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ONSOZ

Sosyal bilgiler dersi 6gretim alaninda c¢evresel vatandaslik yetkinliklerinin gelistirilmesine
yonelik yapilan bu ¢aligmanin en nihayetinde alana ve egitim faaliyetlerine katki saglamasi
hedeflenmistir. Calisma ile deneyimlerin ve giincel egitsel araglarin egitim 6gretim ortamina
onemli katkilar sagladig1 inancindayim.

Calismam1 gerceklestirirken siire¢ esnasinda degerli fikir ve gorisleriyle eserimin
sekillenmesine yardimci  olan degerli damisman Ogretmenim Dog¢. Dr. Zafer
IBRAHIMOGLU’na, yaptigimiz toplantilara dahil olarak tecriibeleriyle ve kiymetli
goriisleriyle eserimin olusumuna katki saglayan 6gretmenim Dr. Cigdem Baki PALA’ya
tesekkiir ederim.

Tez yazim siireci esnasinda her daim yanimda olan sevgili abim Miragc IMAMOGLU na
degerli ablalarim Reyhan ARICAN’a ve Esma Merve FURAT’a, tez yazim siirecinde bana
yardimc1 olan ve bundan keyif almami saglayan 6/A sinifinda yer alan tiim 6grencilerime ve
degerli velilerime en derin siikranlarimi sunarim.

Elbette son olarak ¢ok kiymetli annem Zehra IMAMOGLU na tesekkiir ederim.

Bu eseri iyi ve koti amimda benden destegini esirgemeyen kiymetli babam Ali

IMAMOGLU’na hediye ediyorum.



OZET

Bu calismanin amaci sosyal bilgiler 6. smif 6grencilerinin ¢evresel vatandaslik
becerilerinin okul dis1 6grenme ortamlar1 ve medya araglari kullanilarak gelistirilmesidir.
Cevresel vatandaslik yetkinligini kazandirmaya yonelik ¢alismalar incelendigi zaman var olan
egitim yOntemlerinin kalic1 ve etkin olamamasi arastirmaya yon veren temel ¢ikis noktasidir.
Arastirmada yontem olarak nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir.
Bu desende var olan egitsel durumun gelistirilmesi amaglandig icin aragtirmanin dogasina
uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Kocaeli ilinde bulunan bir ortaokulda altinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin 10 tanesi kiz, 11 tanesi ise erkek Ogrencidir. Yapilan calismada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme, odak grup goriismesi, gdzlem, aragtirmaci
ve Ogrenci gilinliikleri kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak
calismanin bulgularina ulagilmistir. Arastirmanin temel bulgular ise soyle ifade edilebilir:
Medya araclart ve okul dist O0grenme ortamlarimin bir arada kullanildigi caligmada
katilmcilarin  aktif katilimlar1 sayesinde kalici 6grenmeler sagladigi, medya araglari
araciligryla kendini ilgilendiren konularda etkin bir vatandas olarak yer aldigi, g¢evresel
vatandaglik becerisinin gereklili§i olan ¢evresini bilinglendirme ve ¢evresinde var olan
durumlar hakkinda bilingli davraniglar sergilenmesi arastirmanin temel bulgular1 olarak ifade
edilebilir. Yapilan arastirma sonucunda g¢evresel vatandaglik yetkinliginin kazandirilmasi
noktasinda medya araglar1 ve okul dis1 6grenme ortamlarinin bir arada kullanilmasi, egitim
ogretim miifredatinda yeni zorunlu bir ders olarak beceri kazandirilmaya galisilmasi ve var
olan miifredatin bu iki ortamin uygulanabilmesine miisait bir sekilde olusturulmasi gerektigi
ifade edilebilir. Boylece ¢evresel vatandaslik yetkinliginin kazandirilmasi noktasinda kalicilik

ve siiregenlik elde edilmis olacaktir.

Anahtar kelimeler: Sosyal medya, ¢evresel vatandaslik, okul dis1 6grenme, etkin katilim.



ABSTRACT

The purpose of this study is social information 6. Students' environmental citizenship skills are
developed using out-of-school learning environments and media tools. The study to gain
environmental citizenship competence is the key point of origin that drives research that the
existing methods of education cannot be permanent and effective when it is examined. The
research was also preferred as a method for action research from qualitative research patterns.
It is thought that the nature of the research is appropriate because the educational situation in
this pattern is intended to be improved. The sample of the study is sixth graders in a secondary
school in Kocaeli province in 2021-2022 academic year. 10 of the students involved are girls
and 11 of them are male students. In the study, semi-structured interviews, focus group
interviews, observation, researcher and student diaries were preferred as data collection tools.
The data obtained was analyzed and the study's findings were found. The main findings of the
research can be expressed as follows. In the study where media tools and non-school learning
environments are used together, participants have been able to provide permanent learning
through their active participation, and participate as an active citizen in matters of interest
through media tools, awareness of the environment, which is the necessity of environmental
citizenship skills, and the awareness of the conditions surrounding it, can be expressed as key
findings of the research. The research requires the combination of media tools and non-school
learning environments to be used as a new compulsory course in the training curriculum, and
the existing curriculum must be established in a suitable way for the implementation of these
two environments. Thus, permanence and persistence will be achieved at the point of gaining

environmental citizenship capability.

Keywords: Social media, environmental citizenship, out-of-school learning, effective

participation.
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1.GIRIS

Bu boliim igerisinde aragtirmanin problem durumu, amact ve alt amaglari, aragtirma

sorusu, arastirmanin dnemi Ve arastirma kapsami igerisinde agiklanacaktir.
1.1. Problem Durumu

Insanhigin ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar diinya iizerinde birgok degisim ve
gelismenin oldugunu goézlemlemek mimkiindiir. Tiim bu degisim siirecinde hem insan
faktdriiniin hem de dogal faktorlerin etkili oldugu ifade edilebilir. Insan ihtiyac¢ sahibi bir
varliktir ve ihtiyaclarin1 ge¢misten giinlimiize kadar cevresinden bir sekilde karsilamaya
calismaktadir. ihtiyaclarin1 karsilama eyleminin bir sonucu olarak insanlar zaman gectikce
dogay1 kesfetmis ve dogay1 kendi faydasina kullanmay1 hedeflemistir. Teknoloji ile dogada var
olan imkanlarin gelistirilerek insanlarin hayatini kolaylastirilmasi diistiniilebilir. Teknolojinin
bir getirisi olarak insanoglu cevresindeki dogal varliklar1 kendi kullanimina sunmustur.
Insanlar kendi gereksinimlerini karsilamak ve siirekli ileriye dogru degisim saglamak igin
dogadan faydalanmis, zaman zaman dogaya zarar vermistir. Verilen bu zarar netice olarak
doganin dengesinin bozulmasina ve doganin tepki vermesine neden olmustur. Tim
degisimlerin odak noktasinda olan teknolojinin bilingsiz kullanilmis olmasi, yasanan temel
sorunlarin olugsmasinda ve yine bu sorunlarin ¢6ziimiinde merkezde yer almaktadir (Ferrer,
Lunde ve Mulder, 2011). Giiniimiizde yasanan bir¢ok dogal sorun, ¢evre problemi, gelecege
yonelik kaygilar var olan teknolojik gelismeler, insanin dogay1 somiirmesi ve bilingsiz bir
sekilde davraniglarin sonuglart olarak gosterilebilir. Bireylerin ve biiyiik kuruluslarin dogaya

zarar vermesi gelecek agisindan stirdiiriilebilir bir hayati tehlikeye atmaktadir.

Insanlarin dogadan yardim alarak sahip oldugu bu teknolojik kazanimlar verilen zarari
ve ¢evresel sorunlar1 dnlemek i¢in bir firsat kaynagi olabilir. Giinlimiizde var olan bu teknolojik
kazanimlar1 ise kogsmak ve bireyi siirece dahil ederek katilimini saglamak ¢evresel sikintilara
¢coziim getirecek bir yapida olabilir. Bireylerin ger¢ek yasamda karsilasabilecekleri ¢evresel
sorunlarin ¢oziimlerini deneyimler ile kazandirmak yapici olacaktir. Bunu yaparken cevresel
bilinci olusturmak ve teknolojik yetkinliklerini ise kogsmak bireylerin bu noktada bilingli bir
tavir sergilemesine yardimci olacaktir. Boylece doganin kullanilmasi ile baslayan, devaminda
stirdiiriilebilir hayatin 6niine ket vuran ve bireylerin tiikketim ac¢lhigiyla ¢cevreye zarar veren bu
sistemsel duruma yine teknolojik unsurlarin kendisi ile 6nlem almak mantikli bir davranis

olacaktir. Teknolojik unsurlar1 ise kogsmanin ve kiigiik yastan itibaren bireylere aktarmanin



yegane yolu ise egitimden ge¢gmektedir. Egitim ve teknoloji birbirine harmanlanmaya miisait
iki alani teskil etmektedir. Bu iki alan istenilen gelece§in olusturulmasinda ana gorevi
iistlenmektedir (Rahm, 2021). Artik devrin ihtiyaglari bu iki ana mihenk taginin birlikte daha
fazla calismasi gerektigini kamitlamaktadir. Ozellikle doganin insan faydasina kullanimiyla
ortaya ¢ikan teknolojinin dogay1 olumsuz etkileyen degil, dogay1 kurtaran bir gérev listlenmesi
gereklidir. Bu gorevini de kiigiik yaslardan itibaren cocuklara egitim ile asilayarak
gerceklestirmektedir. Ozellikle giiniimiizde ¢ocuklarin neredeyse ellerinde bir akill telefon ile
dogmalar1 kiigiik yastan itibaren teknoloji kullanim becerilerine sahip olmalarini saglamistir.
Teknolojik araglara hakim olan ¢ocuklar bu araglarin getirisi olan medya unsurlarin1 da birgok
yetiskin bireyden daha etkin bir bigcimde kullanmaktadir. Cocuklarin medya araglarini bu kadar
iyi kullanmalar1 artik egitim hayatlarinin da bir pargas1 haline gelmistir. Oyle ki artik bu araglart
egitime yardimc1 bir unsur olarak degil de egitim faaliyetlerinde kendisine ana etmen olarak
yer bulmustur (Milan ve Sinisa, 2016). Teknolojik aygitlar1 egitimde kullanma hususunda
Brezilya 1997 yilinda gelistirmis oldugu Prolnfo (Egitimde Ulusal Bilisim Programu) ile siirece
kendi egitim sistemini dahil etmistir. Entegrasyon islemi gerceklesirken fiziki altyap:
saglanmis, 6gretmenlere de gerekli egitimler verilerek ilk basamak tamamlanmaya ¢aligilmigtir
(Almeida ve Valente, 2020). Boylece 1997 yilindan giiniimiize kadar teknolojinin Brezilya
egitim silirecinde dinamik bir sekilde var olmasi saglanmistir. Egitim siirecine teknolojik
yenlikleri uyarlamaya calisan bir diger iilke ise Israil’dir. Gelistirdikleri “yarin 98" sistemi ile
ortak bir kullanim ortami olusturmuslardir. Bu kullanim aracinin verimli olabilmesi i¢in gerekli
altyap1 6gretici ve dgrenicilere saglanmistir (Slokman, 2017). Boylece hem 6gretmenler hem
de 6grenciler teknolojik imkanlari ¢esitli amaglar ile kullanmiglardir. Devletler var olan egitim
politikalarini teknoloji ile paralel bir sekilde gelistirmis, ¢evreyi koruma noktasinda teknoloji

ve medya araglar1 yardime1 konumda bulunmustur.

Cevre bilinci ile ilgili yapilan genel arastirmalarda bireylerin diisiinceleri, fikirleri veya
hayatlarina etkisi 6n plana ¢gikmigtir. Fakat bireylerin aktif olarak katildig1 hayatin i¢inden olan,
deneyime dayali biling olusturma egitimleri olduk¢a simirli boyuttadir. Oysaki bireyleri
kendilerini ve diinyay1 ilgilendiren bir boyutta yalnizca telkin yolu ile egitime tabi tutmak veya
bu durumun bireyler {izerindeki etkisini 6lgmek davranis olusturmak ve siireklilik arz etmesi
bakimindan yetersiz kalacaktir. Ozellikle giiniimiizde yetisen bireyler i¢in bu ¢ok daha yetersiz
bir duruma evrilecektir. Z kusagi veya yeni nesil olarak adlandirdigimiz geng kusaklarin ¢evre
bilinci olusturma noktasinda var olan bilgi ve birikimini ne kadar uygulayabildiklerinin

Ol¢iilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ise yapilandirmaci yaklasimda oldugu gibi 6grencileri



ise kosacak, onlarin hayatlarindan bir parca bulmasini1 saglayacak ve bunlar1 yaparken de
giinimiiz teknolojik firsatlarim1 kullanmasina imkan verecek sekilde egitimlerin ve
caligmalarin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Alan yazini incelendigi zaman okul dis1
O0grenme ortamlarinin ve teknolojik araclarin ¢evresel vatandaglik yeterliligi kazandirilmasi
noktasinda ayri ayri kullanildig1 caligmalara rastlanilmistir. Okul disarisinda gerceklestirilen
etkinliklerin bu yetkinligin kazandirilmasina olumlu etki ettigi Hoover (2020) yaptigi
calismada gostermistir. Telkinden ayrilip deneyime dokiilen ¢alismalarda benzer sonuglara
ulagilabilir. Fakat tek basina bu c¢aligmalar yeterli kalmayip Ogretim miifredatlarina da
deneyimsel 6grenmeler eklenmelidir (Bauer., vd 2022). Bu saglandigi zaman hem okul
icerisinde hem de okul disarisinda 6grencilerin sorumlu ¢evresel vatandas yetistirmede dnemli
kazang saglanacaktir (Ozdemir ve Oztiirk, 2019). Boylece miifredat ve deneyim unsuru bir
araya getirilecektir. iki etmenin bir araya gelmesi 6grencileri ¢evreye kars: daha dikkatli hale
getirecektir (Avan., vd 2021). Bu da kalic1 olarak 6grenmelerin davranisa dokiilmesine katki

saglayacaktir.

Alan yazininda ayri inceleme ve ¢alisma alanina tabii tutulan kisim ise bu yetkinligi
kazandirmada teknolojik araclardan faydalanma durumudur. Ozellikle giiniimiizde yeni nesil
olarak adlandirilan 6grencilerin hakim oldugu medya, ¢evresel konularin tartisildigi ortam
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyler medya unsurlarimi 6zellikle ¢evre konularinda daha
fazla bilgi yayma araci (Burton, Greenhov ve Robelia, 2011) olarak kullanmasi onlarin siirece
dahil olmasina katki saglamistir. Sosyal medya cevre ile ilgili konularda bir propaganda araci
olarak kullanilmasi (Au, vd., 2020) bu konularin genis kitlelere ulasmasina katki saglamistir
(Arnaud ve Daignault, 2022). Boylece medya araglar1 ¢evresel vatandaglik yetkinliginin

olusmasina yayma ve ulastirma bakimindan katki saglamistir.

Yapilan bu ¢alisma da temelde var olan fakat yeterince kullanilmayan bu iki unsuru
birlikte devreye sokacak nitelikte olmustur. Boylece 6zellikle gevresel vatandas yetistirirken
ogrencinin arka plana itildigi degil, direkt olarak stirece katilip iiriin iireten, siireci yoneten ve
medya araglar1 ile desteklenen bir calisma ortaya konmaya calisilmustir. ilgili alan yazininda
ozellikle hem oOgrencinin aktif olmasinin hedeflendigi okul disi 6grenme yoOntemleri
kullanilarak hem de teknolojik geligsmeleri siirece dahil edilerek 6grencilerin katilimi saglandi.
Boylece alanda var olan eksikligin giderilmesine kii¢iikk de olsa bir katki saglanmasi
hedeflenmistir. Ayrica alanda bulunan calismalarin genelinin egitimcilerin ve 6grencilerin

gorlslerinin ne olduguna yonelik calismalar oldugu acgikga goriilmistiir. Alan yazim



incelendiginde uygulamaya ve bir problemi ¢6zmeye yonelik calismalarin ¢evresel vatandas
yetistirme ¢abalarinda yapilan ¢alismalarin az oldugu gdzlemlenmistir. Ulkemizde benzer konu
basliklarinda yapilan c¢aligmalarda da bu azlik 6n plana ¢ikmistir. Caligmalarin temel
kapsaminin ¢evre sorunlarinin nedenlerini ortaya koymak hedefinde oldugu goriilmiistiir.
Genellikle sorunun kaynaginin insan oldugu (Yalginkaya, 2012) katilimcilar tarafindan
caligmada ifade edilmistir. Bu calisma ile benzer sonug¢ ortaya koyan calismalarda ise
kaynaklarin bilingsiz ve asir1 kullanimimin (Oztiirk ve Oztiirk, 2015), aile, akademik basar1 ve
cinsiyet gibi faktorlerin ¢evre tutumuna etkisinin (Aktay, vd., 2017) gevre sorunlariyla
iliskilendirdigi caligmalar olarak goriilmistiir. Uluslararasi alan incelendigi zaman benzer
sekilde calismalarin yapildigi goriilmiistiir. Ogretici olanlarm cevreye karsi tutumlarmin
belirlendigi (Lines, vd., 2017), iniversite Ogrencilerinin g¢evrelerine karsi tutumlarinin
ol¢iildiigii (Claros, Ibanez ve Munoz, 2017) ve dgrencilerin gevre sorunlarina kars1 tutum ve

kavram bilgilerinin tespit edildigi (Claros, vd., 2020) ¢alismalar ortaya koyulmustur.

Simdiye kadar yapilan ¢aligmalar amaglari dogrultusunda literatiire degerli katkilar
saglamistir. Yapilan goris, tutum, duyarlilik konu baslikli ¢alismalar incelendiginde elde
edilen verilerden hareketle sorunu ¢ozecek uygulamalardan ziyade neden sonug iliskisi
icerisinde temellendirme yapilarak belli bir durum ortaya konuldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin veya Ogreticinin sadece goriislerinin, tutumlarinin veya farkli alanlardaki
durumunun ifade edilmesi teorik altyapimnin olusmasina katkida bulunmustur. Yapilan bu
caligma ise var olan teorik bilgi birikimin {izerine deneyimsel 6grenmelere firsat sunmustur.
Ogrencinin deneyimsel 6grenme eksikliginin bulunmasi, miifredatta bulunan kazanimlarin
eksikliginin bulunmas1 yapilacak olan ¢aligmanin alana kritik diizeyde katki saglayacagini

gostermistir.
1.2. Amacg

Giintimiizde teknoloji ve teknolojik gelismeler hayatimizin her aninda yer almaktadir.
Egitim ise bu hayatimizin 6nemli pargalarindan bir tanesidir. Egitimin de ayni insanlar gibi
teknolojik gelismelerden etkilendigini ifade edebiliriz. Bu etkilenmenin kaginilmaz bir sonu
olarak egitim, teknolojik gelismeleri kendi biinyesine dahil etmek durumundadir. Elbette
teknolojik gelismeler insanlarin ve egitim faaliyetlerinin odaginda yer almakla beraber
insanlarin dis diinyadan ve kendi ¢cevresinden haberdar olmalarinda 6nemli bir katkiya sahiptir.
Bireyler cevresinde yasadigi cevresel sorunlar1 ve bunlarin etkilerini teknolojinin 6nemli bir

getirisi olan medya aracilig1 ile rahatlikla 6grenebilmektedir. Gliniimiizdeki ¢ocuklar da ayni1
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diger insanlar gibi medya sayesinde etrafindaki gelismeleri ve ¢evre sorunlarini rahatca takip
etme firsat1 bulmaktadir. Bu nedenle egitim ve teknoloji 6zelinde medya kavrami ¢ocuklar1 bu
konuda bilin¢lendirmeye Onemli katki saglamaktadir. Bu arastirmanin temel amaci da
ogrencilerin etrafinda yasadigi ¢cevresel sorunlara karst medya ve okul dis1 6grenme ortamlari
yardimiyla bir ¢evresel vatandas olma ¢abalarina hizmet etmektir. Yani temel amag ¢ocuklarin
medya araglarmi birer egitim unsuruna cevirip hem eglenerek hem de Ogrenerek g¢evre
hakkinda kendisinin biling diizeyinin artmasi ve c¢evresindekilere de bu konuda katki
saglayacak diizeye gelmesine destek olmaktadir. Cocuklar boylece hem asina olduklar1 ve
cagin vazgecilmez bir unsuru olan teknolojik gelismelerden faydalanacak hem de yabanci
olmadiklar1 ve siklikla kullandiklar1 medya araclarini birer egitsel unsura g¢evireceklerdir.
Medya unsurlarini ¢evresel biling olugturmada bir aktdr olarak kullanirken ¢ocuklart da aktif
bir sekilde siirece dahil etmek arastirmanin ana amacina hizmet edecektir. Ozellikle bu aktifligi
saglarken cocuklart salt teknolojik aletler ile bas basa birakmak yerine siif disinda ve okul
disinda var olan imkanlar kullanilarak onlar1 okul harici bir hayatta egitime tabi tutmak
hedeflenmektedir. Yani ¢ocuklari gergek hayatta okul disi 6grenme ortamlarinda 6grenme
slirecine tabii tutarken bununla beraber hayatlarina empoze olmus teknolojik aletleri de siirecin

icerisine dahil etmek ikili bir kazanima 6nayak olacaktir.

Elbette ki ana amag¢ gercevesinde ulasilmak istenen farkli hedefler de vardir. Bu
hedefler gizil kazanimlar olacag: gibi agik hedefler halinde de bulunmaktadir. Asagida bulunan

sorularin cevaplanmasi alt amaglarin hizmet ettigi alanlar1 agikca ifade edecektir:

1. Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin dijital okuryazarlik ve medya
okuryazarligi becerileri ile harmanlandiginda c¢evresel vatandaslik yetkinligini
arttirmaya yonelik katkilari1 nelerdir?

2. Okul dis1 Ogrenme ortamlarinda yapilan etkinlikler c¢evresel vatandaslik
yeterliliklerinin kazandirilmasinda ne gibi etkiye sahiptir?

3. Ogrenciler kendini, gevresini, iilkesini ve diinyay: ilgilendiren &nemli bir konu
hakkinda katilim saglayarak etkin vatandas roliiniin gerekleri yerine getirilebilir mi?

4. Yapilan etkinliklerin uygulanabilirligi ve olusturdugu hisler nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan aragtirmanin temel gerekgesi sosyal bilgiler dersinde kazandirilmak istenen
cevresel vatandas olabilme becerisinin 6grencilerde istenilen diizeyde bulunmamasidir.
Glinlimiizde ¢evre egitimi igerisinde olmasi beklenen ¢evresel vatandaglik egitimi Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) biinyesinde disiplinler igerisine serpistirilmis bir halde bulunmaktadir. Bu
nedenle gerekli siire ve kazanim saglamada eksik kalinmaktadir. Ogrencileri bu yiizeysellikten
kurtarmak ve onlarin hakim oldugu bir alanda egitimlerini siirdiirmek bu aragtirmanin temel
gereksinimi ve gerekgesidir. Bu gereksinimlerin karsilanma yontemleri arastirmada 6grencileri
ogretmen yoluyla motive etmeyi degil kendi kendilerini motive edebilmeyi saglayacaktir. Yani
ogrenciler hem medya kullanip hem de bu medya icin iiriin iiretecekler. Boylece siirece dahil
olup bu siirecte kendilerini en iyi sekilde ifade edecekleri ve asina olduklari bir ortam
bulabileceklerdir. Boylece 6grenciler bu ikili 6grenme ortami sayesinde tekdiizelikten kurtulup

daha aktif ve daha eglenceli bir sekilde istendik davranislara ulasacaktir.

Elbette yapilacak bu ¢alisma farkli disiplinlerin kullanimi1 i¢in uygun bir potansiyele
sahiptir. Ozellikle fen bilgisi egitiminde de gevre egitimi veya ¢evresel vatandaslik yeterliligi
kazandirma hedefi bulunmaktadir. Bu arastirma ile 6zellikle fen bilgisi ve sosyal bilgiler
dersinde farkli boyutlarda ele alinan ve genellikle telkin yolu ile aktarilmak istenen “cevre
vatandag1” kavraminin, 6grencileri siirece dahil ederek uygulamali bir sekilde kazandirilmas:

amaclanmustir.

Aragtirma ile ilgili yapilmis ¢alismalar ve kavramsal ¢ergeveye bir sonraki baslikta
deginilecektir. Bu aragtirma ile 6zellikle iilkemizde yer alan ve alanda yeterli derecede
uygulamaya yonelik calisma olmamasmin eksikligi giderilmeye calisilacaktir. Literatiir
incelendigi zaman genellikle vatandaglik egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6gretmenlerin,
ogretmen adaylarin ve dgrencilerin vatandaslik algilarina (Ersoy, 2016), (Aksu ve Kus, 2017)
ve diizeylerinin belirlenmesine (Akg¢ay ve Cermik 2020) yonelik calismalar olduguna
rastlanilmistir. Calismalar incelendigi zaman o6zellikle uygulamaya doniik g¢aligmalarin
iilkemizde eksikligi dikkat c¢ekmektedir. Cevresel vatandaglhik yeterliligi kazandirma
noktasinda medya araglar1 ve okul dis1 6grenme ortamlar1 bir arada ise kosularak uygulamaya
doniik eksikligin giderilmesine katki saglanmasi amaglanmaktadir. Ozellikle cevresel
vatandaslik kavraminin kazandirilmasinda bu iki faktoriin bir arada oldugu calismalarin 6n
plana ¢ikabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle yapilacak bu arastirma ile hem iilkemizde

bulunan uygulamaya yonelik ¢evresel vatandaslik egitimindeki bosluk giderilecek hem de okul
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dis1 6grenme ortamlar1 ile medya araglarmin bir araya getirildigi caligmalara yonelik

eksikliklerin giderilmesine bir katki saglanacaktir.

1.4 Tammmlar ve Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

Prolnfo: National Program for Informatics in Education

AAEE: Avustralian Association for Environmental Educatian

Medya Okuryazarligi: Medyaya erisme, anlama, degerlendirme ve olusturma yetenegi.

Dijital okuryazarhk: Bilgiyi ilgili, ilgisiz ayirt edebilme yetenegi. Cagin gerekli teknolojik

altyapisina ayak uydurma becerisi.

Cevresel Vatandaslik Yetkinligi: Cevreyi kollama, koruma faaliyetlerinin yani sira etrafindaki

bireyleri de bu sekilde yonlendirebilme becerisi.

Medya: Radyo, televizyon, genel ag, gazete vb. kitlelere ulasabilen her tiirlii arag.



2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Cevre Egitimi ve Cevre Egitiminin Ortaya Cikis Siireci

Vatandaslik kavraminin tarih boyunca gelisimi incelendigi zaman giiniimiiz diinyasinda
vatandaslik anlayisinin Fransiz Ihtilali ile yavas yavas sekillenmeye basladigini ifade edilebilir.
Fakat giiniimiiz vatandaslik anlayis1 bu temellendirmeden farkli bir anlayis ile olusum
gostermistir. Gelisen teknolojik gelismeler ve yeni ylizyil bazi gereklilikleri ortaya ¢gikarmastir.
21. ylizy1l becerileri olarak karsimiza ¢ikan bu gereklilikler cevre egitimine ve vatandaslik
anlayislarina farkli bir bakis agis1 kazandirmistir. Bu beceriler genel olarak yiizyilin ihtiyacini

ortaya koydugundan yeni vatandaslik becerilerinin olusmasina katk1 saglamaktadir (Sekil 2.1.).
Sekil 2.1.

21. yiizy1l becerilerini gosteren grafik
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Resimde gosterilen bilgi, medya ve teknoloji becerileri kapsaminda dijital okuryazarlik

ve medya okuryazarligi kavramlar1 21’inci yiizy1l becerilerinden kabul edilmektedir. Medya



okuryazarligi temel olarak medyaya erisme, anlama, degerlendirme ve olusturma yetenegi
olarak tamimlanir (Abreu, 2019). Tanim igerisinde bulunan dort temel beceri medya
okuryazarliginin dort temel bileseni olarak nitelenmektedir (Livingstone, 2004). Benzer
tamimlama RTUK tarafindan ifade edilerek dort bilesen etrafinda olustugu ifade edilmistir
(medyaokuryazarligi.gov.tr). Bu bilesenler bireylerin var olan herhangi bir duruma karsi

kendini ifade edebilme becerisi kazandirmaktadir.

21. yiizy1l vatandaglik anlayisinin olugsmasinda kendisine yer edinen bir baska temel
beceri ise dijital okuryazarlik olarak gosterilebilir. Dijital okuryazarlik var olan bilgiyi kabul
etmekten ziyade degerlendirme ve ilgili — ilgisiz olani ayirt etme olarak goriilebilir (Eshet,
2002). Bir bagka ifade ile dijital okuryazarlik yeni yiizyilin teknolojik altyap1 ve araglarinda
basarili olma yetenegidir (Martin, 2006). Bu yetenek teknolojik unsurlari basarili kullanmanin
yant sira nerede, nasil ve ne zaman kullanilabilecegini de gostermektedir. Bu durum bilingli

bireyler olarak var olan teknolojik imkanlarin kullanimina yardime1 olmaktadir.

21. ylizy1l becerileri olarak karsimiza ¢ikan medya okuryazarligi ve dijital okuryazarlik
kavramlar1 yeni vatandaslik anlayislarinin gelisimine katki saglamistir. Boylece giiniimiizde
var olan temel vatandaglik cesitlenmelerinin altyapisi yeni yiizyilin gerekliliklerine uygun
olarak gelismistir. Cesitlenen vatandaslik tiirleri dijital vatandaslik, ¢evresel vatandaslik, aktif
vatandaglik gibi birgok alt dal 6rnek olarak gosterilebilir. Bu vatandaslik tiirleri bu iki beceri
ile paralel olarak gelisim gostererek egitsel acidan Ogretim programlarinda yer almistir.
Bunlarin igerisinde ¢evreyi korumak, kollamak ve ¢evre bilinci olusturmak hedefine sahip olan
cevresel vatandaslik kavrami sosyal bilgiler 6gretim programi igerisinde kendisine yer
bulmustur. Tabii bu vatandaslik ¢esidinin ders programi igerisinde dahil olmasi ¢esitli gevre
ithtiyaglarinin ortaya ¢ikmasi ile baglantilidir. Bireylerin, devletlerin, sirketlerin ve diger
paydaslarin dogay1 ve ¢evreyi olumsuz yonde etkilemeleri farkli bir anlayisin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Var olan yeni anlayis devletlerin egitim sistemlerinde yeni anlayislar ile
onlemler almasina zorunlu kilmistir. Bu kapsam igerisinde c¢evre egitimi adi altinda bir¢ok

diizenlemeler devletler veya bireyler tarafindan ortaya koyulmustur.
2.2. Uluslararasi Alanda Cevre Farkindahiginin Gelisimi

Tiim diinyada gerceklesen c¢evre sorunlarina karst hareketlenmeler, cevresel
problemlerin artig gostermesi devletlerin politikalarina da yansimistir. Devletler Stockholm

Konferansi ile c¢evre sorunlarina karst ortak adimlar1 gergeklestirmek amaciyla bir araya



gelmislerdir (www.mfa.gov.tr). Temel olarak devletler stirdiiriilebilir bir gelecek elde
edebilmek ve insanlik yasamini daha elverisli hale getirebilmek amaciyla konferans
aracilifiyla bir araya gelerek temel tasini ortaya koymustur. Konferansta yer alan maddelerde
genellikle sorunun nedeni ve ¢6ziimiine iliskin somut olarak atilabilecek adimlar bulunmustur.
Ozellikle 34. madde ¢evre sorunun kaynaginin yine insanlar oldugunu ifade ederek aslinda
biitiin insanlarin paydas oldugu acikea ifade edilmistir. Insanlarin paydasi oldugu bu siiregte
nelerin oncelikli oldugu ve yapilmasi gerekenler madde 40’ta agik¢a ifade edilmistir (BM,
1972),

Hazirlik siirecinden acil ve genis ¢apli eylem gerektiren bazi dncelikler ortaya ¢ikmisti; bunlara su
kaynaklari, okyanus ve deniz kirliligi ve kentsel kriz dahildir. Ayrica, 6ncelikli eylem i¢in baska alanlar
da vardr: baslica ekolojik sistemlerde insanin iirettigi degisiklikleri anlama ve kontrol etme ihtiyact;
cevreye duyarli teknolojilerin yayilmasini hizlandirma ve mevcut zararli teknolojilere alternatifler
gelistirme ihtiyaci; ¢evresel sonuglarini yeterince degerlendirmeden 6nce yeni teknolojilere bagliliktan
kacinma ihtiyaci; endiistriyel kapasitenin daha genis uluslararasi dagilimimi tesvik etme ihtiyact; ve
kalkinma stratejilerinde ¢evresel riskleri en aza indirmeleri igin gelismekte olan iilkelere yardim etme

ihtiyact...”

Goriildiigii lizere cesitli alanlarda temel ve acil olarak ¢6ziilmesi gereken problemlerin

ortada oldugu, ¢6ziim i¢in ise ¢esitli galismalarin yapilmasi gerektigi agikca ifade edilmistir.

Stockholm konferansindan sonra katilime1 perspektifinin daha da genis tutuldugu Rio
Konferansi 1992°de Birlesmis Milletler tarafindan toplanmistir. Konferansa devlet ve hiikiimet
yOneticilerinin yani sira sivil toplum kuruluglar1 ve is diinyasindan insanlar katilarak paydas
sayist artirtlmistir. Boylece sorumluluk sadece devletlere ve yoneticilere degil halka
indirgenmigtir. Devlet kamu bilinci olusturmada tesvik edici konumda bulunacaktir. Devletler
diizeyinde ise bazi gérev paylasimi yapilacaktir (BM, 1992). Gelismis {ilkeler finansal ve
teknolojik agidan sorumluluklar {istlenirken siirdiiriilebilir kalkinma hareketlerinde Oncelik
gelismemis veya gelismekte olan {ilkelere verilecektir. Boylece diinya tizerinde kiiresel boyutta

sorun olmaya baslayan ¢evre problemleri tespit edilip en aza indirilmis olacaktir.

Hedefi gerceklestirmek ve denetlemek adina konferansta Giindem 21 basligi altinda 21.
Yiizyilin ¢cevre programi belirlenmis ve devletlere yapilmasi gereken eylemler ifade edilmistir.
Tabii bu konferanslar ve program disinda da ¢aligmalar yapilmistir. Giindem 21’1 ve var olan
durumu degerlendirmek amaciyla Giiney Afrika’nin bagkenti Johannesburg’ta, New York’ta
ve Rio’da ¢esitli toplantilar gercgeklestirilmistir (un.org/en/conferences/environment). Bu

toplantilar ve toplantilarda alinan kararlar devletlerin planlamalarini etkilemistir.
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2.3. Cevre Egitiminin Ortaya Cikis Siireci

Doganin ve diinyanin varligimi siirdiirebilmesi siiphesiz ¢evrenin ve doganin kendi
dengesini korumasiyla yakindan ilgilidir. Cevre olarak nitelendirdigimiz korunmasi gereken
bu kavram insanlar, hayvanlar ve bitkilerin bir arada yasamlarin siirdiirdiikleri bir alani ifade
eder (Aydede, Deveci ve Gonen, 2019). Bu yasam alani insanlar agisindan 6nemli oldugu gibi
diger canlilar i¢in yasamsal faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in bir barinak gérevi gérmektedir.
Fakat insanoglunun dogaya hakim olma ve ondan faydalanma istegi (Ozdemir, 2017) dogaya
kars1 savas agmasina neden olmustur. insanlarin gevreye hiikmetme istegi avcilik toplayicilik
déneminden Sanayi Devrimi’ne kadar ulasmistir. Sanayi devrimi ile yogunlasan ve sayilari
artan fabrikalar insanlarin dogaya kars1 tiikketim gerekliligini arttirmistir. Bu gereklilik insanin
dogay1 daha da fazla somiirmesine (Bozkurt, 2021) neden olmustur. Boylece giiniimiizde ¢evre
sorunu olarak niteleyebilecegimiz kavram ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu sorunu gidermek
veya sorun hakkinda biling olusturma i¢in devletler, bireyler ve kuruluslar egitim yoluna
basvurmuslardir. Bu egitim sadece ¢evre sorununu ortadan kaldirmaya yonelik olmayip, var

olan problem durumunu ¢6zdiikten sonra ¢evreyi korumaya da tesvik vermistir.
2.4. Cevre Egitimi

Insanin dogaya hiikmetme istegi ve dogay1 kontrol altna alma arzusu ¢evre sorunlarini
ortaya ¢ikararak insanlarin ve diger canlilarin hayatlarimi tehlikeye atmistir. Zamanla bu
tehlikenin farkina varan insanoglu gelecekte yasanabilir bir diinya birakabilme amaciyla
kendisini bu konuda duyarl hale getirmeye calismistir. Bu duyarli davranislar ve doganin
somiirimii ulusal ve uluslararasi siyasi glindemi belirleyen baslica konular haline gelerek agik
ve net bir politika izlenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Biilmann, 1997). Bu gelismeler
cevre egitimi kavramimin olusmasina zemin hazirlamistir. Ulkemizde cevre egitimine yonelik
calismalar smirli olmakla beraber genellikle nicel ¢alismalar tercih edilmistir (Ibret ve Yilmaz,
2019). Bu ¢alismalar esliginde ¢evre egitimi Demir ve Yalgin (2014; 8) tarafindan toplumda
cevre bilincinin gelistirilmesi, baska bir deyisle ¢evrenin korunmasi igin yeterli bilgi ve
becerilerin verilmesi, ¢evreye iliskin dogru tutum ve davranmiglarin gosterilmesi neticesinde
cevreye duyarli bireyler yetistirilmesi ve tiim sonuglarin izlenmesi siireci olarak
tanimlanmistir. Tanimdan da anlagilacag: iizere cevre egitiminin temel esast dogaya karsi
insanoglunun baslatmis oldugu hiikmetme davramisindan ziyade cevre bilinci ve cevre
korumasit olusturularak insanin ¢evreye karsi koruyucu bir tutum ve de8er verilmesi

hedeflenmistir. Bu degerlere bireylerin ¢ocukluk caglarindan itibaren sahip olmasi gelecek
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kusaklarin ¢evreyi koruma ve yasatma acisindan siirdiiriilebilir deger ve beceriler ile

donatilmasina katki saglayacaktir.

Cevre egitimi ile ilgili yapilan ¢esitli calismalarda ¢evre egitimini iyice benimsemis ve
tamamlamis Ogrencilerin biligsel gelisimleri diger 6grencilere gore daha ileride oldugu ve
problem ¢ozme yeteneklerinin daha fazla gelistigi gozlemlenmistir. (Bartosh, vd., 2006).
Ayrica bu egitimin kazandirilma yas1 ortaokul ¢agindaki 6grencilere degil, erken ¢ocukluk
doneminden itibaren kazandirilmaya baglanmasi gerekmektedir (Meier ve Sisk-Hilton, 2017).
Boylece erken donemden itibaren c¢ocuklar bu kazanimlara sahip bir birey olarak
yetiseceklerdir. Gelisimsel agidan kritik donemlerde verilen bu egitimler hayat boyu kalicilik
saglayacaktir. Bu dénemlerde verilen egitimlerin icerikleri ¢evre hakkinda bilgi vermekten
ziyade bireylere kaynak kullanimini 6gretme ve gelecekte cevre ile ilgili problemlere hazirlikli
bireyler yetistirmek olmalidir (Breiting ve Mogensen, 1999). Bdylece 6grenciler siirece dahil
olacaktir. Bizzat etkilesimde bulunan ¢ocuklar yasamin igerisinde olan problem durumlarini
deneyim edeceklerdir. Bu da ¢evreye duyarli ve ¢evre sorunlarina karsi sorumlu vatandaslarin

yetistirilmesine katki saglayacaktir.

Elbette her egitim stirecinde oldugu gibi ¢evre egitiminde de bazi1 zorluklar bulunabilir.
Bu zorluklar 6grencilerin verecegi duygusal tepkilerin farkliligi, 6gretmenlerin istenileni
verememesi ve nesnenin veya konu unsurunun mekansal olarak sinirlamaya tabi kalmasi
(Lundholm ve Rickinson, 2008) olarak sayilabilir. Fakat tim unsurlarin uyum ve diizen
icerisinde ¢alistig1 bir ¢evre egitiminin basartya ulagsmasi olasidir. Bu egitime yonelik Kopnina
(2014) yaptig1 bir caligmasinda gelecege yonelik senaryolar olusturarak ¢evre egitimi saglamak
istemistir. Bu senaryolar igerisinde yer alan etkinlikler yalniz ¢evreyi degil biitiin biyolojik
cesitliligi korumay1 hedeflemistir. Boylece aslinda bahsetti§imiz ¢evre bilinci veya cevre

egitimi bir bilgiden ziyade beceri olarak kii¢iik yaslarda kazandirilmaya caligilmistir.

Kazandirilacak becerilerden en 6nemlisi de sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
alan “cevre okuryazarlig1” becerisidir (MEB, 2018). Cevre okuryazarligi becerisi hem kiigiik
yaslarda ailede kazandirilabilir hem de okul araciligiyla 6grenciye aktarilabilir. Ayrica ¢evre
okuryazarlig1 becerisinin kazandirilmasina en uygun ders iceriginde barindirdig1 konular itibari
ile sosyal bilgiler dersidir (Kalin, 2018). Sosyal bilgiler dersi insani etkileyen siirecleri
irdelediginden ¢evre okuryazarlig1 becerisini kazandirma noktasinda diger derslere gore daha

on plana ¢ikmaktadir.
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2.4.1.Tiirkiye’de ¢evre egitiminin gelisimi

Cevre egitimi tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yaygin bir sekilde son yillarda
onem kazanmustir. Ozellikle iki biiyiik diinya savasmin getirmis oldugu fabrikalasmada ve
iiretimde artig insan1 kaynaklar1 hizla tiiketmeye iletmistir. Ozellikle sanayisi gelismis biiyiik
devletler bu kaynak tiiketimi ve ¢evreye duyarsizlik sonucunda 1972 yilinda Stockholm'de
toplanmis ve cevre egitimine farkli bir perspektif ile yaklagsma egiliminde bulunmuslardir.
Devletlerin bu ¢evre kirliliginin artisina duyarsiz kalmamast 1980’lerden sonra egitim
miifredatlarina yansimay1 saglamustir (Ozliik ve Soker, 2018). Ulkemizde de 6zellikle 1970°1i
yillardan sonra uluslararasi alandan geri kalmamak i¢in ¢evre egitimi basligina yer verilmeye
baglanmistir. Ayrica bu egitim kapsamina ge¢gmeden 1973 ve 1977 yillar1 arasinda cevre
konusu ilk defa bir kalkinma planinda yer almistir (Artvinli, Cobanoglu ve Kaya, 2011). Ancak
iilkemiz g¢evre egitiminde istenilen basariyr bir tiirlii elde edememistir. Bunun en 6nemli
sebepleri egitmenlerin yetersizligi ve var olan egitmenlerin nitelik agisindan ihtiyaca cevap
veremeyecek konumda olmasidir (Dimiskr ve Unal, 1998). Yine 6zellikle kritik dénem olarak
kabul edecegimiz ilkokul ve ana okul diizeyinde de bu eksiklik ve yetersizlik hem &gretmen
acisindan hem de materyal agisindan karsimiza ¢ikmaktadir (Colakoglu, 2010). Tabii ki bu
eksiklik sadece egitmenlere yiiklenmesi beklenmemelidir. Cevre egitimine yonelik
miifredatlarimizda spesifik olarak bir ders 1992 yilmma kadar bulunmamaktaydi. Siireg
icerisinde 1992 ile 1997 yillar1 arasinda c¢evre egitimini igeren “Cevre, Saglik, Trafik ve
Okuma” dersi ilk okullara eklenerek (Cabuk, 2019) bu eksiklik birazda olsa kapatilmak
istenmistir. ilerleyen siirecte yiiriirliige giren cevre egitimi ile ilgili dersleri incelemeye
calisirsak 2005 ve 2018 egitim programlarinda ders acgisindan miifredatin yetersiz kaldigini
sdylenebilir. Ozellikle 2018 ortaokul egitim programi incelendigi zaman gevre egitimi ile ilgili
zorunlu bir ders bulunmadigi goriilmektedir (MEB, 2018). Sadece se¢meli dersler olarak acilan
Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde alt ders olarak programda yerini aldig1 goriilmektedir. Bu
da ozellikle ortaokul seviyesinde ¢evre egitiminin yetersiz kaldigini gostermektedir. Ortaokul
diizeyinde bu iki ders haricinde sosyal bilgiler 6gretim programinda ¢evre egitimi kendisine
O0grenme alanlarinda ve kazanimlarda yer bulmussa bile yine ders olarak okutulmamuistir.
Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2018) ¢evre okuryazarligi becerisi ile
ogrencilere bu konuda yeterlilik kazandirilmak hedeflenmistir. Benzer durumlarin yani bir ders
olarak degil kazanim, deger ve beceri olarak ¢evre egitiminin disiplinler arasi bir anlayisla

uygulanmasina lise miifredatlarinda da rastlanilmaktadir.
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2.4.2. Farkh iilkelerin ¢evre egitim politikalar:

Ulkemizde bulunan cevre egitimi ve gevre ile ilgili calismalar1 yukarida tartisiimistir.
Ulkemizde var olan ¢evre egitimi politikalarinin yan sira farkli iilkelerde bulunan politikalarin
da ele almak ¢aligmanin perspektifinin gelismesine katki saglayacaktir. Sosyal bilgiler egitimi
ile baglantil1 olan ¢evre egitimi bu miifredata sahip olan veya olmayan hemen hemen tiim
iilkelerde varligini siirdirmiistiir. Vatandaslik kabiliyeti olarak adlandirabilecegimiz bu
egitimin iilkelere gore farkliliklar gosterdigini sdyleyebiliriz. Elbette ki her iilkenin kendisine
gbre cesitli gevre bilinci kazandirma ve g¢evre egitimi verme politikast vardir. Ornegin
Avustralya c¢evre egitimi acgisindan oldukg¢a yenilik¢i ve dinamik bir yapiya sahiptir.
Avustralya'da cevre egitimi i¢in kurulan ve bu konu hakkinda calismalar1 takip eden,
Avustralian Association for Environmental Educatian (AAEE) temel olarak iilkedeki
caligmalar1 diizenleme gorevi iistlenmektedir (Gough, 2014). Bu kurum Avustralya ¢evre
egitimini takip etmek, ¢alisma sektorleri arasinda ¢evre egitimi ile ilgili baglanti kurmak ve
gevre i¢cin savunuculuk yapmak gibi cesitli gorevleri istlenmistir

(https://www.aaee.org.au/about/). Bunun dncesinde ise Avustralya ¢evre egitimini 1980’lerden

sonra geleneksel cevre egitimi anlayisindan kopulmus, daha bilissel ve beceri agirlikli egitim
verilerek ¢evre bilinci kazandirilmak istenmistir (Greenall, 1985). Beceri odakli egitimler
merkeze alinarak Ogrencilerin iki yonlii bir sekilde silirece dahil olmalarma katki
saglanmaktadir. Bu da klasik egitim anlayisinin disina tasan bir tavir olarak karsimiza

cikmaktadir.

Niifus olarak diinyanin en biiyiik ikinci iilkesi olan Hindistan ise ¢cevre egitiminde genel
hatlar1 ile doga ile uyumlu yagamak kavrami lizerine dursa bile artan niifus ve ¢evre sorunlari
miifredatta ¢evre egitiminin verilmesini zorunlu kilmistir (Almeida ve Mackenzie, 2011).
Ozellikle niifus artis1 ile ham madde kaynaklarma talebin artmasi egitim sisteminde bu

kaynaklarin bilingli bir sekilde kullaniminin 6gretilmesini zorunlu kilmistir.

Bir Orta Avrupa iilkesi olan Polonya ise ¢evre egitiminde 1999 yilinda yapilan
reformlar ile gelismeler saglanmistir. Bu gelismeler sonucunda disiplinler arasi bir yaklasim

ile beceri diizeyinde ¢evre egitimi verilmek istenmistir (Jurczak, 2008).

Diinyanin en fazla niifusa sahip iilkesi olan Cin yasadigi ekonomik biiylime ve niifus
genislemesi cevre ile ilgili dnlemler alma konusunda adimlar atmistir. Ozellikle genis iilke

cografyasi ve niifus bu adimlarin bélgesel nitelikte olmasini saglamistir (Qing, 2004). Boylece
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bolgesel miidahaleler ile ¢evre becerisi ¢ocuklara kazandirilmistir. Ozellikle bu egitimlerin
cevre egitimi konu basliginda bahsedilen kritik donem evresinde verilmesi iilkenin bu konuda

etkin bir egitim anlayisini sagladigini ifade edilebilir.
2.5. Cevre Egitimi ve Medya

Egitim genel bilinen kavram tanimlamasi olarak bireylere istendik ve kalic1 davraniglar
kazandirma g¢abasini ifade eder. Giinlimiiz sartlarinda ise egitim kendisini her an yenileme
ihtiyaci ile kars1 karsiyadir. Bu ihtiyact giderme yollarindan bir tanesi ise egitim ile medya
arasinda baglanti kurarak medya araglarini egitim siirecinin igerisine sokmaktir. Ciinkii
giiniimiiz teknoloji ¢caginda medya unsurlar1 bireylerin hayatlarinin merkezinde yer alir. Bu
nedenle egitimde bireylere hayatlarinda kalic1 davranislar kazandirma niyeti ile hareket ettigi
icin, insanlarin hayatinda yer alan bu kavrami kendi biinyesine alip bireylere sunmalidir.
Televizyon, radyo, internet gibi bir¢cok araci i¢inde bulunduran medya ise bu gelisim ve
degisimleri egitime aktarma noktasinda oldukca islevsel bir konumda bulunur. Ozellikle
diinyada ve iilkemizde medya araglar1 kullanilarak egitimde, hatta calismalar 6zelinde ¢evre
egitiminde kullanimina oldukg¢a sik rastlamaktadir. Bu ¢calismalar incelenecek olursa genellikle
okul dis1 6grenme ortamlarinda medya araclar1 egitim faaliyetler igerisine dahil edilmistir.
Ornegin Andersen ve Skauhorug (2013) yaptiklar saha galigmalarinda dgrencilerin gevreleri
tanimalarina firsat verip bir deneyim elde etmelerini saglamistir. Elde edilen bu deneyimlerden
ortaya c¢ikan iirlinler ise dijital ortama aktarilip bir medya hesabi1 olusturularak hem okul dis1
ogrenme ortamlart hem de medya araglari ise kosulmustur. Ortaya ¢ikan bu durum iki unsuru
bir araya getirerek medya araglarinin okul disinda kullanilarak egitime entegre olmasina katki
saglamistir. Bu ticlii birliktelik yani egitim, medya ve okul dis1 6grenme ortamlariin birlikte
ise kosulmasi 6grencilerin davranislarint gercek anlamda kalicilik seviyesine tagimasina katki
saglayacaktir. Ornegin literatiirde bulunan ve dgrencilerin ve dgreticilerin sadece goriislerine
basvurulan ¢alismalar aksine bu tarz ¢alismalar 6grencilerin gercek manada 6grendiklerini
hayatlarinda uygulamalarina olanak saglayacaktir. Ciinkii 6grenirken de yasamin igerisinden
parcalar1 bu siirecin icerisinde kullanarak kendisini siirece dahil eden bir 6grenci portfoyi

olusmus olacaktir.

Medya ve egitim unsurlar1 bir araya getirerek Ogrencilerde katilimi saglamistir.
Giliniimiizde ise artik bu tip etkinlik ve calismalarin okullardan bagimsiz olmasi artik
kagiilmaz bir gergektir. Cilinkii 6grenciler bu kanal araciligiyla ¢ok genis kitlelere ¢ok rahat

bir sekilde ulasma imkanina sahiptir. Cevre egitimine maruz kalmis bir 6grenciden sadece
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kendi etrafin1 6nemsemesi beklenmemelidir. Cevresinin yani sira diinyada var olan gelismelere
de hakim olmalidir. Bu nedenle medya araciligi ile dgrenciler genis bir insan topluluguna
ulagsma imkanini bulmaktadir (Beemt, Thurlings ve Willems, 2020). Boylece aslinda egitimde
bulunan yakindan uzaga yaklasimi da yine medyanin katkisi sayesinde hayata gegme imkant
elde etmistir. Yani 6grencinin Once kendi etrafindaki sorundan hareketle sirasiyla Once
bulundugu sehre, lilkeye ve daha sonrasinda ise tiim diinyaya karsi sorumluluklarinin olacagi
bilincine ulasmasinda medya unsurlar1 yardimer bir konumda yer almaktadir. Oyle ki ¢evre
sorunlarmin iist sinirlara dayandigi ve kiiresel 1sinma kavraminin artik hayatin kaginilmaz bir
gergcegi haline doniistligii giiniimiliz diinyasinda medya unsurlar1 araciligi ile 6grencinin bu
bilinci kazanmasi1 dnce kendi ¢evresinden baslayip tiim diinyaya kadar uzanmasi saglanabilir.
Bu da medya araglarinin egitimsel kazanimlarin ve bilinglenmelerin yayilmasindaki etkisine

bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Medya ve egitim iliskisinin en 6nemli boyutlarindan bir tanesi de 6grencilerin kendini
ilgilendiren konularda diisiincelerini rahatca ifade edebilmesine olanak saglamasidir. Ozellikle
sosyal medya araglarinin ise kosulmasi 6grencilerin kendi kendilerini 6grenmeye istekli kilmak
icin 6nemli bir nokta teskil etmektedir (Ahmad, vd., 2021). Yani 6grenciler medya araglarini
kullanirken ekstra bir gilidiilenme ihtiyaci duymaksizin kendilerini 6grenmeye hazir hale
getirmektedirler. Medya araglarinin bu etkisi 6gretmenlerin ve egitimcilerin islerine kolaylik
saglamasma imkan verebilir. Ogretmenler bu medya araglarin1 ise kosarak &grencilerin
ogrenmeye istekli olmasina, hakim olduklar1 bir alanda 6grencilerin konu ile ilgili 6zgliven
kazanmasina ve siiregte otokontrol sahibi olmalarina katkilar saglayabilir. Tabii ki de bu
glidiilenme ve otokontrol isi 6grencilerin ayn1 zamanda gizil bir kazanim elde etmelerine de
olanak saglamaktadir. Ogrenciler kendilerini ilgilendiren konularda medya araglarmin yardimi
ile katilim saglayabilir (Carstens ve Korsnakova, 2016). Boylece hem giidiilenme olusabilir
hem de 6grenciler kendilerini ilgilendiren konularda katilimi saglanabilir. Kendilerini ifade
edebilecekleri ve rahat olduklari bir ortam igerisinde 6grenciler otomatik olarak siirece dahil
olup vatandashigin bir diger dali olan etkin vatandas olabilmenin gerekliliklerini de yerine

getirmis olacaklardir.
2.6. Cevre Egitimi ve Okul Dist Ogrenme Ortamlari

Sosyal bilgiler dersi 6grencileri hayata hazirlayan ve hayatin i¢inden kesitleri igerisinde
barindiran bir ders oldugu ifade edilebilir. Hemen hemen her alanda bu kesitleri gérebilmemiz

miimkiindiir. Tarih egitimi, vatandaslik egitimi ve cevre egitimi gibi bir¢ok alani hayatin

16



icerisinden bu derse aktarabiliriz. Elbette durumun boyle olmasi okullarda ve siniflarda verilen
egitimin smif digina taginmasi anlamina gelmektedir. Giinlimiiz egitim sartlarinda 6grencilere
bir tutum ve davranis kazandirma niyetinde olan bir 6gretmenin bunu sadece okulda veya
siifinda siralar lizerinde gergeklestirmesini 6ngdrmek yetersiz bir yaklasim olacaktir. Bu
nedenle ¢evre ile ilgili biling kazandirilmasi hedeflenen 6grencinin, bir baska deyisle ¢evre
vatandasi olarak yetistirilmek istenen bir 6grencinin sadece siralarda ve sinif ortaminda bu
yetkinligi kazanmasi, kalic1 olarak elde etmesi olast bir durum degildir. Bu nedendir ki sinif
icerisinde var olan egitimi siif disarisina tagimak Ogrencileri siirece aktif bir sekilde dahil
etmek bu siirece olumlu bir katki saglayacaktir. Temelde amag¢ degismeyen belli diisiinceleri
ve eylemleri 6grencilere kazandirmak yerine onlara siirdiiriilebilir kazanimlar elde ettirmek
olmalidir (Dunkley, 2016). Boylece 6grencilerin siirdiiriilebilir bir ¢evre bilinci kazanmalarina
katki saglanacaktir. Bu siirdiiriilebilir bilincin monotonluktan ¢ikarak okul siralar1 ve sinif
ortamindan bagimsiz bir ¢evrede gergceklesmesi, bizzat biling kazandirilmak istenen yerde yani
cevre olarak bahsedilen alanda egitimlerin var olmasi 6grencinin bu bilinci davranisa
doniistiirmesi noktasinda oldukea elverisli bir atilim olacaktir. Bizzat sorunun odaginda sorunla
yilizlesen ve bu sorunu ¢dzmek icin ¢esitli yollar lireten veya uygulayan bir 6grenci sinif
ortaminda 6grenecegi pratik bilgilerden daha verimli bir kazanim elde etmis olacaktir. Ciinkii
teoriden siyrilip kendisini uygulamaya atmis olacaktir. Elbette ki yasanarak kazanilan
ogrenmeler teorik Ogrenmelere nazaran daha kalici ve siirdiiriilebilir olmasi muhtemel

ogrenmelerdir.

Cevre egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmis oldugu ¢esitli calismalar
hem yurt disinda hem de iilkemizde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismalarin temelinde 68renci
odakli olmak ve bilgi aktarimindan ziyade 6grencilerin ¢evre bilinci ile ilgili kalict beceri
kazanimlarim elde ettigi gdzlemlenmektedir. Ornegin Glaab ve Heyne (2020) yapilandirmaci
bir yaklasimla vahsi yasam parklarinda is istasyonlar: kullanarak 6grencilere direkt olarak bu
beceriyi kazandirmay1 hedeflemistir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar sonunda 6grencilerin
stirece aktif olarak dahil olmalar1 ve okul ortamindan farkli olarak daha rahat bir ortamda
bulunmalar1 onlarin daha st diizey bir 6grenme gergeklestirmelerine olanak saglamstir.
Buradaki en 6nemli nokta 6grencilerin siirecin igerisinde bulunup bizzat ¢evreci bir vatandas
ne yapar? Sorusunun cevabini eylemler ile gergeklestirmis olmasidir. Yine benzer bir
calismada ise 6zellikle erken yas cocuklar {izerine yapilan ve 6grenci odakli okul dist 6grenme
ortaminda Ogrencilerin kii¢iik yaslardan itibaren doga ile karsilasabilecekleri bir egitim

anlayisina maruz birakilmalart bu 6grencilerin ¢evre bilincini kazanmis bir birey olmasina ve
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bu bilinci davranisa doniistiirme noktasinda basariya ulasabilmesine yardimci olabilecegi
gbzlemlenmistir. (Bogner, vd., 2013). Sadece 6grenciler degil erken ¢ocukluk déneminden
itibaren ailesinde, sosyal ¢evresinde ve okullarda cocuklarin bu tip egitimlere sahip olmasi

onlarin ¢evre vatandagi olmaya ve cevresel bilinci ile donatilmasina katki saglayacaktir.
2.7.Cevresel Vatandashk Kavrami

Giliniimiiz diinyasinin gelisimini géz oniline aldigimiz zaman O6zellikle bir nokta
dikkatimizi cekmektedir. Sanayi devriminden sonra fabrikalasma siirecinin hizla artmasi, niifus
hareketlerinin ¢ok¢a yasanmis olmasi dogal dengenin insan aleyhine bozulmasina neden
olmustur. Devletler ve insanlar bu dengeyi tekrar korumak adina c¢esitli onlemler almistir.
Cesitli 6nlemlerin alinmasi ve doganin korunmaya calisilmasi bir kavrami ortaya ¢ikarmaistir.
Cevresel vatandaslik olarak ifade edebilecegimiz kavramin ekolojik vatandas veya yesil
vatandas (Karatekin ve Uysal, 2018) olarak isimleri de bulunmaktadir. Cevresel vatandaslik
veya ekolojik vatandaslik kavrami ilk defa 1990’11 yillarda Kanada Cevre Bakanligi tarafindan
kullanilmisg bir tabirdir. Ayrica ¢evresel vatandas kavrami bir sorumluluktan ziyade kisisel bir
taahhiittii temsil etmektedir (Bell, 2005). Her ne kadar siyasi bir kurum tarafindan bu tabir
kullanilmis olsa bile ¢evre vatandasligi siyasi bir ideoloji olarak gdriilmesi dogru degildir
(Malloy, 2009). Kavramin vatandashik kavraminin bir alt dali olarak gormek yerine,
vatandaglik kavramindan daha genis bir yapida oldugunu ve daha ilerici bir perspektife hitap
ettigi soylenebilir (Broad, vd., 2011). Cevre vatandasligini var olan genis gergeve igerisinde ele
alirken toplumun sosyoekonomik durumu, psikolojik faktorleri ve cevrecilige olan goniillii
katilim ile agiklamaya ¢alismak dogru bir yaklagim olacaktir (Barkan, 2004). Ciinkii kavramin
gerektirdigi eylemsel nitelikler tek bir faktdr ile incelenmemesi gerekmektedir. Cevre
vatandas1 olarak niteleyebilecegimiz bireyler toplumun birer parcasi olduklari i¢in hem

bireysel hem de toplumsal yapilar dikkate alinmalidir.

Literatiire baktigimiz zaman ¢evresel vatandasligin agiklanmasinda ¢esitli tanimlamalar
yapilmistir. Bu tanimlamalar igerisinde Yilmaz ve Biilbiil (2019; 176) cevresel vatandasligi
“Cevre sorunlaryla aktif miicadele iginde olan, biling¢li, ¢evresini de bilin¢lendiren, ¢evre
egitimi alan ve ¢evresindeki bireyleri doga konusunda bilgilendiren, aynm zamanda ¢evreyi

’

koruyan ve cevreye duyarlt kisi” olarak tanimlamislardir. Tanimdan da anlasilacag: iizere
cevresel vatandas sadece kendisini ¢evreyi korumak i¢in yetistiren degil, etrafindaki insanlar1
da bu konu hakkinda bilin¢lendiren kisidir. Yine baska bir tanimlamaya gore ¢evresel vatandas

cevreye ve dogaya zarar vermeyen, bu konuda kendini yetistirecek deneyimlerle ilgili egitim
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alan kisi (Kaplowitz ve Yeboah, 2016) veya dogay1 koruyan ona zarar verenlere engel olamaya
calisan kisi (Demirer ve Oren, 2020) olarak ifade edilmistir. Bu deneyimlemeler yoluyla
bireyler veya cocuklar aktif 6grenmeler yasayarak c¢evre bilinci yiiksek vatandaslar olarak
yetismelerine olanak saglanmaktadir (Simsekli, 2004). Aktif katilimda bulunan kisilerde ¢evre
sorumlulugunu 6n plana almaktadir. Bu sorumluluk ve gérevler bir yanlis1 diizeltmekten ziyade
cevre vatandasligi becerini kazandirmali ve dinamik bir yapida olmalidir. Elbette bu dinamizm
ulusal boyutuyla incelenemez (Aslan ve Bulut, 2021). Ciinkii giiniimiiz kiiresel diinyasinda bir
bolgeyi etkileyen problem c¢ok cabuk diger bolgeleri de etkisi altina alacaktir. Bu sebepten
otiirii cevresel vatandaslik kavraminin kiiresel 6lgekte ele alinmasi gereklidir. Bu kiiresel alan
cergevesinde inceledigimiz insanlara hem bireysel hem de toplumla beraber hareket ederek
yapmalar1 gereken sorumluluklar diigmektedir. Bu sorumluluklar insanlarin ¢evreye karsi
hesap verebilmelerine 6n ayak olursa (Shriar ve Jin, 2013) ¢evre vatandasi kavrami hemen
hemen ger¢eklesme imkani bulabilir. Tabii sadece bu kapsamda ¢evre vatandasi olunabilir
denirse tanim ve bilgilendirmede eksiklik yasanmis demektir. Cevre vatandasi kavrami
karsimiza ayn1 zamanda bir deger olarak da ¢ikabilir (Ojedokun, 2018). Fakat 6nemli olan
nokta deger olarak algiladigimiz bu vatandaslik tiliriiniin iyice benimsenip devamli hale
getirilmesi saglanmaktadir. Boylece gelecek kusaklara daha elverisli bir yasam alani birakmak
miimkiin olacaktir. Tabi bu elverigli alanlar i¢in gelecege yonelik c¢evresel korumalarin
yapilmasi ve kaynaklarin tiiketimi unsuru da 6n plana ¢ikmaktadir (Broad, vd., 2011). Yani
cevre vatandast olarak niteleyecegimiz kisinin ayni zamanda cevresindeki kaynaklarin
kullanim1 ve korumasina da 6zen gostermesi gerekir. Boylece ¢evre vatandasi kavraminin
sadece ulusal degil uluslararasi Olgekte degerlendirilmesi gereken bir kavram

(www.enec.eu/our-opproach/enec-environmental-citizenship/.com) oldugunu, ayni zamanda

cevreyl koruma, gelecekte yasanabilir bir diinya birakma ve ¢ocukluk doneminden baslayip

yetiskinlige kadar bir deger olarak benimsenme siireci olarak nitelenebilir.
2.7.1.Sosyal bilgiler ve ¢evresel vatandashk egitimi

Cevresel vatandaslik kavrami bircok kavram altinda agiklanabilecek veya iliski
kurulabilecek bir vatandaslik ¢esididir. Kimi zaman fen bilimleri basligi altinda kimi zaman
ise sosyal bilgiler dersi baslig1 altinda kendisine yer bulmustur. Egitim miifredatimizda ¢evre
egitimi kapsaminda bir ders yer bulamadig1 i¢in ¢evresel vatandas yetistirme bir gizil kazanim
olarak bu iki ders arasinda pay edilmis durumdadir. Bu pay edilme durumu ise dersin niteligine

gore farkli bigimlerde olabilmektedir. Ornegin fen bilimleri dersinde pratige dokiilebilen bazi
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deney ve deneyimler yoluyla bu beceri bilissel yollar ile elde edilmek istenmistir. Fakat sosyal
bilgiler dersi kapsaminda ise bu durum fen bilimlerine gore biraz farklilik gostermektedir.
Sosyal bilgiler dersinde ¢evresel vatandas veya ekolojik vatandas yetistirmek aslinda isin
duyussal boyutu ile ilgilenmektir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi hayatin i¢inden gelen ve insan
ile yogrulan bir ders olma 6zelligi gostermektedir. Bundan dolayidir ki bu ders kapsaminda
deney ve gozlemden =ziyade duyussal anlamda c¢evreci bir vatandas olma hedefi
gozetilmektedir. Bu hedefi gerceklestirebilmek icin sosyal bilgiler 2018 6gretim programinda
“cevre okuryazarligi ve mekani algilama” becerilerine yer verilerek bu duyussal kazanimin
olusmas1 hedeflenmistir. Ayrica daha soyut kavramlar olan “tasarruf ve duyarlilik” degerleri
sosyal bilgiler dersi ile bireylere kazandirilarak gevresel vatandas olmanin duyussal boyutuna

katk1 saglanmasi1 hedeflenmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi kendisine hem degerler hem de beceriler araciligiyla
cevre vatandasi yetistirme gorevi yliklemistir. Bu gorevi yerine getirirken yukarida bahsedilen
degerleri ve becerileri kullanma yolunu se¢mistir. Bunlarin yani sira kazanimlari ¢evre bilinci
olusturacak bigcimde yaymay1 planlamistir. Bu kazanimlar 4. siiftan itibaren 5. ve 6. sinif
diizeylerine yonelik olmustur. Her sinif kademesi incelendigi zaman karsimiza su kazanimlar

cikmaktadir:

e 4. siifsosyal bilgiler dersi kapsaminda 5. 6grenme alaninda” Cevresindeki kaynaklar
israf etmeden kullanir.” kazanimu ile siirdiirtilebilir bir hayat ve gelecek i¢in bireyler
hazirlanmak istenir. Yine bu kazanimla beraber tasarruf yapmanin gelecekte
stirdiiriilebilir bir hayat ve korunmus ¢evre birakmanin 6nemi vurgulanmaktadir.

e 5. smf sosyal bilgiler dersi kapsaminda 3. 6grenme alani olan insanlar yerler ve
cevreler konu basliginda “Yasadigi ¢cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarmmin olusum
nedenlerini sorgular.” kazanimi ile 4. smifta sahip olunan bilgi ve birikimden
hareketle cevresine yonelik daha {ist diizey beceriler kazandirma yoluyla ¢evresel
vatandas yetistirme hedefi glidiilmiistiir.

e 6. sif sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda iiretim dagitim ve tiiketim
ogrenme alaninda yer alan  “Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina
etkilerini analiz eder.” kazanimi ile aslinda bilingli bir ¢evre vatandasinin ¢evresini
korumak ve canli yasaminin devamliligin1 saglamak amaciyla yapmasi gerekenler
nelerdir? Sorusu net bir sekilde cevaplanmak istenmistir. Yani diger bir ifade ile

cevresel anlamda siirdiiriilebilirligi saglamak nihai hedef haline gelmistir
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Tablo 2.7.1.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cevresel Vatandashk ile Iliskili Kazanimlar

Simif Ogrenme Alam Kazanim

4 Uretim Dagitim ve Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir
Tiiketim

5 Insanlar Yerler ve Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin
Cevreler olusum nedenlerini sorgular.

6 Uretim Dagitim ve Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yagsamina
Tiiketim etkilerini analiz eder.

Kazanimlarin geneli incelendigi zaman direkt olarak sosyal bilgiler dersinin ¢evresel
vatandas yetistirmeyi amag¢lamadigi goriilmektedir. Zamana ve kademelere yayarak bir biling
olusturma c¢abasi olarak nitelemek daha dogru olacaktir. Tiim bu ¢abalarin 6gretim
programinda sosyal bilgiler adin1 aldiktan sonra sadece 3 kademe ile sinirli kalmasi ¢evresel
vatandasin diger bir ismi olan siirdiiriilebilir vatandas olma hedefi ile uyusmadig1 ifade
edilebilir. Sosyal bilgiler 6gretim programinin sarmal bir sekilde ilerledigini g6z Oniinde
bulundurdugumuz zaman ders icin son kademe olan 7. smif diizeyinde g¢evresel vatandas
yetistirmeye yonelik bir kazanim bulundurmamasi 6gretim programinin agik noktalarindan bir

tanesi olarak gosterilebilir.

Tabloda yer alan kazanimlardan da anlasilacagi lizere sosyal bilgiler dersinin temelinde
deney yapma veya bir sonug ¢cikarma ¢abasindan ziyade ¢evresel vatandas yetistirme, duyussal
anlamda bireyi bu duruma hazirlama ve hayatina yansitabilme hedeflenmektedir. Bu kapsam
icerisinde Ozellikle 4,5 ve 6. smif diizeyi 6grencilerine 6nce kendi ¢evresine daha sonra ise
yakindan uzaga olacak sekilde iilkesine ve diinyaya karst duyarli bir ¢evre vatandasi olma
becerisini kazandirma hedefi olusmustur. Elbette ki bu duyussal 6zellikler sadece iliskili
kazanimlar ile desteklenmesi yeterli kalmayacaktir. Kazanimlar incelendigi zaman biligsel ve
mekanik becerilere yonelik 6grencilere birtakim kazanglar saglanmak istedigi goriilebilir.

Sosyal bilgiler dersi de ¢evresel vatandas yetistirme noktasinda genel olarak duyussal agidan
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ele almis olsa bile diger iki farkl yaklasimi tamamen reddetmeyip ortaya karmasik bir bakis

acis1 ¢ikarmustir.
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3.YONTEM

Bu boliimde ilk olarak arastirmanin deseni agiklanmaktadir. Arastirmanin yapildigi
calisma grubu ve demografik ozellikleri, hangi veri toplama araglarin kullanildig, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmigtir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada 6. smif O6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde ¢evresel vatandaslik
yeterliliklerinin teknoloji ve okul disi 6grenme ortamlarindan faydalanarak gelistirilmesi
hedeflenmistir. Hedefe uygun olarak nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi tercih
edilmistir. Ulkemizde var olan gevre egitimi ve gevresel vatandas becerisi olusturma siireci
incelendiginde gelisime ac¢ik bir alan oldugu goriilmektedir. Bu siire¢ bir problem durumu
ortaya ¢ikarmaktadir. Bir problemin veya bir yontemin fark edilmesi ve giderilmesine yonelik
bir amag gliden eylem arastirmasi (Simsek ve Yildirim, 2016) bu arastirma siireci i¢in uygun
bir model olmustur. Eylem arastirmasinda temel amag var olan sorunlari 6nce analiz ederek
¢coziim Onerileri gelistirmektir. Bu problem durumu ortadan kaldirilirken dikkat edilmesi
gereken unsurlardan en onemlileri var olan ¢dziimiin kullanigli ve probleme taraf kisiler
tarafindan birlikte hareket etmeye miisait ¢6ziimler olmasidir (Deniz, 2021). Yani problem agik
bir sekilde ifade edilmeli, devaminda ise bu problemin is birligi ile ¢6ziimii esas alinmalidir.
Boylece ortaya ¢ikan ve gelisime acik olan durumlar farkli bakis agilari ile denetlenebilir ve
uygulamada ortaya ¢ikabilecek farkli sorunlarin ¢oziimii noktasinda goriis zenginligine
ulagilabilir. Dogal olarak eylem arastirmasi bir gelisim siirecini ifade etmektedir. Aragtirmanin
temelinde ise dgrenmeyi gelistirmek (Mcniff, 2013) vardir. Ogreten kesim icin dgrenenlerin
hangi noktalarda takildiklarin1 veya basarisiz olduklari belirlenip gereken miidahale aninda
yapilir. Ogrenme calismasi diizenlenip tekrar bir 5grenme asamasina gegilir. Bdylece sabit bir

anlayis degil degisken bir anlayis ile istendik kazanimlara ulagilmis olunur.

Eylem arastirmasi ¢esitli basamaklardan olusan ve diizenli bir planlama gerektiren bir
nitel arastirma desenidir. Bu arastirma basamaklarinda c¢esitli yazarlarin ¢aligsmalari
bulunmaktadir. Bu yazarlardan biri olan Chirstensen ve Johnson (2014) ve Simsek ve Yildirim

(2016) eylem arastirmasinda yapilmasi gerekenleri su siralama ile gostermislerdir:

e Var olan problem durumunu belirle
e Problem durumu ile ilgili veri toplamay1 planla

e Verileri topla ve analiz et
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e Soruna yonelik eylem plan1 gelistir
e Eylem plani ve bulgular1 uygula
e Uygulamanin analizi ve degerlendirme

e Beklenen sonug elde edilmediyse yeni eylem plani hazirlama

sekil 3.1.

Eylem Arastirmasinin Uygulama Basamaklari

Problemi
belirle

Eylem plani uygulama bic¢imi sekil 3.1.’de goriildiigii lizere temelinde var olan problem
durumunun ¢6ziimiine odaklanmay1 hedeflemistir. Var olan bir durum diizeltilmeye ve
gelismeye agik bir sekilde irdelenmek istenmistir. Uygulanan eylem plani var olan sorunu
¢ozme noktasinda yetersiz kaldig1 zaman yerine yeni ve ihtiyaca yonelik bir eylem plam
olusturularak ¢6ziime tek yoldan ulasmak yerine alternatifler de sunulmustur. Bu durum
uygulayict i¢in kolayliklar saglamakta ve 6grenme durumlariin tikandig1 zamanlarda yeni bir
pencere acmaya imkan tamimaktadir. Eylem arastirmasinin duruma gore degiskenlik
gostermesi egitimin temel ilkelerinden 6grenciye gorelik ilkesini dogrudan gergeklesmesine de

katki saglamaktadir. Var olan durum ise aragtirmanin dogasina direkt olarak hizmet edecektir.
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Ciinkii arastirmanin merkezinde d6grenciler yer almaktadir. Cevresel vatandas olma noktasinda
ogrencilerin eksik oldugu kazanim gelistirilmis ve gelisim esnasinda da o6grenciler aktif bir
sekilde siirecin icerisine dahil olmuslardir. Dogal olarak siirecin igerisinde Ogrencilerin
ihtiyaglar1 ve problemin sekillenis durumuna gore eylem arastirmasinda yer alan plam
yenileme veya alternatif plan olusturma kismi 6grenciye gorelik ilkesine bire bir hizmet
etmistir. Hem konunun iilkemizde ve diinyada gelisimi her an agik kapi birakmasi hem de
ogrencilerin ihtiyacina yonelik cevaplari barindirdigi i¢in eylem arastirmast bu ¢alismanin

modeli olarak tercih edilmistir.

Calisma baslamadan once katilimcilar beserli gruplara ayrilmistir. Daha sonra her grup
ile eylem arastirmasinin bir gerekliligi olan ihtiya¢ analizi iki ana nokta esas alinarak
yapilmigtir. Bu kapsamda ilk olarak 6rnek olay ve odak grup goriismesi veri toplama aract
olarak kullanilmistir. Odak grup goriismelerinde katilimcilara konu basliklar ¢evre kirliligi,
geri doniisiim, enerji tasarrufu ve okullarda verilen egitim basliginda toplamda on dort soru
sorularak katilimcilarin mevcut yeterlilik diizeylerinin tespit edilmesi hedeflenmistir.
Gortismeler Word dosyasina aktarilip icerik analizi tekniginden faydalanilarak ¢oziimlemelere
tabii tutulmustur. Ornek olay ise katilimcilara bir ders saati igerinde sunulmustur. Ornek olaym
konu baslig1 ise yalnizca ¢evre kirliligi ile ilgilidir. Katilimeilarin bu duruma bakis acisi, benzer
durum ile karsilastiklari zaman ne gibi tepkiler verecekleri irdelenmek istenmistir. Odak grup
goriismesi calismalarinin detayl analizi bulgular kisminda yer almaktadir. ikinci nokta ise
sosyal bilgiler 6gretim programi olmustur. Sosyal bilgiler 6gretim programinda dogrudan
cevresel vatandas yetistirmeye yonelik bir kazanimin olmamasi, daha ¢ok dolayli yollardan bu

becerinin verilmek istenmesi 6gretim programinin bu alandaki yetersizligi olarak gosterilebilir.
3.2. Calisma Grubu

Calismanin temel cercevesi ve hizmet ettigi amac incelendigi zaman, bu amaca uygun
olarak Kocaeli Kartepe’de bulunan bir ortaokulda 6A smifi 6grencileri ¢alisma grubunu
olusturmustur. Arastirmay1 yapacak Ogretmenin arastirmacinin kendisi olmasi ayrica sinif
rehber 6gretmenin de arastirmaci olmasi sinifa hakimiyeti, sinifi tanimayi ve ihtiyaglarini tespit
etme noktasinda kolaylik saglamistir. Tiim bu faktorlerin yaninda ¢caligmanin bir nitel aragtirma
ozelligi tagimasindan Otlirli amagli 6rnekleme tercih edilmistir. Calisma yapilacak grubun

cinsiyet dagilimi ve yas durumu tablo 3.2.1.’de gorildigii gibidir.

25



Tablo 3.2.1.

Katilimer Ogrencilerin Demografik Bilgi Tablosu

Cinsiyet Yas
Kiz 10 11-12
Erkek 11 11-12

3.3 Veri Toplama Araclari

Aragtirma nitel bir desen ile yiiriitiildiigii i¢in buna uygun veri toplama araglari tercih
edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, Ogrenci giinliikkleri, aragtirmaci giinliikleri,
arastirmaci gozlemleri ve uygulama esnasinda ortaya ¢ikacak iiriinler arastirmanin veri toplama
kaynaklar1 olarak belirlenmistir. Hali hazirda var olan veri toplama araglarinin yam sira
aragtirma esnasinda Ogrencilerin olusturduklar1 sosyal medya hesaplarinin igerikleri ve
bicimleri de veri toplamaya yardime1 olacak unsurlardir. Aragtirmanin konusu ve uygulanisi
dikkate alindig1 zaman medya igerikleri olduk¢a 6dnemli bir noktada yer almistir. Durumun
boyle olmasi ve sosyal medya araglarinin son zamanlarda 6nemli bir veri kaynagi haline

gelmesi (McNiff, 2013) medya araglarini etkin kullanma gerekliligini arttirmistir.

Asagidaki tablo 3.3.1.°de ise yapilan etkinliklerden hangi araglar vasitasiyla veri

toplandig1 ve hangi kazanimin etkinligi i¢in tercih edildigi gosterilmistir.

Tablo 3.3.1.

Etkinlik, Veri Toplama Aract ve Kazanim Eslestirmesi

Yapilacak Etkinlik Kullanilacak Veri Toplama Aract Kazanim
Cevremdeki Problemler Gozlem, Ogrenci Giinliikleri,

Ciktilar
Bilingli Okulum Gozlem, Ogrenci Giinliikleri,

Ciktilar
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Bilinglendim, Gozlem, Ogrenci Giinliikleri,

Bilinglendiriyorum Ciktilar SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce
tilketilmesinin canli yasamina
etkilerini analiz eder.

Sosyal Reklam Ogrenci Giinliikleri, Yar

Yapilandirilmis Goriisme

3.3.1 Yan yapilandirilmis goriisme

Arastirmada yapilan etkinliklerin ve uygulamalarin 6grenciler i¢in ne anlam ifade
ettigini gormek amaciyla goriisme teknigi tercih edilmistir. Gorlismelerde arastirmaci ¢alistigi
konu tiizerinde derinlemesine veriler toplar. Goriisme tekniginde bireylerin tecriibeleri,
deneyimleri ve yasam kosullar1 gibi 6znel olarak ifade edebilecegimiz bulgular hakkinda
detayl1 bilgilere ulasilabilir (Karatas, 2015). Bu bulgular arastirma i¢in ulagilmasi hedeflenen
sonuclara katki saglayacak niteliktedir (Tekin, 2006). Sonuglarin elde edilmesi i¢in dnemli bir
basamak olan goriigmenin cesitli tiirleri vardir. Arastirmada ise goriisme tlirlerinden yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme teknigi
goriigmeye gore biraz daha esnek olarak ifade edilebilir. Yapilan goriisme esnasinda duruma

bagli olarak sorularda, akista degisiklige gidilebilir (Tiirniiklii, 2000).

Aragtirmaciya hazir olan sorularin disina cikabilme imkani veren bu teknikte ayni
goriismede oldugu gibi bireylerin yasantilarini derinlemesine irdeleme durumu vardir.
Aragtirma sonrasinda 6. smif &grencilerinin ¢evresel vatandaslik yeterliliklerine yo6nelik
yapilan etkinlikler 1518ina bu teknik kullanilmistir. Goriismeye siif icerisinde etkinliklere
diizenli katilim gosteren ve etkinliklerden verim aldig: diisiiniilen 6 kiz ve 6 erkek 6grenci

katilmistir.
3.3.2. Gozlem

Aragtirma esnasinda yapilacak ¢alismalarin birgogunun sinif dis1 ortamlarda bulunmast,
goriisme tekniginde elde edilemeyecek verilerin gézlem teknigi ile elde edilebilecek olmasi
arastirmada bu teknigin kullanilmasinin nedenlerindendir. Gozlem herhangi bir ortamda ya da
kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tamimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir

(Simsek ve Yildirim, 2016; 173). Ozellikle kullanilacak ortamin okulun gevresinde bulunan

27



dogal alanlar, okul bahgesi ve siif gibi izleme, degerlendirme caligmalarina agik olmasi
gbozlem yapmaya son derece miisaittir. Bdylece var olan okul ¢evresinin ¢alisma tlizerindeki
etkisi (Isik ve Semerci, 2019) net bir sekilde ortaya konmustur. Gozlem esnasinda elde edilen

veriler yapilan goriismelerin analizine de yardimei olmustur.
3.3.3. Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri

Aragtirmada bulunan 6nemli veri toplama araglarindan bir tanesi da giinliiklerdir. Hem
aragtirmact hem de oOgrenciler siire¢ icerisinde yapilan etkinlikleri ve bu etkinliklerin
gelisimlerine ne gibi katkilar sagladigimi bu giinliikler aracilifi ile ortaya koymustur.
Arastirmact Ogrencilerin gilinliik tutarken hangi noktalar {izerinde durmalar1 gerektigini bir
yonerge araciligi ile 6grencilere iletmistir. Bylece arastirma baglamindan kopmadan gerekli

veriler elde edilmistir.
3.3.4 Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan iiriinler

Arastirma sonunda dgrenciler medya araglar1 yoluyla gesitli iirlinler liretmislerdir.
Urettikleri bu iiriinleri (afis, brosiir vb.) okulda, smiflarinda, okul g¢evresinde ve kendi
cevrelerinde kullanmiglardir. Aragtirmanin temelinde ¢evresel vatandaslik becerisini eylem
arastirmasi ile gelistirme yer aldig1 icin G6grencilerin siire¢ icerisinde {rettikleri iirtinler
arastirma icin birer veri kaynagi haline gelmistir. Uretilen ¢iktilar arastirmanin seyri ve gidisati

sirasinda ¢ocuklarin kazanimlarini belirlemede etkin olarak yer alacagi i¢in 6nem arz etmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin formati nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi oldugu igin
yapilan ¢aligmanin dogasina ve aragtirma ¢iktilarina uygun olarak icerik analizi yapilmasi
tercih edilmigtir. Nitel arastirmalarda toplanan veriler heniiz arastirmacinin siizgecinden
gegmemis durumdadir (Spencer ve Ritchie, 1994). Arastirmaci topladig1 verileri belli bash
analiz yontemleri ile irdeler ve kendisine yeni ¢iktilar olusturur. Ciktilar1 olustururken ise
sistemli, diizenli ve basamakli bir ¢aligma gereklidir. Genellikle nitel aragtirmalarda var olan
bulgulardan hareketle ¢ergeve olusturulur. Daha sonra bulgular diizenlenip veriler tanimlanir.
En son asamada ise diizenlenen veriler aciklanip konunun o6ziine gore anlamlandirilir

(Ozdemir, 2010; 336). Bdylece sistemli bir bicimde veriler analize tabi tutulur.
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3.4.1 i¢cerik analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Igerik
analizi insan iletisim bigimleri lizerinden gergeklestirilir (Berg ve Lune, 2017). Yazili olarak
aktarilan belgeler, ses kayitlari, videolar ve ¢esitli amaclar ile bireyler tarafindan ortaya
koyulan tiim iletisim iiriinleri bu analiz kapsamina girmektedir. Icerik analiz yapilirken belli
asamalar takip edilerek sistematik bir sekilde islem gergeklestirilir. Bilgin (2014) igerik

analizinin sistemsel asamasini sekil 3.4.1. igerisinde oldugu gibi gdstermistir.

Sekil 3.4.1.
Icerik Analizi Asamalar:

1.Asama: Hedef belirleme.

4

2.Asama: Oreklem Olusturma.

g

3.Asama: Kayit Birimleri === Kategori ve Frekans

g

4.Asama: Degerlendirme

3

5.Asama: Yorumlama

Arastirma kapsaminda veri toplama araglariyla elde edilen veriler iki kategoriye
ayrilarak icerik analizine tabii tutulmustur. Birinci kategoride odak grup goériismesinden ve
ornek olaydan elde edilen veriler ihtiyag analizi kapsaminda analiz edilmistir. ikinci kategoride
ise etkinlikler esnasinda ogrenciler tarafindan tutulan giinliikler ve etkinlik sonunda yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismeler analiz edilmistir. Ayrica 6grencilerden elde edilen verilerin
yani sira arastirmaci tarafindan tutulan giinliikler ve gbzlem formlar1 da analiz kapsaminda

degerlendirilmistir. Analizlerden elde edilen veriler bulgular kisminda paylasilmistir.
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3.5. Arastirma Siireci

Bu arastirma sosyal bilgiler dersi kapsaminda ilkdgretim 6. sinif 6grencilerine ¢evresel
vatandas becerisini kazandirmayi hedeflemektedir. Nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmasi tercih edilmistir. Desenin gerekliligi olarak ilk 6nce katilimcilarin kazandirilmak
istenen beceriye iliskin ihtiyaglar1 tespit edilmek istenmistir. Amaca uygun olarak oncelikle
katilimcilar beserli gruplara ayrilmistir. Gruplara ayrilan katilimcilar ile odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir. Ihtiyag¢ analizinin pekistirilmesi maksadiyla da 6rnek olay yontemi
katilimcilar iizerine uygulanmigtir. Katilimcilardan elde edilen verilerden hareketle eylem
planlar1 hazirlanmistir. Eylem planlar1 ¢ergevesinde gerceklestirilen etkinlikler uygulanirken
ozellikle ilk etkinliklerde katilimcilarda stres ve heyecanlanma durumu ortaya ¢ikmustir.
Arastirmact katilimcilarin bu durumunu kontrol altina alarak stres ve heyecan durumunun

aragtirmanin gidisatina olumsuz etki etmemesi saglanmistir.

Katilimcilara gorevlendirmeler oncelikli olarak grup seklinde olmustur. Fakat
katilimcilarin bazilarmin birbirine uzak olmasi, zamanlarinin uyusmamasi gibi problemler
nedeni ile yapilacak uygulamalarin bireysel veya daha kiigiik gruplar ile yapilmasi
kararlastirilmistir. Boylece veri toplama siirecinde hizlanma ve kolaylik gozlenmistir.
Arastirmada yasanan en 6nemli aksamalardan bir tanesi de katilimcilarin medya hesaplarini
olusturamamasidir. Eylem planlarinda her grubun kendi medya hesabini olusturmasi
hedeflenmistir. Fakat katilimcilar kendilerine verilen e-posta adresleri ile medya hesaplarini
olusturma noktasinda zorlanmiglardir. Bunun iizerine aragtirmaci katilimcilar ile bir araya
gelerek sorun ¢ozlimiinde 6neri toplamistir. Bu toplanma sonucunda ortak bir medya hesabinin
acillmast ve medya hesabinin gruplarda belirlenen baskanlar tarafindan yonetilmesi
kararlastirilmistir. Medya hesabinda yapilan paylasimlarin genis kitlelere ulasabilmesinin
saglanmasi i¢in katilimcilarin yaptiklar etkinliklerde bu hesabin tanitiminin yapilmasi

istenmistir. Boylece hedef kitle icerisindeki birey sayis1 artirilmak istenmistir.

Uygulama esnasinda karsilasilan problemlerden bir tanesi de veri toplama stireclerinin
okulun isleyisi ve resmi tatiller nedeni ile aksamasidir. Okulda deneme sinavlarinin yapilmasi,
normal donemlik siavlarin denk gelmesi, ara tatilin arastirma siirecinde bulunmasi ve bayram
tatilinin olmasi arastirmada veri toplamayi zorlastirmis ve uygulamalar arasinda zaman

olmasina neden olmustur.
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Etkinlikler devam ederken eylem arastirmasinin geregi olarak katilimcilar ile ara
toplant1 diizenlenerek calismalarda eksikler ve yapilabilecekler degerlendirilmistir. Grup
baskanlari ile yapilan goriisme sonucunda alinan 6neriler ile yeni bir eylem plan1 olusturularak

uygulamaya koyulmustur.

Aragtirma silirecinde veri toplama asamasinin son basamaginda katilimcilardan
yazdiklar1 giinliikleri teslim etmeleri istenmistir. Bazi katilimcilar dijital ortamdan bunu
gergeklestirirken bazi katilimcilar ise glinliiklerini yazili bir sekilde teslim etmislerdir. Fakat
etkinliklere katilim orani ile giinliikk sayisi arasinda oran oldukea diisiik ¢ikmistir. Giinliik

yazimina katilimcilarin yarisindan fazlasi gerekli ilgiyi géstermemistir.

Veri toplama siirecinin son basamaginda karsilasilan problemlerden bir tanesi de
katilimcilarin  kendilerini ifade etmekte zorlanmasidir. Etkinliklerin sonunda siireci
degerlendirmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Fakat goriismeye katilan
ogrencilerin bircogu sorular karsisinda kendini ifade etmekte giicliik ¢ekmis ve kisa cevaplar
vermeyi tercih etmistir. Arastirmacinin sonda sorulari ile veri toplama siireci ilerletilmeye

caligilmistir.
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4 BULGULAR

Bu béliimde arastirma siireci boyunca yapilan etkinlikler, goriismeler ve veri toplama
araglarindan elde edilen unsurlarin igerik analizinden dogan bulgular1 yazilacaktir. Boliimde
ilk olarak aragtirmaya baslamadan once yapilan ihtiya¢ analizinden elde edilen verilerin
irdelenmesi bulunacaktir. Daha sonra yapilmis olan etkinliklerden elde edilen veriler,
giinliikler, gézlem formlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizlerden elde edilen

bulgular bu kisimda yer alacaktir.

4.1 Katihmecilarin Cevresel Vatandashk Yeterliliklerine Iliskin Thtiya¢ Analizi Bulgular
4.1.1. Cevrelerinde bulunan kirlilik
Bu tema altinda ele alinan temel basliklar sunlardir:

1. Katilimeilarin ¢evresindeki kirliligin farkinda olmalari,
2. Insanlara gerekli uyarilar1 yapmalari, diger bireylerin durumu umursamamasi

3. Vatandaslarin ¢evreye karst duyarli olmamasi

Bu bagliklara katilimeilar ile yapilan odak grup goriismelerinde ulasilmis olup temel
hedef katilimcilarin sahip olduklar1 ve olmadiklar1 6zelliklerini tespit edip ¢alismayr bu
cercevede gotlirmektir. Calismaya baslamadan dnce goriismelerin yapilmis olmasi, katilimcilar

ile yapilacak olan etkinliklere de yon vermek agisindan olduk¢a dnemli bir yer tutmaktadir.
4.1.2. Kirliligin farkinda olma

Yapilan goriismelerin ilk basamaginda temel hedef katilimcilarin ¢evrelerinin temiz
olup olmadiginin tespiti ve bu tespit sonucunda varsa kirliligin nedenlerinin ne olabilecegi
iizerine yogunlagmaktir. Nitekim yapilan goriismelerin ardindan katilimcilarin tamami
cevrelerinin yeterince temiz olmadigini ifade etmislerdir. Ornegin bazi katilimcilar bu durumu

sOyle ifade etmislerdir:

Cemile, “Cevremiz yeterli kadar temiz degil. Ciinkii her yere insanlar ¢op atiyor.

Yaninda ¢op bulunsa bile yere sigara ¢opii bile atabiliyorlar ben buna sahidim gérdiim.”

Halime, “Yerlere atilan ¢opler ¢ok fazla bulduklar: deliklere agaglarin diplerine

¢oplere atmak yerine ¢oplerini altlarina koyuyorlar.”
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Fatma, “Hayir okuldan eve gelirken etrafta ¢op goriiyorum.”

Nuri, “Ben diistinmiiyorum mesela park gibi yerlerde ¢opler var dondurma ¢opleri,

¢ikolata ¢opleri ¢ekirdek ¢opleri belediye de bu isleri pek aksatiyor biraz yani”
Merve, “Ben ¢evrenin pis oldugunu diisiiniiyorum.”

Orhan, “Mesela ben kahvenin etrafinda dayimin oraya gidiyorum orada kahve var

insanlar hep agaclarin etrafina yesilliklere hep sigara ¢opii atmislar her yer sigara ¢opleri.”
Firat, “Cok diisiinmiiyorum ¢iinkii bazi yerler ¢ok temiz bazi yerler ¢ok kirli”

Dilek, “Bence ¢evremiz yeteri kadar temiz degil ¢ogu yer temiz ama bazi yerlerde
stirekli ¢op falan var ¢ogu insan ¢opleri ¢épe atsa da ¢cogu insan yerlere atiyor. Bu durum iyi

degil.”

Genel olarak katilimcilarin cevaplart incelendiginde g¢evrelerinin kirli oldugunun
farkinda olduklari ifade edilebilir. Katilimcilarin durumun farkinda olmasi kendi i¢lerinde bu
sorunun neden olustuguna iliskin sorgulamalar yapmalarina sebebiyet verecektir. Hatta bu
kirliligin temel sebeplerinin neler oldugu sorgulandigi zaman genel olarak iki durum karsimiza
cikmaktadir. Birincisi katilimcilarin yasadiklart sehirde sanayi faaliyetlerinin gelismis olmasi
katilimeilarim yakin ¢evresinde de buna yonelik tesislerin varliginin oldugunu gostermektedir.
Katilimeilarda yaptiklari gozlemler sonucunda bu durumun ¢evrelerinde var olan kirlilige bir
katki sagladigim gostermektedir. Ornegin Mehmet kod adli katilhimer “Hocam fabrikalar
sularim atiklar atugy icin ¢evre kirliligi oluyor.” 1fadesini kullanarak birinci durumun
gegerliligini kanitliyor. Ayrica Mehmet ile benzer sdylemlerde bulunan katilimcilar da vardir.
Bu katilimeilar “Insanlar her yere ¢ip atiyor fabrikadan ¢ikan dumanlar denizi kirletiliyor
sulara ¢op atiyorlar canlilar.” “Hocam filtre taksalar da yani yiizde 10°u takiyor fazla filtre

o«

takan yok ki.” “Soyle ki sanayilesme ile mesela evsel atiklar, fabrikadaki atiklar ¢ogaldi
boylece diizenli bir atik atma yeri olmadig icin ¢evre kirlendi. Simdi herkes ¢ope atmadigi ¢op
eridi dogaya kotii katkilarda bulundu ondan sonra fabrikalar dumanlarla beraber hava
kirliligi olusturdu...” gibi ifadeler kullanarak aslinda ¢evrenin kirli olmasinda bulunduklari

bolgenin temel ticari faaliyeti olan sanayi kurumlarinin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Cevre kirliliginin bulunmasinin ikinci nedeni ise katilimcilara gore bizzat insanlarin

kendisinin olmasidir. Insanlarin gevrelerine karsi yeteri duyarlarinin bulunmamas, ellerinde
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bulunan ¢opleri yerlere atmalar1 ve gorevli bulunan kisilerin gorevlerini yerine getirmemeleri
ogrencilere gore ¢evre kirliliginin baglica nedenleridir. Bu duruma baz1 katilimcilar su sekilde

cevap vermistir:

Firat, “Sebebi su olabilir ¢ogu insan dikkatsiz ve bunu bazi erlere bazi cezalari var ama

¢ok sik degil ve ¢cogu insan gelecegi umursamiyor bence bu yiizden”

Selin, “Insanlar diger canlilarin yasamlarin diisiinmiiyorlar. Bunun diisiinmeyerek de

cevreyi kirletiyorlar. “
Naz, “Ilk basta gelmek iizere biz insanlar yani”

Melis, “Insanlarin cevrede sadece kendilerinin oldugunu diisiiniip cevredeki diger

canlilart agaglar: bitkileri onemsememeleri”
Fatma, “Insanlarin bilin¢li olmadiklar: ve e bir ¢piin nelere yol ag¢tigini bilmedigi”

Necip, “Hocam insanlarin duyarli olmamalarindan olabilir. Yani her herkes
maskelerini mesela su an pandemideyiz herkes maskelerini yere atryor ¢evre kirliligi oluyor

ondan sonra.”

Mehmet, “Hocam hi¢ kimse umursamadigr i¢in nasilsa belediye topluyor diye

atiyorlar”

Katilimcilarin agiklamalarindan da goriildiigii lizere ¢evrelerinde var olan kirliliklerin
yine temel sebebi insanlarin kendileri oldugunu goézlemlemislerdir. Katilimeilar aslinda ¢evre
kirliliginin farkinda olup sebeplerine de hakim durumdadirlar. Cevrelerinde bulunan insanlarin
zararli faaliyetlerinin hangi durumlara sebep olabileceklerini ifade etmislerdir. Hatta bazi
katilimcilar insanlarin yeteri kadar biling sahibi olmadigini bu nedenle sonuglarmin farkinda
olmadan c¢evrelerini rahatlikla kirletebildiklerini ifade etmislerdir. Fakat katilimcilar tiim bu
durumun farkinda olmalarina ragmen cevrelerindeki kirliliklerin devam ettiklerini de
gozlemlemislerdir. Temel olarak g¢evre vatandasi olabilmenin birinci boyutunu yani kendi
cevrelerindeki sorunun farkinda olma asamasini yerine getirmislerdir. Bu baslik altinda
katilimcilarda eksik olarak ifade edilebilecek ve ihtiyag olarak gdziiken en énemli husus bu

durumdur.
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4.1.3. insanlara gerekli uyarilar1 yapma

Katilimcilar ¢evrelerindeki kirliliklerin var olduklarin1 ve neden bu kirliligin meydana
geldiginin farkinda oldugu verdikleri cevaplar ile tespit edilmistir. Bunun {izerine katilimeilarin
var olan duruma kars1 bir harekete ge¢ip gegmedikleri sorulmus ve ¢esitli cevaplar alinmistir.
Bircok katilimci harekete gegse bile yaptiklar yeterli kalmamistir. Clinkii su sorunun karsilig
yeteri kadar karsilik bulamamustir. “Cevremiz kirli ve biz bunun farkinday1z. Uzerimize diisen
uyarmalar1 yapmamiza ragmen cevremiz neden hala kirli?” Iste bu soru katilimcilar su ana
kadar yapmis olduklar1 uyarilarin veya caligmalarin yetersiz oldugunun gdstergesidir. Bu

duruma iliskin katilimcilar su ifadeleri kullanmislardir:

Firat, “Oldu ¢cogu insant uyardim atmamasi gerektigini soyledim gelecek hakkinda bilgi

verdim kuraklik ama ¢ogu insan umursamadi.”

Melis, “Hocam biz kuzenimle afisler hazirlamistik hocam hani farkl farkl afisler

hazirlamistik direklere falan asmistik ama insanlar burusturup yerlere atmisti”

Necip: “Hocam ¢opgiiler mesela ¢dpiin igindekileri topluyorsalar yerdekileri de
toplamalart lazim. Ama sadece ¢opgiilerin yapmast gerekmiyor bu isi bizler de yapmamiz

gerekiyor da yapmiyor kimse.”

Nuri, “Bende yere oyle uyarurum uyardim da hatta bir tane kiigiik ¢ocuk vardi elindeki
¢opii yere atti bende uyardim bunu alir misin dedim. Almam dedi eline verdim yine yere att

bende bir sey diyemedim gittim ¢ope attim”

Katilimcilar uyart yapilmasi gerektigini kendileri ile yapilan 6rnek olay c¢alismasinda

da belirtmistir. Ornegin

Merve, “Ben Melis’in yerinde olsaydim insanlart uyarirdim o parktaki ¢opleri

1

toplarim...’
Hakan, “Ogretmenlere séyleyip herkesi uyaririm.”

Sinan, “... dogamin korunmasi icin insanlarin daha dikkatli olmalar: gerektigini

)

soylerdim.’

Katilimcilarin verdigi cevaplart da g6z 6niinde bulunduruldugu zaman gerekli uyarilar

yapilmasina ragmen insanlarin bu durumu hala g6z ard1 ettigi goriilmektedir. Bu da insanlarin
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durumun yeteri kadar bilincinde olmadiginin géstergesidir. Katilimcilar her ne kadar {izerine
diisen gdrevi yapmaya calissalar bile yeteri kadar etki saglanamamistir. Ornegin insanlarin
yapilan uyarilara kulak asmamasi, bireylerin gerekli bilince sahip olmamasi bu duruma 6rnek
olarak gosterilebilir. Buradan ¢ikarilan temel sonug ile katilimeilarin daha etkili bir sekilde
stirece dahil olup etkin ¢oziimler uygulamasi gerekliligidir. Etkin ¢6ziim olarak ifade edilecek
seylerin uyar1 yapmaktan oteye kalici ve stirekliligi olan ¢6ziim 6nerilerinin olmasi siireci daha
verimli kilacaktir. Cevremizi temiz tutalim, ¢op atmayalim gibi sdylemler yerine insanlara
ornek olacak davraniglarda bulunup, sorunun nedenlerinden hareketle ¢6ziim odakli ¢aligmasi

gereklidir.
4.1.4. Diger bireylerin durumu umursamamasi

Katilimcilar var olan bilgi ve birikimleri ile etrafindaki insanlart uyarmis olsa bile
insanlarin birgogunun hala daha ¢evrelerini kirletmeye devam ettiklerini gézlemlemisglerdir. Bu
durumun temel sebebinin ise insanlarin yeteri kadar bilin¢li olmamasindan kaynaklandigini ise

su ifadeler ile dile getirmislerdir:

Cemile, “Ben de Merve seklinde uyardigimda bazilart uyuyor bazilart da uymadiginda

arkasindan ¢ope atryorum.”

Firat, “Cogu insan diisiincesi su oluyor tek ben dikkat etsem bagkalar: dikkat etmiyor.

Tek ben dikkat etsem gelecegi ben diisiinsem hi¢bir sey olmuyor diye diisiiniiyor...”

Melis, “Bir tane adam sonra dedim ki beyefendi ¢oplerinizi yere degil ¢op kutusuna

atin yanimizda da ¢op kutusu vardi. Dedi ki sen kendi isine bak.”

Hasan, “Hocam mesela ben uyarwrim. Uyardim da daha once 5-6 kez. Hocam hig
utanmayip yoluna devam etti ve ben ondan sonra sey o ¢opleri alip ¢épe attim zaten hepsi de

yammizdaydi.”

Fatma, “Ben bir tane adami uyarmistim demistim ki beyefendi ¢oplerinizi ¢op kutusuna
atar misiniz? O da sey demisti bana sen yasina basina bak ¢op ¢opgii miistin neden attim diye

beni uyariyorsun.”

Mehmet, “Hocam ben bir kere karsilastim dedim o umursamadi bende o ¢opii ¢ope

attim”
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Verilen oOrneklerde de goriildiigii gibi katilimcilar esasinda {izerlerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirmis olsa bile ¢evrelerindeki insanlarin bu durumu 6nemsememesi
katilimcilarin yapmis olduklart uyarilar1 bosa ¢ikarmaktadir. Bu da sunu ifade etmektedir.
Cevresel vatandas olarak ifade ettigimiz kavram bireylerin ¢esitli alanlarda davranislarda
bulunarak iilkesine katki saglamasidir. Katilimcilar her ne kadar kendi iizerlerine diisen gorevi
yerine getirse bile etraftaki insanlarin bu durum hakkinda bilingsiz olmasi katilimcilarin ¢evre
vatandagi olabilme noktasinda agik bir kap1 birakmaktadir. Yani katilimcilarin sorgulamalari
sorunun kendisine degil temeline gore olmali ve buna gore gerekirse bilinglendirme ¢alismalari
yapmasi gerekmektedir. Bilinglendirme ¢alismalar1 uyarilar yapmanin 6tesinde bireyleri aktif
bir sekilde siirecin igerisine ¢ekerek ve bizzat katilimcilarinda etkin bir sekilde siire¢ i¢erisinde
bulunarak olabilecegi sdylenebilir. Bu konu basligi altinda katilimcilarda tespit edilen en

onemli eksikligin bu oldugu ifade edilebilir.
4.1.5. Vatandaslarin ¢evresine karsi duyarh olmamasi

Bu baglik altinda katilimcilarin ¢evresinde var olan kirlilik probleminin temel davranis
eksikliginin tespiti bulunmaktadir. Yani katilimcilara gore problemin temelinde ¢evrelerinde
bulunan vatandaslarin duyarli olmadig1 ¢ocuklarca ifade edilmistir. Bu durumu katilimcilarin

su ifadelerinden anlasilmaktadir:

Fatma, “Yani ilk oyle bir sey gordiigiimde her insamin diisiindiigii gibi birazcik on

yargili davranarak hani ¢evreye duyarsiz oldugunu diisiintiriim.”
Emine, “Kimimiz duyarli ama ¢ogu kisi duyarli olmadig i¢in ¢evre kirli.”

Hakan, “Bence bu kadar duyarli degiller hani diinyamin yiizde 15 duyarlidir ¢iinkii

insanlar tekrar dedigim gibi ellerinde tutmaya tiseniyorlar. Hemen atiyorlar.”

Ahmet, “Bir grup insanlari ¢evreye daha duyarli olmalarim saglamak i¢in bir grup

olusturulabilir.”

Katilimeilarin vermis olduklar1 cevaplar dikkate alindigir zaman ¢evrelerinde yasayan
insanlarin duyar konusunda yetersiz olduklari anlagilmaktadir. Bu durumda katilimcilarin bir
cevresel vatandas olarak bu bireylerde veya ¢evresinde var olan bu problemi gideren galismalar
yapmalar1 gerekmektedir. Her seyin farkinda olan yani neden insanlarin ¢evreye karsi bu

tavirda oldugunun ve nasil davranilmasi gerektiginin bilincinde olan fakat harekete gegmeyen
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bir tavir izlenilmistir. Katilimcilar sadece farkindalik diizeyinde beceriye sahip olmuslardir.
Fakat katilimcilardan ¢evre vatandasi olarak beklenilen sey tam olarak bu degildir. Sorunun
farkinda olup iizerine yogunlasarak ¢oziim Onerileri iiretmek ve bu ¢oziim Onerilerini
uygulamaya gecirmek beklenilen en Onemli davramiglardir bir tanesidir. Katilimcilarin
durumun farkinda olup herhangi bir sekilde ¢6ziim odakli davranislarda bulunmamasi bu baglik

altinda yer alan en 6nemli ihtiyag olarak ifade edilebilir.

Asagida katilimcilardan alinan verilerden hareketle tespit edilen ihtiyag tablosu (Tablo
4.1.5.) gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.

Cevrelerinde Bulunan Kirlilige Yonelik Ihtivac Tablosu

Konu Baghg Ihtiyac Sahip Olunan Ozellik

Kirliligin Farkinda Olma Soruna yonelik etkin calisma Farkindalik
Sorunun nedenlerini bilme

Kendi fizerine diisen gorevi
yerine getirme

Uyar1 Yapma Cevresini bilinglendirme SozIii uyar1 yapma
caligmalarinin sozlii ifadelerden
daha etkili ~ bir  duruma
blirtinmesi.

Umursamama Sorunun  kendisine  degil Sorumluluklarim yerine
nedenlerine odaklanilip ¢dziim getirme
iretilmesi

Duyarli Olmama Durum karsisinda harekete Var olan probleme karsi
gecememe. farkindalik

Cevre kirliligine yonelik yapilan ihtiyag analizi tablosu incelendigi zaman {i¢ farkli ana

ithtiya¢ durumu ortaya ¢ikmaktadir.

e Katilimeilar var olan g¢evre kirliliginin ve nedenlerinin farkindadir fakat bu

soruna yonelik etkin bir sekilde eylemlerde bulunmamastir.
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e Katilimcilar bireyleri ¢evre kirliligi konusunda uyarmiglardir fakat sadece
uyarilarda bulunulmasi ¢evrelerindeki bireylerin davranislarinda bir degisiklige
sebep olmamistir. Katilimcilarin uyarmanin 6tesinde etkin bilinglendirme
caligsmalarina katilmalar1 gerekmektedir.

e Diger bireylerin ¢evrede var olan problemlere karst duyarsiz olup
umursamamast karsisinda katilimeilar problemin nedenlerine odaklanip etkin

bir sekilde siirece dahil olarak ¢6ziim yollar1 aramasi gerekmektedir.
4.2. Formal Egitim

Bu tema altinda katilimcilarin gegmisten ¢aligmaya baglamadan 6nceki zamana kadar
almig olduklar1 ¢evresel vatandaslik ile ilgili egitimlerin ne boyutta oldugunu, 6grencilerin ne
gibi kazanimlar1 sagladigini1 ve hangi noktalarda eksik kalindigini tespit etmek amacglanmistir.
Her okulda hemen hemen her kademede cevreyi koruma, geri doniisiime dnem verme ve
enerjiden tasarruf etme gibi siirdiiriilebilir hayatin bilesenleri ile ilgili c¢esitli egitimler
verilmektedir. Peki bu egitimlerin yeterlilik diizeyi nedir? Bireylerin ihtiyaglarini
karsilayabiliyor mu? Egitimler islevsel mi? Egitimler yeterli ise neden hala diinyamiz istenilen
cevre bilincinde degil? Gibi sorular aslinda bu bashk altinda okullarda verilen egitimlerin
sorgulanmasint ve diger egitim bilesenleri haricinde ¢alismaya katilan katilimcilarin bu
egitimler ile ilgili disiincelerini, deneyimlerini ve eksikliklerini tespiti etme noktasinda

yardime1 olacaktir.
4.2.1. Cevre egitimi ile ilgili egitimlerin yetersizligi

Bu baghik altinda temel irdelemek istenen soru sudur. Okullarda temel egitim
diizeyinden itibaren ¢esitli egitimler verilmektedir. Fakat bu verilen egitimler yeterli diizeyde
kaltyor mudur? Katilimcilar aldiklari egitimleri yeterli buluyorlar mi? Alinan bu egitimler
netice vermekte midir? Katilimcilar kendilerine bu konu ile ilgili yoneltilen sorulara su sekilde

cevap vermislerdir:

Orhan, “Bence egitimler yeterli degil ¢iinkii ¢cok kisi uymuyor egitimler biraz daha iyi

olsa mesela cezasi olsa ¢opii atmanmin yurt disindaki gibi.”
Firat, “Bence tam olarak yeterli degil ama genel bilgi iyi verildi”

Melis, “Hocam yani okulda yapilan bir sey yok ama hani bizi uyariyorlar”
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Necip, “Ogretmenim bence yeterli kaliyor ama bazi insanlarda kalmiyor yani ya kafas:

almiyor ya da yapmiyorlar bile.”

Sinan, “Soyle ki bu egitim bence yetersizdir ¢iinkii insan biiyiidiik¢e bu egitimi unutur
ve boylece ¢evre kirliligi tekrar baslatir ama biiyiidiigiinde zorunlu bu egitimde almasi gibi

islem olursa o zaman unutmaz ve ¢evre kirliligi de olmaz.”

Ahmet, “Ogrenciler onlarin talimle 6grendigi icin biiyiik insanlarin daha ¢ok bilingli
olduklart i¢in biiyiik insanlarda yasliliga gegince unuttuklari igin yani bunlari yine bir ¢alisma

vapilabilir”

Katilimcilarin yaptiklart agiklamalardan da anlasilacagi lizere okullarda gordiikleri
cevre egitimleri genellikle yetersiz kalmakta ve zaman igerisinde unutulabilecek diizeyde
olduklar1 gozlemlenmistir. Yani katilimcilar siirecte bilgi aktarilan konumda yer aldiklar1 ve
zaman igerisinde bu egitimlerin tekrarina basvurulmadigi i¢in kaliciliklarinin azami diizeyde
oldugu ifade edilebilir. Aktarilan bilgiler dogal olarak tekrara bagvurulmadigi siirece unutulma
diizeyleri artmaktadir. Bu nedenle verilecek olan egitimlerin aktarici degil katilimeilarin siire¢

icerisinde yer almasi gerekmektedir.

Bunun yani sira katilimcilardan egitimlerin yeterli oldugunu ifade eden az sayida olsa
da bulunmaktadir. Bu durumun nedeni ise egitimi alan katilimcilarin bireysel farkliliklarindan
kaynaklanmaktadir. Ornek olarak Dilek kod adli katilime1 “Okullarda evet 6gretiyorlar ¢ipe
atmamalwyiz falan ogretiyorlar ve ben bunlara agik¢ast uyuyorum ¢opleri ¢ope atyyorum
yerlerde goriince atiyorum.” ifadesiyle okullarda verilen egitimlere uydugunu ve egitimlerin
kendisine gore yeterli oldugunu sdylemistir. Katilimcilarin tamamina yakin yetersiz egitimden

bahsetmis olup sadece bir 6grenci yeterli egitim verildigini ifade etmistir.

Bu kisimda elde edilen 6nemli bulgulardan bir tanesi sudur. Okullarda verilen egitimler
katilimcilarin anlik ihtiyaglarina cevap verebilmektedir. Fakat siirdiiriilebilir bir sekilde
hayatlarma katki saglamamaktadir. Bu da katilimcilarin ve egitimcilerin farkli arayislara
gitmesine neden olmaktadir. Tespit edilen ihtiyac ise katilimcilara daha kalict ve hayatlar
boyunca siiregelecek bir egitim imkanmin sunulmasidir. Sadece sdylemden olusan
egitimlerden ziyade katilimcilarin igerisinde aktif bir sekilde rol aldiklar1 egitimler sunulmasi

amaca hizmet edecektir.
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4.2.2. Yeni bir egitim yonteminin gerekliligi

Bu baslik altinda katilimcilarin var olan egitimlere ne gibi alternatifler sunabilecegini
ve sistemdeki eksikliklerin hangi yollarla giderilebilecegine yonelik sorulara cevap aranmaistir.
Bu kapsamda katilimcilardan ¢esitli fikirler ortaya ¢ikmis ve arastirma siirecine katki
saglamustir. Bu fikirlere 6rnek olarak Orhan kod adli katilimei “Okullar ilkokuldan beri bize
ogretiyorlar ama yeterli olmadigi i¢in béyle yani aralarda sik sik bize hatirlatma yapmalari
boyle yani proje odevi yapip bize gostermeleri.” Verilebilecek proje ddevleri araciligiyla
stirece dahil olup etkin bir sekilde 6grenme saglanabilecegini ifade etmistir. Orhan ile benzer
ifadeleri kullanan Selin kod adli katilime1 “Soyle bir sey olabilirdi mesela bir kuliip olabilirdi
ve kuliipte projeler yapabilirdik mesela afigler yapabilirdik geri doniisiim kutularini
cogaltabilirdik daha fazla afis yaparak yani etrafin kirlendigi fotograflart yayarak belki
insanlart az ¢ok da olsa bilinglendirebilirdik diye diisiiniiyorum.” Yine kendisini silirecin
icerisine dahil edecek egitimlerin daha verimli olacagini ifade etmistir. Necip kod adli katilimci
“Ogretmenim simdi bunun i¢inde kurs olsa mesela sen o kursa gideceksin ama senin haberin
yok tama mi? Seni disartya salacaklar isin tamam bitti diyorlar. Seni takip edecekler mesela
yerde ¢op gordiin onu almazsan seni uyaracaklar niye almadin diyecekler. Bence oyle bir sey
mantikli olabilir” Bir kurs benzeri ekstra bir egitime insanlarin tabi tutulmasi gerektigini ifade

etmistir.

Diger katilimcilar ile benzer agiklamay1 yapan Hakan kod adli katilime “Simdi ne gibi
egitimler almak isterdim ben hani séyle bir aklimda sey var bir proje olusturup yani mesela
agaclarn iizerinde ¢evremizi koruyalim ¢opleri yere atmayalim geri dontisiim sembolleri falan
vaparak insanlart daha ¢ok bilingli hale getirebiliriz. Daha ¢ok bunu bir sorumluluk haline
getirebiliriz.” Yine projelendirme yoluna giderek bireylerin kendilerini siirecin igerisine dahil
edecekleri egitimler aracilig1 ile daha yararli egitimlerin olabilecegini ifade etmistir. Diger
arkadaslarindan farkli bir boyut olarak Ahmet kod adli katilime1 “Bence internetten sosyal
medyadan yani bir hesap ag¢ip insanlari insanlart oraya ¢ekip ¢evremize duyarl tutalim diye
sey vapardim. Olusan kitleleri de ¢evre ¢cevreleri topla kurslar acardim. Yani ona gore daha
iyi bilin¢clendirirdim. ” Ifadeleri ile aslinda benzer sonuglara ulasarak kurs a¢ilmasi gerektigini

sosyal medya aracilig1 ile bunun yayilmasi gerektigini ifade etmistir.

Konu baghigint genel olarak irdelendigi zaman katilimcilarin kendilerinin siirecin
disinda bilgiyi alan olmaktan ziyade bilgi ile ugrasan, uygulayan ve sonug¢ elde eden

kisimlarinda yer almalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Katilimecilar aldiklari egitimlerin
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tamamen yetersiz oldugunu ifade etmemislerdir. Yani verilen egitimler uygulanmakta fakat
islevi ve etkisi ¢cok kisith kalmaktadir. Bu nedenle katilimcilar ¢evre egitimi konusunda hem
kendilerinin hem de diger insanlarin siirecin igerisinde bizzat dahil olmalar1 gerektigi

konusunda hem fikir olmuslardir.

Bu tema altinda katilimcilarin ihtiyag ve sahip olduklar1 beceri tablosu (Tablo 4.2.1.)

asagida gosterilmektedir.

Tablo 4.2.1

Okullarda Verilen Egitime Yonelik Ihtiya¢ Tablosu

Konu Bashg ihtiyac Sahip Olunan Ozellik

Cevre ile Tlgili Egitimlerin Verilen egitimlerde kaliciligin Egitimlerin cocuklarin

Yetersizligi yetersiz kalmasi ihtiyaglarina gegici olarak katki
saglamasi

Yeni Bir Egitim [htiyacinin Projelendirmelerin yapilmasi Cocuklarin siireg disinda alici

Gerekliligi konumda bulunmasi.

Cesitli kurslarin agilmasi

Cocuklarin siirece dahil olmasi

Tablo genel hatlar ile incelendigi zaman yukaridaki bulgulardan hareket ile iki farklh

noktada yapilacak etkinliklere odaklanilmas1 gerektigi tespit edilmistir.

e Birinci nokta katilimcilarin egitimlerinin siirekliliginin saglanmast ve kalicilik
unsurunun daha verimli noktada bulunmasi

e Ikinci ve en 6nemli tespit edilen ihtiyag ise yapilacak egitimlerde katilimcilarin bizzat
siirecin igerisinde olup egitim siireclerinde aktif roller iistlenerek egitimlerini

tamamlamasi

Bu iki unsur tamamlandig1 siireclerde daha verimli bir sekilde egitime katki
saglanabilecek ve katilimcilar istenilen egitim siireglerine aktif bir sekilde dahil

olacaklardir.
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4.3. Enerji Tasarrufu ile ilgili Yapilan Tespitler

Bu tema altinda ¢ocuklarin giiniimiizde var olan enerji tiikketimine kars1 hangi diizeyde
duyarli olduklar1 tespit edilmeye c¢alisiimistir. Katilimeilarin giinliik hayatlarinda yaptiklari
veya yapmadiklar1 davraniglar enerji tasarrufu boyutunda ne durumda olduklarini ifade etmeye
yardimci olmustur. Ayrica enerji tasarrufu yapmanin ne demek oldugu ve kendileri i¢in ne

anlam ifade ettigi de bu tema altinda incelenmeye ¢alisilmistir.
4.3.1. Enerji tasarrufunun ifade ettigi anlam

Bu baslik altinda katilimcilarin enerji tasarrufu deyince akillarina gelen ifadelerin
irdelemesi ve enerji tasarrufu kelimesinin ne anlam ifade ettigi irdelenmeye c¢alisilmistir.
Boylece katilimcilarin uygulama yapmalari istenen bu kavram hakkindaki bilgi diizeyleri tespit
edilmek amaglanmistir. Bu diizeyde gerekli eksikler tespit edildigi takdirde uygulamaya
gecmeden Once katilimcilar ile kavram 6gretimine yonelik c¢aligmalar yapilmistir ve daha

sonrasinda uygulamaya ge¢ilmistir.

Katilimcilarin sdylemleri incelendigi zaman genel hatlar1 ile enerji tasarrufunun ne
anlama geldigini tanimsal olarak agiklayamadiklar1 goriilmektedir. Fakat tanimsal olarak
aciklanamamasi tanimi bilmedikleri anlamina gelmez. Katilimcilar kendi yorumlart ile bu
kavramin ne oldugunu agiklama noktasinda yeterli kalmislardir. Bu ifadelerimizi katilimcilarin

su soylemleri ile destekleyebiliriz:

Dilek, “Giines enerjisi ile yapilan seyleri geri doniistiirmek mesela. Riizgdr enerjisi.

Onlart kullanarak enerjilerimizi tutarli kullanabiliriz”

Orhan, “Enerji tasarrufu sey gibi bos yere enerji tasarrufu yapmak istersek yani evdeki

hi¢bir 15181 acik birakmayacagiz gereksiz yana seyleri kapatacagiz...”

Firat, “Benim i¢in su anlam ifade ediyor. Bir esyanin yakitin bir daha kullanilabilmesi

ve ¢evreye zarar vermemesi.”

Halime, “Hayatimizin daha kolay ve nasil diyeyim béyle temiz bir siirmemize insanlarin

o ¢evre kirliligi yiiziinden hastalanmamasi.”
Melis, “Mesela elektrik enerjisini bosa harcamamak. Bosa harcanan enerji”

Hasan, “Hocam giines panellerinin daha ¢ok ¢ogalmasi.”
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Ismail, “Elektrigi kapatmak.”

Sinan, “Soyle ki daha once bir kulak asinaligim var enerji tasarrufu enerjileri daha

verimli ve daha genis bir sekilde nasil kullanabiliriz onu arastiriyor.”

Nuri, “Ben dnceden duydum enerji tasarrufu bos yere enerji kullanmamak

harcamamam daha ¢ok gereginden fazla harcamamak.”

Hakan, “Ben bunu biliyorum. Yani biliyorum dedigim soyle biliyorum. Enerji fazla
kullanmamaliyiz. Biz bir yere gidiyoruz mesela ben odamdan oturma odasina gidiyorum.

Odamdaki 1lig1 agik birakmamaliyim. Enerji tasarrufu yapmaliyyim”
Ahmet, “Verimli tasarruflu kullaniriz yani bos yere elektrik harcamamak...”

Goriildigii  gibi  katilimcilar  enerji  tasarrufu kavramlarini  kendilerine gore
yorumlamislar ve bilgiden ziyade dogruya ulastiracak yorumlamalarini ifade etmislerdir. Fazla
elektrik harcamama, bosa elektrik kullanmama, enerjiyi verimli kullanma, zararsiz olma, temiz
olma gibi kendi ifadeleri bu duruma ornek olarak gosterilebilir. Katilimcilarin kavrami
tanimsal olarak bilmeyip yorumsal olarak dogruya ulasabilmesi arastirma agisindan bir eksiklik
birakmamaktadir. Ciinkii katilimcilar en nihayetinde kavramin gerekliliklerinin ne olduklarin
bilmekte ve kendilerine gore yorumlayarak orneklendirebilmektedir. Bu nedenle kavram

ogretimine ihtiya¢ duyulmamaktadir.
4.3.2. Enerji tasarrufu ile ilgili yapilan ¢calismalar

Bu baslik altinda katilimeilar enerji tasarrufu ile ilgili yapmis olduklart ¢aligmalar tespit
edilmek istenmistir. Yukarida katilimcilarin enerji tasarrufunu nasil tanimladiklarini ifade
ettik. Bu ifadelerin karsiliginin ne oldugunu ve ¢ocuklarin hangi noktalarda yetersiz kaldigini
tespit etmek amaciyla kendilerine bazi sorular yoneltilmistir. Katilimcilarin sorulara verdigi

cevaplarin ortak derlemesi soyledir:

Cemile, “Ben bir de boyle bazen mutfaktaki suyu da ¢ok acgik birakiyorlar ben

kapatryorum. Evde mesela annemler hep boyle ¢calistiginda tuvaletin 1s181m1 agik birakiyorlar

’

bende bunu gordiigiimde 15181 kapatiyorum...’
Melis, “Hocam musluklar: a¢ip da bos yere akiyorsa kapatabiliriz”

Fatma, “Ben evde her gordiigiim lambayr kapatmaya ¢alistyyorum.”
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Hakan, “Ben okul icin sunu demek istiyorum hani zaten okul umursuyorlar ev gibi
umursamiyorlar 1sik olsun olmasin hi¢ umursamadiklart i¢in yani elektrik tasarrufu bosa
gidiyor burada. Bence okullarda da evlerde ne yapiyorsak aynilari yapilmali. Mesela hem de
stis amagl kullanilabilir led lambalar: béyle sinifta tam duvarin ortasindan désenilse giizel bir
151k ortaya yayacaktir ve yani bunun zaten hem ucuz hem de daha fazla isik kullanma amacgla
olabilir. Sadece tavanlardaki 151k bize yetebilir ama led ile beraber elektrigi seyin daha kiiciige
diigtirebiliriz tasarrufu daha da diigiige indirip daha giizel bir elektrik kullanimi

olusturabiliriz”

Katilimcilarin genellikle {izerlerine diisen gorevleri yerine getirdigini verdikleri
cevaplardan anlayabiliriz. Hatta bir katilimeci bir adim daha ileri giderek neler yapilmasi
gerektigini agik¢a ifade ederek Orneklendirmistir. Yani katilimcilar sorumluluk bilinci ile
hareket edebilmektedirler. Boylece kendi yaptiklari ¢aligmalar ile enerji tasarrufuna katki
saglamiglardir. Fakat eksik olan 6nemli nokta c¢evrelerindeki yasanan enerji israfina karsi
stirekli miidahale etmek durumunda kalmalar1 olarak gosterilebilir. Yani duruma tepkisel
miidahaleler vererek anlik olarak ¢6ziim saglanabilmektedir. Fakat onlemsel miidahaleler
yapilma noktasinda ise oldukca yetersiz kaldiklar1 ifade edilebilir. Yani isiklar agikken
sondiirmek, musluk acikken kapatmak ifadeleri enerji tasarrufuna yardimer olacak seylerdir.
Ancak o ana kadar eylemin devam etmis olmasi enerji israfinin 6niinii agmaktadir. Bu nedenle
katilimcilarin birer ¢evresel vatandas olarak bu durumun Oniine gegmeleri onlem almalari

gerekmektedir. Katilimcilar bu davraniglari yapmakta yetersiz kalmaktadir.

Asagida bu tema altinda yapilan analiz sonucunda ¢ocuklarin yeterli olduklar1 ve eksik
olduklart yonler tablo halinde gosterilmistir (Tablo 4.3.1.). Tablodan hareketle katilimcilarin

hangi noktada gelistirilmesi gerektigi anlasilacaktir.

Tablo 4.3.1.

Enerji Tasarrufu ile Zigili Ihtiya¢ Analiz Tablosu

Bashk ihtiyag Sahip olunan o6zellik

Enerji tasarrufunun ifade ettigi Bu baslik altinda herhangi bir Katilimcilar kavram ile ilgili
anlam ihtiya¢ bulunmamaktadir. tanimlar1 kendi yorumlamalari
ve  Orneklendirmeleri  ile
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aciklayabilme kabiliyetine
sahiptir.

Enerji tasarrufu ile ilgili yapilan Katilimcilar ~ duruma  karst  Katilimcilar enerji  tasarrufu

calismalar tepkisel coziimler  yerine saglayacak calisma ve
onlemsel coziimlere uygulamalar1 bizzat kendileri
bagvurmall. ortaya koymaktadirlar. Enerji
tasarrufu ile ilgili bilince
sahiptirler.

Katilimcilarin giindelik hayatlarinda enerji tasarruflarinin tespit calismasina iliskin

yapilan ihtiyag analizin tablosunda su sonuglara varilmistir.

e Katilimcilar enerji tasarrufu kavraminin sozliiksel olarak tanimini ifade edemeseler bile
kavrami1 kendi yorumlari ve Ornekleri ile aciklayabilmektedirler. Kavrami
yorumlayabilme kabiliyeti kavrami agiklamak i¢in gerekli bilgiye sahip olduklarini
gosterir.

e [Katilimcilar enerji tasarrufu yapma noktasinda kendileri 6zen gostermektedirler. Fakat
cevrelerinde bulunan enerji israfina karst tepkisel Onlemler almaktadirlar.
Katilimcilarin tepkisel hareketler yerine dnleyici faaliyetlerde bulunmasini tesvik edici

caligmalarin yapilmasi hissedilen ihtiyaci kapatacaktir.
4.4, Katihmcilarin Geri Doniisiime Bakis Acilari

Bu tema kapsaminda katilimcilar i¢in geri doniisiim kavraminin ifade ettigi anlam, geri
doniislim i¢in yapilmasi gerekenleri uygulama ve bu kavram ile ilgili verilen egitimlerin
yeterliligine iliskin ihtiyag analizi yapilmistir. Bu kapsamda katilimcilardan alinan cevaplardan

hareketle asagidaki 6zlere ulagilmistir.
4.4.1. Geri doniisiimiin ifade ettigi anlam

Bu baslik altinda katilimcilar geri doniistim kavramina iliskin goriislerinin ne oldugu
ifade edilmeye calisilmistir. Katilimeilara yoneltilen sorularda enerji tasarrufunun sonuglarina
benzer bulgulara ulagilmistir. Yani katilimcilar kavramsal olarak tanimlama yapmakta zorlansa
bile kendi yorumlamalar1 ve drnekleriyle bu kavramlar1 agikladiklari goriilmiistiir. Ornek
olarak Orhan kod adli katilime1 “Mesela piller dogaya attigimizda ¢ok zarar veriyor ama onlari
geri domiisiim pil seyine attigimizda boyle piller onu kullaniyorlar icini doldurduklarin
gordiim ben oyle. Mesela cam kavanoz kirtldi mi geri doniisiim camlarin i¢ine atiyoruz onlar

bir daha birlesebiliyor.” Ifadesini kullanmistir. Burada esasen geri doniisiimiin tanimindan
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ziyade cam ve pil orneginden hareketle kendi yorumuyla tanimlamasini yapmustir. Yine

Orhan’a benzer yaklasimda bulunan katilimeilar vardir. Bunlara 6rnek olarak:

Emine, “Okullarda var olan geri doniisiim ¢opleri bence faydali ¢iinkii mesela
maskemizi geri doniigiim ¢optiine atiyoruz kagitlar: geri doniistim ¢opiine atiyoruz ve onlar bir

zaman sonra bizim elimize geri doniiserek geliyor”

Fatma, “Bence geri doniigiim ¢ok faydali ¢iinkii biz ¢opii ayni seylere atarsak mesela
bir kdgitta bir farkli cisimle aymi seye atarsak geri doniisemez ama onlart geri dontisiim
¢oplerine atabilirsek mesela bizim kullandigimiz artik gereksiz olan bir kagidi yeniden iireterek

vine kullanabilecegimiz bir hale gelir ve agaglar kesilmez”

Necip, “Hocam mesela bir kitap aldik onu bitirdik isimizi gordiik ondan sonra o da

yirtip ¢ope atana kadar kdagit geri doniisiim kutusuna atarak geri doniisiim saglariz”

Hakan, “...zaten geri doniisiim bize katkisi su mesela bu atik telefonu attigimizda bu
geri doniigiim olarak tekrardan bagka bir telefona baska bir icatlara malzeme olarak

bulundurabilir...”

Sinan, “Saoyle ki geri doniisiim benim yargima séyle ki kullanilan egyalar: yani esya ve
alet edevatta olabilir bunlar: geri doniisiip dogaya atik atmadan daha saglikli bir yasam elde

etmek”

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacagi iizere kavram tanimlamasi sozliikkte yazan
ile ayn1 sekilde degil de kendi sdylemleri ve 6rnekleri ile agiklama yoluna gitmislerdir. Bu
durum kavrama hakim olduklarini, gerekirse farkli yollardan agiklayabileceklerini ifade

etmektedir. Fakat katilimcilar kesin net tanim yapmaktan da uzak durmuslardir.
4.4.2. Geri doniisiim kapsaminda okullardaki uygulamalar

Konu baslig altinda okullarda katilimcilarin almis olduklar1 geri doniisiim egitimlerinin
ve okullarda yer alan uygulamalarin ne derece yeterli oldugunun sorgulanmasi yer almaktadir.

Genel hatlariyla sorulan sorulara 6rnegin su cevaplar verilmistir:

Dilek, “okulumuzdaki bu geri doniisiim seyleri ¢ok yeterli degil ¢iinkii okulda bir tane
geri doniigiim ¢op kutusu var bunu daha fazlalastirabilirler ve duvarlara bununla ilgili yazi

yazabilirler”
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Selin, “Bence hi¢ yeterli degil mesela sey yapabiliriz daha fazla geri doniisii kutularinin

baya bir arttirmamiz gerekiyor”

Ismail, “Hocam okullarda da var evet atiyoruz kagitlart falan bunlar: disarida

koymalari lazim bir yiiz tane.”

Hakan, “Bence okullardaki geri doniisiim seyi tabi ki de yeterli degil ¢iinkii geri
doniisiim konusu hayat bilgisi sosyal bilgisi ve inkilap olarak iice ayriliyor zaten bu ders bu

derslerde sadece geri doniistimii goriip hemen geciyorlar boyle olmamalr...”

Genellikle okulda katilimcilarin ihtiyacini karsilamaya yonelik yeterli miktarda geri
doniisiim kutularinin bulunmamasi en 6nemli problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica
okullarda verilen egitimlerin sinirli olmasi, bir siire¢ olarak egitsel faaliyetlerin olmas1 degil
sadece aktarima yonelik derslerin goriilmesi 6nemli diger eksiklik olarak ifade edilebilir.
Katilimcilar sahip oldugu en temel 6zellik ise ¢evrelerinde geri dontlisiim unsurlarinin olmasi

gerekliliginin farkinda olmalar1 olarak ifade edilebilir.
4.4.2. Ogrenilenlerin uygulanmasi

Okulda verilen egitimler kapsaminda katilimcilar iizerlerine diisen gorevleri yerine
getirme noktasinda hassas davrandiklarini ifade etmislerdir. Temel olarak geri doniisiime 6nem
veren bireylerin yapmasi gerekenleri uyguladiklar1 sdylenebilir. Ornegin Cemile, Merve,
Orhan ve Dilek geri doniigiime atacaklari egyalari ayirma noktasinda “dzen géosterdiklerini”
ifade etmislerdir. Arkadaglar1 ile benzer agiklamalari yapan Halime kod adli katilimci
“Rullandigim kagitlar: ya da okulda kullandigim kagitlar: kdgit kutularina sonra hazir aldigim

2

viyeceklerin ¢oplerini de plastik yerlerine...” ifadeleri ile atik konusunda geri doniisim
esyalarini sinifladigini ifade etmistir. Halime ile benzer agiklamalar yapan katilimeilar vardir.

Ornek olarak:

Emine, “Yani mesela kagit veya plastik ayni ortamdaysa onlari 6zenle aywririm ve farkl

¢Op kutularina atarum,”

Hasan, “Hocam mesela ben evde biriktiriyorum kullanmadigim dolu defterleri o tarz
seyleri bizim merkezde geri doniisiim var hafta sonu kuzenim gelince yani akrabam gelince

onunla beraber oraya atiyorum”
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Fatma, “Biz yaz tatillerine girince okuldaki kitaplarimizi toplayip birlikte ablam
kardesim ve benim kitaplarimi toplayip okula getirip okuldaki geri doniigiim kutusuna

atiyoruz”

Necip, “Ogretmenim ben evde biriktiriyorum. Ondan sonra béyle bir bazen oluyor ya
mesela eski kitaplarimizi getirin koyun diyorlar bende o&yle yapiyorum getiriyorum

koyuyorum.”

Mehmet, “Hocam bende biriktirip ondan sonra hangi kutuya gerekiyorsa ona

atiyorum.”

Nuri, “Okul bazen béyle tiim eski kagitlar: falan kitaplar: istiyor bende o zaman zaten

eski test kitaplarimi zaten her seyi veriyorsun 20-30 tane kitap veriyorum.”

Sinan, “Soyle ki zaten okul her dénem sonu geri doniisiime verdigimiz kitaplar
defterleri topluyor onun disinda donem igindeyse bende bazi vakiflarin bazi kuruluslara
kitaplarimi veriyorum geri doniisiim. Ciinkii daha gelecekte yagam oldugu icin daha temiz bir

yasam olmasi gerekiyor.”

Katilimeilarin sdylediklerinden hareketle geri doniisiim konusunda kendilerinden okul
tarafindan istenilen kagit geri toplama islemini oldukca verimli yaptiklarina ulasilabilir. Bunun
haricinde farkli noktalara da atiklar1 geri doniisiim olarak gonderdikleri sdylenebilir. Fakat geri
doniisiim algist direkt olarak kagit odakli oldugunu diger maddelerin (plastik, cam vb.) daha
arka planda kaldig1 goriilmektedir. Atiklar1 ayirmada ve geri doniisiime teslim etme siirecinde

katilimcilarin {izerlerine diisen gorevleri yaptiklari sdylenebilir.

Son olarak katilimcilardan alinan cevaplardan sonra kendi yaptiklart olumlu davranis
tesvik etme noktasinda gerekli ¢aligmalar1 yaptiklart belirlenmistir. Yani kendileri geri
dontlistime gitmesi gereken malzemelerini istifleme ve gotiirme konusunda zaten iizerlerine
diiseni yerine getirmislerdir. Fakat bunu cevrelerindeki insanlara da yaymislardir. Ornek

olarak:

Cemile, “Ben arkadasi degil babami sey yaptim babam simdi boyle bir siirii test kitabt
bitirmisti onlart normal ¢ope atacakti bende onlari kdgit geri doniisiimiine atsan baba daha iyi
olur dedim babamda oraya gidemiyordu isi vardi o yiizden biz boyle kocaman ¢op poseti vardt

onun ¢ope doldurduk ve kagit doniisiimii geri doniigiime attik.”
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Dilek, “Ben arkadaglarimi uyariyorum kagitlart kesiyorlar artiklarimi da okulun

’

oralardaki geri doniisiim kutularina atryorlar ve evde de uyaryyorum.’

’

Firat, “Yaparim mesela bir arkadasim muslugu kapatmiyordu ona kapat demistim.’

Hasan, “Bende tabi éneririm ama herkes baskasini gériince daha fazla aliskanlik haline

gelebilir. O yiizden karsilik vermeye ¢aligirim.”

Fatma, “Hocam ben ederim c¢iinkii o ¢opleri eger ki geri doniisiime atmazsak dogamiz

cok kirlenir.”

Sinan, “Bazi tesviklerim var mesela arkadaslarumin mesela onlar geri doniisiime
vermese bile ben onlardan istiyorum ve ben veriyorum mesela bu da gelecege katki olsun diye

’

gelecek her seyimiz ¢iinkii.’

Katilimcilarin ifadelerinden de anlagilacagi tizere hem kendileri geri doniisiim
konusunda hassasiyet gostermisler hem de kendi c¢evrelerine gerekli uyarilart ve tesvikleri
yapmiglardir. Katilimcilar geri doniisiim konusunda c¢evre vatandasi olmanin gerekliliklerini
tam anlamiyla yerine getirmislerdir. Cevrelerinde bulunan geri doniisiime gidecek esyalari
ayirt edip geri doniistime yolladiklar1 belirlenmistir. Tiim bunlarin yaninda ise gevresinde
insanlar1 da tesvik edip bilinglendirerek iilkesine ve dogasina katki sagladigi goriilmiistiir.
Asagida geri doniisiime yoOnelik kavramsal ve uygulama noktasinda tespit edilen ihtiyaclar

gosteren tablo yer almaktadir (Tablo 4.4.1.).

Tablo 4.4.1.

Geri Déniisiime Yonelik Ihtiyag Analizi Tablosu

Bashk ihtiyag: Sahip olunan o6zellik

Geri doniistimiin ifade ettigi Kavramin kesin sozliik tanimmi1  Tanimlar1  yorumlayarak ve

anlam yapamama. ornekleyerek aciklama
Geri donlisim  kapsaminda Egitimlerin yetersiz kalmasi Mevcut  durumun  farkinda
okullardaki uygulamalar olma.

Geri  donlisim  kutularmin
okulda yetersiz olmas1
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Ogrenilenlerin uygulanmasi Ihtiyac bulunmamakta. Uzerine diisen gorevleri yerine
getirip cevresindekileri
bilin¢lendirme ve uyarma

Geri dontisiim kavramina iligkin ihtiyag analizi tablosu incelendigi zaman su ihtiyaclara

ve yeterliliklere ulagilmistir.

e Katilimcilar geri donlisim kavramini ifade ederken enerji tasarrufunu acgikladiklari
yonteme bagvurmuslardir. Yani kavramin sozlilk tanimini yapamazlarken kendi
ifadeleri ile Orneklendirerek rahatca aciklayabilmektedirler. “Geri doniisiim”
kavraminin ifade ettigi anlam ile ilgili herhangi bir eksik tespit edilmemistir.

e Okulda yapilan ¢esitli geri doniistimii 6zendirme ¢aligsmalar1 ve geri doniisiime iligkin
atik kutular eksik kalmaktadir. Katilimcilar mevcut durumun farkindadir.

e Geri doniisiime gidecek esyalar1 ayirma, gerekli kutulara atma konusunda katilimcilar
gerekli bilince sahiptirler. Kendi ¢evresinde bulunan insanlar1 da uyarmaktadirlar. Tim

bulgular bir araya geldigi zaman 6grenilen bilgilerin uygulandigi ifade edilebilir.

Katilimcilar ile ihtiyag analizi kapsaminda yapilan odak grup goériismesi ve 6rnek olay
caligmalarindan gerekli ihtiyaglar tespit edilip etkinlikler var olan eksikliklere gore
diizenlenerek uygulanmistir. Yapilan etkinliklerin kisa bir degerlendirmesi niteliginde grup
baskanlar1 ile bir ara gériisme gerceklestirilmistir. Ara goriisme yapilirken {i¢ temel unsur
tizerinde durulmustur. Katilimcilar etkinlikleri gergeklestirirken herhangi bir sikint1 yagadi m1?
Etkinliklerde eksiklikler var m1? Varsa eksiklikler neler? Son olarak ise ¢alismanin devamina
ne gibi dneriler sunulabilir? Tiim bu sorular 6grencilere yoneltildikten sonra ¢alismalar ile 1lgili

su eksiklikler katilimcilar tarafindan ifade edilmistir:

Ahmet, “E bagska seyleri de temizleyip daha ¢ok insanlart seyleri temizlemeye yonelik

katkilar yapsaydik daha verimli olurdu”

Emine, “Sey mesela ¢opleri topladigimiz zaman tek okulun bahgesi veya okulun dist

degil de sey gibi mesela merkezlere inip de oyle yapsaydik daha verim alabilirdik”

Katilimeilarin tespit ettikleri temel eksiklik yapilan etkinliklerin sinirlarinin dar olmasi
ve yeteri kadar genis cevreye ulasamamasi yoniinde olmustur. Yapilan tespitten hareketle

etkinlik Onerileri veya fikirlerini tespit etmeye yonelik soruya 6grenciler su cevabi vermistir:
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Emine, “Veya instagram hesabimiz var ya hocam mesela onlara afislerini ve altina
sunum gibi bir sey yapip direklere asabiliriz. Mesela hocam bir brogsiir hazirlayip sokaktan
gegen insanlara verebiliriz. Mesela hani kiiciik, kiiciik reklam brosiirleri olur ya. Onlar gibi

verebiliriz iste katkida bulunur.”

Necip, “Hocam biz merkeze gidip sunumumuzu yapmistik ya onu yani biz ka¢ grubuz

’

bes grubuz mesela toplam bes tane yere gittik buradaki tiim esnaflara gidebiliriz yani’

Cemile, “Ben Emine’ye hocam bisiklet siireriz sepet koyariz hocam oraya hazirlanan

brosiirleri falan evlere brogiir atariz béyle”

Katilimcilarin soyledikleri fikirler kendileri ile yapilan 6rnek olay calismasindaki
cevaplar1 ile benzerlik gostermektedir. Katilimcilar hem 6rnek olay hem de odak grup
goriismelerinde afis ve brosiirler hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ornek olay

etkinligine verilen ve benzerlik gosteren bazi cevaplar sunlardir:

Cemile, “Ilk olarak belediyeye mektup génderirdim belediye bunu onaylarsa cesitli afis
hazirlayp belediyeye gosterip bu afigleri onaylarsa bu afigleri ¢cogaltip belediye yardimi ile

biitiin her yere asip insanlarin dikkatini ¢ekebilirdi.”

)

Fatma, “... ve insanlar: bilinglendirmek icin sokaklara afis asardim.’

Melis, “Oncelikle insanlart bilinglendirecek afisler asardim ve insanlari ¢cevredeki

atiklart toplamaya davet ederdim.”

Nuri, “Ben olsam bu konu ile ilgili brostir yapip okulun her tarafina asip birkag kisi ile

)

grup kurup isteyenleri yanmimiza alip birlikte atiklar toplardim.’

Katilimcilarin vermis olduklari Onerilerden hareketle eylem arastirmasinin da bir
gerekliligi olarak yeni bir eylem plani olusturulmustur. Grup baskanlarina gérev dagilimlar
yapilarak reklam brosiirleri olusturmalar1 istenmistir. Yeni yapilan planlama ile ¢ocuklarin
ifade ettigi kapsam eksikligi giderilmeye calisilmistir. Ulasilmak istenen kitle sayisi ve alan
artirilarak daha genis planda calismalara devam edilmistir. Asagidaki tabloda (Tablo 4.4.2.)

yapilan ara goriisme sonucunda var olan durum gdsterilmistir.
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Tablo 4.4.2.

Ara Gortisme Sonucunda Elde Edilen Bulgularin Analiz Tablosu

Tespit Edilen Var Olan Eksikler  Oneriler
Problemler

Elde Edilen Bulgular Uygulamalar Sinirh alanda Tanitict  brosiirlerin
esnasinda herhangi bir ¢aligmalarin yapilmasi. dagitilmast.
problem
yasanmamistir. Gidilecek esnaf

Sayisiin artirilmasi.

Tiim etkinlikler tamamlandiktan sonra katilimcilar ile etkinliklerin degerlendirmesini
yapmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Gorlismelere katilimcilarin

belirlenmesi belli kistaslar ile gergeklesmistir:

e Etkinlikler esnasinda yapilan gézlemler

e Onceki yapilan gériismeler.

Yapilan elemeler sonucunda altis1 kiz altis1 erkek olmak {izere toplamda on iki 6grenci
ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular asagida ifade

edilmistir.
4.5. Dijital Araclarin Kullanilmasi

Gilintimiizde teknoloji neredeyse dogustan itibaren katilimcilar ile bulugmaktadir.
Teknolojik aletler ile erken yasta tanisan ¢ocuklar yetiskinlere oranla daha hizli ve etkili bir
bicimde teknolojik araglar1 kullanabilmekte ve 06grenebilmektedir. Arastirmanin bu
asamasinda katilimcilarin bu bilgilerinden becerilerini arastirmaya yansitilmasi hedeflenmistir.
Aragtirmada iki temel dijital bulgu bulunmaktadir. Birincisi katilimcilarin internet tizerinde yer
alan bir programi kullanabilmeleri ve programin arastirmaya katkilarinin tespiti olurken ikinci
durum ise bir medya hesabi araciligi ile arastirma sonucunda ortaya ¢ikan friinlerin
paylasilmasi. Yapilan paylasimin ifade ettigi anlam ve aragtirmaya katkisi nedir? Sorusu ile
olusturulan sosyal medya hesabinin g¢aligmanin gidisatina ve katilimcilar i¢in Onemine

ulasilmaya calisilmistir.
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Aragtirmanin temelinde hedeflerin ne kadar gerceklestirildigine iliskin bulgular asagida

basliklar halinde ifade edilmistir.
4.5.1. Medya okuryazarhgi becerisinin ¢evresel vatandashk yeterliligine katkisi

Katilimeilarin giiniimiiz sartlarinda teknolojiye ve onun getirdigi gerekliliklere hakim
olduklar1 kagmilmaz bir gergektir. Calisma kapsaminda katilimcilarin sahip olduklari bu
becerinin ne gibi sonuglar doguracagini incelemek amaciyla yapilan ¢alismalar bir medya
aracinda paylasgilmistir. Yapilan paylagimlarin var olmasi, medya hesabmin c¢alismada
kullanilmis olmasi katilimcilara ve ¢alismaya ne gibi katki sagladigina iliskin yoneltilen soruya

su cevaplar verilmistir:

Dilek, “Bence iyi bir sey. Ciinkii hani Instagram ’da veya facebookta falan biiyiiyoruz
gelisiyoruz onlarda oralar: da bilgilendiriyoruz. Katki saglar yani ¢iinkii yine daha fazla insani

)

bilgilendirmig oluruz. Olumlu olacagin diistiniiyorum agik¢ast.’

Naz, “Simdi bence soyle paylasacagimiz fotograflarla insanlar daha da bilinglenebilir
va da aa bunlar ¢ok giizel seyler yapiyor bizde boyle seyler yapabiliriz deyip baska okullarda
da ayni goriisler de olabilir. Baska ¢evre ¢evreyi sev ile ilgili baska seylerde olabilir.”

Fatma, “Bence paylasilmasi ¢ok iyi bir sey ciinkii insanlar sosyal medyada ¢ok zaman

geciriyor. Onlerine bu sey karsisina gecince cevreyi bilinclenebilirler yani.”

Mehmet, “Hocam mesela bizim yaptigimizi goremeyenler oradan gorebilir mesela
karsilarina ¢ikabilir. Oradan da fotograf paylasarak baska birilerini de etkileyebiliriz
diyebilirim.”

Hasan, “Hocam mesela paylasiimasi giizel cekildiginde daha ¢ok sey olabilir ama

gorsiinler bizim nasil yap ¢alistigimizi onlarda yapabilir”

Ahmet, “Olumlu yani insanlarin oraya baktik¢a takipgi yiikselmesi bizim iginde olumlu

bir diistincedir. Daha ¢ok insanin goriip bilin¢lenmesi”

Nuri, “Insanlar bunu gériiyor daha da boyle bilingli oluyor yani etrafa ¢cop atmiyor

neler olabilecegini diistiintiyor ¢opleri atinca yerlere.”
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Cemile, “Simdi ¢ogu yani neredeyse biitiin insanlar sosyal medyada geziniyor.
Instagram falan ve bizim de béyle ¢cevre seyimiz onlarin oniine diigtiyor bir de onu gordiigiinde

de boyle etkilenebilir gibi”

Katilimcilarin yaptiklart agiklamalar incelendigi zaman yapilan c¢alismalarin sosyal
medya hesaplarinda paylasilmis olmasinin katilimcilar {izerinde olumlu sonuglar gosterdigi
ifade edilebilir. Medya araciligi ile insanlara ulasip onlar1 bilinglendirebilecekleri
goriilmektedir. Ayrica medya araci ile sadece kendi ¢evrelerini degil daha genis bir alana
ulagabileceklerini ifade edilebilir. Sosyal medya aracinda yapilan paylasimlarda etkileme
unsuru da olduk¢a 6nemli bir noktadadir. Cilinkii katilimcilar yaptiklar1 calismalari paylasarak
ornek davraniglarini gostermislerdir. Bu davraniglarin medya araci ile insanlara ulagmasi,
paylagimlart gorenlerin etkilenmesine ve bilinglenmesine katki saglayacaktir. Ulasilan bu iki
temel bulgu medya araglar1 aracilifi ile katilimeilarin kendilerini ilgilendiren konularda goriis
bildirmesine yardimci unsur olarak Dbelirmektedir. Boylece c¢evresel vatandashk

yeterliliklerinin yani sira etkin vatandas olmanin gereklilikleri de yerine getirilmistir.

Genel olarak yapilan goriismelerden elde edilen bulgularda katilimcilarin sosyal medya
aracinin kullanilmasinin aragtirmaya katki saglayacagi ve yaptiklari ¢aligmalarin genis kitlelere
ulagma imkani saglayacagi bilincinin asilanmasma neden olmustur. Fakat katilimcilar ile
yapilan goriismelerde tek basina bir medya aracinin yeterli olmadigina veya farkli medya

araglarina bagvurulmas: gerektigi ifade edilmistir. Ornek olarak:

Fatma, “Bence yeterli degil her insanda telefon veya Instagram yok baska seyler de

vapilabilir. Daha ¢ok brosiir asip her yere gezerek bunlari dagitip ¢cogaltabiliriz.”

Emine, “Mesela yaptiguimiz brogiirleri sokaklara asmak veya iste Masukiyenin bir
taraflarina brogtirler asmak. Mahallemiz veya komsumuz degil de okulumuzun ¢evresindeki

insanlara brogiir verip”

Selin, “Biraz daha ashinda daha fazla afis yapwp aslhinda sey diisiiniiyordum boyle

mesela agaglara afis asip onlart daha kalabalik ortamlara yapistirsak”

Ornegin ii¢ katilimcir medya hesabi haricinde daha fiziksel olarak davranislarda
bulunulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Boylece medya hesab1 bulunmayan kitlelere de daha
fazla ulagilabilecegi diistintilmiistiir. Bu durum c¢alismanin sadece medya hesaplar {izerinden

yiiriitiilmesinin degil bire bir etkilesim kurarak siirdiiriilmesi gerekliligini de ortaya koymustur.
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Yani katilimcilarin yaptiklar1 ¢alismalari hem medya araglarinda paylasmalar1 hem de

gerekirse yiiz ylize etkilesim kurarak paylasmalar gerektigi ifade edilebilir.

Var olan medya araglarinin yami sira alternatif araglara yonelerek Kkitlelere
ulagilabilecek ara¢ sayisinin farklilagtirilmasi ve arttirilmasit konusunda bazi katilimeilar

fikirlerini ifade etmislerdir. Bunlara 6rnek olarak:
Dilek, “Facebook Twitter falanda olabilir”

Necip, “Hocam Twitter olabilir baska bir siirii seyler falan var ama su an aklima

’

gelmiyor hocam.’
Sinan, “Facebook mesela olabilir. Ciinkii Facebook 'a herkes giriyor”
Cemile, “Sey olarak mesela YouTube olabilir”

Hasan, “Hocam tek medya araci oldugu igin bence yetersiz. Hocam Instagram hesabi

face hesabi agabiliriz”

Bu katilimcilar ise farkli medya araclari kullanarak arastirma kapsaminda cesitli
mecralar araciligr ile daha fazla kisilere ulasilabilecegini ifade etmislerdir. Boylece farkli
mecralarda yer alan insanlara ulasilabilecek ve daha fazla insana yapilan caligmalar

ulastirilacaktir.

Tim bunlarin yani sira tek medya hesabinin yeterli oldugunu ifade eden katilimcilarda
bulunmaktadir. Fakat medya araglarinin gelistirilmesi daha fazla cesitlendirilmesi gerektigini

diisiinen katilimcilar daha fazladir:
Mehmet, “Hocam biraz daha aktif olabilir ama yine de yeterli”
Nuri, “Bence yeterli fazlasina gerek yok”
Katilimcilarin genel olarak:

e Medya hesabinin var olmasini olumlu olarak degerlendirdigi,

e (Calismalarin paylasilarak etraftaki insanlarin bilinglenmesini ve etkilenmelerini
sagladiklari,

e Medya hesabinin genel olarak ihtiyaci karsiladig fakat ¢esitlendirilmesi gerektigi,
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e Medya hesabina ulagamayan kisiler i¢in ekstra ¢alismalar yapilmasi gerektigi,
e (Cocuklarin medya hesabi1 araciligi ile kendilerini ilgilendiren bir konuda katilim

gostermis oldugu,
Bu boliimdeki temel bulgular olarak ifade edilebilir.
4.5.2. Dijital okuryazarhk becerisinin ¢cahismalara Katkisi

Arastirma yapilirken katilimcilarin teknolojik aletleri kullanabilme becerisinden
etkinliklerde faydalanilmak istenmistir. Internet iizerinden veya uygulama aracihif1 ile
kolaylikla elde edilebilen bir program belirlenmistir. Etkinlikleri gerceklestirmek icin secilen
program ile katilimcilar gerekli olan belgeleri, afisleri ve brosiirleri olusturmuslardir. Boylece
katilimcilarin kendilerini rahat hissettikleri bir ¢aligma ortami saglanmistir. Katilimecilara

yoneltilen sorular ile programin ¢ocuklara ve etkinliklere katkisi sorgulanmistir.

Katilimcilar programi kullanirken herhangi bir zorluk ¢ekmemislerdir. Ogrenme ve
uygulama asamasinda basarili olmuslardir. Bazi 6grenciler bu durumu su ifadeleri ile

aciklamislardir:

Dilek, “Haywr bence gayet kolay. Ciinkii ne yapacagim kolay bir sekilde

ogrenebiliyorsun”

Naz, “Ya aslinda ¢ok kolayd:. Yani sadece e diigiiniiyorsun ve oraya yaziyorsun ya da

fotograf koyuyorsun kendi ¢ektigin fotograflar: ¢ok kolaydi.”
Emine, “Hayiwr ¢ok kolay bir programdi”

Necip, “Hi¢ zorlayici degildi hocam ¢ok kolayd:. Istedigim seyi iki dakika icerisinde

yapryorum.”
Ahmet, “Kolaydi. Kolayd: brosiir ve benzeri seyleri yapmak falan ¢ok kolaydi.”

Nuri, “Hayir. Her sey ¢ok basit hemen her yerde bilgiler vardi. Hemen her seyi

yapabiliyorsun.”

Katilimeilarin 11-12 yas araliginda olmasina ragmen yeni 6grendikleri programi ¢ok
rahat bir sekilde kullandiklar1 géziikmektedir. Ozellikle arastirma icin gerekli olan brosiir, afis

gibi Uriinleri ortaya koyma noktasinda zorlanmadiklar1 goziikkmektedir. Kiigiik yaslardan
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itibaren katilimcilarin bu gibi programlar1 kullanma becerilerinin gelismis olmasi dgretim
faaliyetlerinde dijital ortamlarda yer alan programlarin etkin bir sekilde kullanilabilecegini

hatta katilimcilar tarafindan da kullanilmasinin verimli ve basit olacagini gostermektedir.

Katilimeilar kullanilan programin c¢alismalara ve kendilerine cesitli beceriler

kazandirdiklarini ifade etmislerdir. Ornek olarak:

Fatma, “Bu program sayesinde brosiirlerimizi daha hizli ve daha giizel sekilde

hazirlyyoruz.”

Emine, “Programin bana katkist daha ¢ok sekilde mesela brogiir tasarlamaya elim

vatkin oldu”

Necip, “Yani hocam sadece bunun i¢in degil belki de baska bir seylerde yapmak igin
yani uygulamayi bilmis olduk hem istedigimizi iki ii¢ dakikada yapabiliyoruz”

Hasan, “Hocam mesela afisleri diizenini daha ¢ok istedigin sey ekleyip istedigin

programdan... programdan demeyim de efekti koyabiliyorsun”
Nuri, “Evet. Cok basitlestirdi, kolaylastirdi yani”

Sinan, “Isimi daha ¢ok kolaylastirdr dedigim gibi resim koymak daha zor oldu ama

profesyonel bir sey yapmadim yine de resim yani katki sundu sonugta”

Cemile, “Kolay yapmami sagladr yani bir saatte yapabilecegim seyi iki dakikada
yaptim”

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacagi tizere programin katilimeilar iizerine iki
temel katkisi oldugu ifade edilebilir. Birinci olarak hazirlayacak olduklar1 belgeleri hizli ve
kolay bir sekilde olusturmuslardir. Evde kendi ¢abalari ile uzun siire ugrasarak yapabilecekleri
belgeleri program sayesinde kisa siirede hazirlamiglardir. Katilimcilarin  programi
kullanabilmeye yatkin olmas1 hizl bir sekilde brosiir ve afis olusturmalarina katki saglamistir.
Ikinci kazamim ise ¢ocuklar “gevre vatandas1” olmanin gerekliliklerini yerine getirirken yeni
bir program kullanmay1 6grenmeleridir. Gelecekte yapacaklar1 benzer ¢alismalarda programi

rahatca kullanip ¢aligsmalarina katki saglayabileceklerdir.
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4.6. Etkinliklerin Uygulanabilir ve Kolay Olmasi

Cevresel vatandas olabilme becerisini kazandirabilmek amaciyla 6grencilerden bazi
gorevleri gerceklestirmeleri istenmistir. Gorevler araciligi ile siiregte alict konumda bulunan
bir 6grenen olmaktan ziyade katilimcilarin siireg igerisinde bizzat yer almasi hedeflenmistir.
Cesitli gorevler igerisinde yer alan katilimcilar i¢in gérevlerin zorlugu ve katilim durumlari
incelenmek istenmistir. Boylece etkinliklerin 6grenci, 6gretmen ve okul sartlar1 bakimindan
uygulanabilirligine iliskin bulgulara ulasilmak istenmistir. Oncelikli olarak katilimcilarin
uygulamalar1 gergeklestirirken herhangi bir zorluk ile karsilasip karsilagsmadiklar1 tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Katilimcilardan alinan cevaplar ise irdelenmek istenen soruya su sekilde

cevap vermislerdir:
Mehmet, “Hayiwr. Hocam hi¢bir sekilde problemle karsilasmadim.”
Nuri, “Hayw ¢ok iyiydi hatta simiflart dolastik anlattik arkadaslarimizla birlikte”
Sinan, “Problemle karsilasmak disinda problem yok yani”

Naz, “Ashnda zorlanmadim ¢iinkii kolaydi yani bunlari yaparken hem eglenerek yaptim

hem mutlu hissettim bunu yaparken.”
Necip, “Haywr hocam kolay geldi zaten biz grup¢a dolastigimiz icin zorda gelmedi”
Hasan, “Hocam ¢ok zorlanmadim. Ya kolay bir sey herkesin yapabilecedi bir sey.”

Ahmet, “Hicbirinde zorlanmadim ¢iinkii kolaydr dagitmak, yani dagitiyordum yaptim.

)

Hepsini yaptik yani.’

Bu katilimcilar haricinde diger 6grenciler ¢alismalar esnasinda herhangi bir problemle
karsilasmadiklarin1 “karsilasmadim”, “zorlanmadim” ve ‘“hayir” gibi kisa cevaplar ile
belirtmiglerdir. Sadece iki Ogrenci kii¢iik problemler ile karsilasmistir fakat bunlarda
aragtirmaya etki edecek nitelikteki problemler degildir. Katilimcilarin aragtirmanin uygulama
basamaginda problem ile karsilagmamis olmasi uygulanabilirlik ve giidiilenme agisindan
olumlu bir durumdur. Ciinkii zor olmayan ve kolayca yapilan etkinlikler katilimecilarin
kendilerini motive etmelerine katki saglamistir. Katilimeilarin motive olduklarini ve siirece
kendi istekleri ile dahil olduklarini etkinlikleri yaparken cogunlugunda istekli olmalarindan

anlayabiliriz. Ornek olarak:
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Hasan, “Hocam isteksiz oldugum bir sey yok yani sonug¢ta ¢evremizi koruyoruz

temizliyoruz.”

’

Ahmet, “Hepsinde istekliydim isteksiz oldugum yoktu.’
Nuri, “Isteksiz oldugum yoktu hepsi eglenceliydi. Cok uzun zor seyler degildi”

Katilimcilarin siire¢ igerisinde goniillii katilimlarinin oldugu ve istekli bir sekilde
etkinlikleri yerine getirdikleri ifade edilebilir. Ayrica tiim bunlarin yan sira kalan katilimcilar
cesitli etkinlikleri yapma noktasinda istekli olduklarini belirtmislerdir. Genel olarak isteksiz
katillm gdsterilen bir etkinlik ortak payda olarak bulunmaktadir. Katilimeilardan
cevrelerindeki esnaflari ziyaret ederek onlart bilinglendirmeleri istenmistir. Fakat bazi
katilimcilar ¢esitli nedenlerden otiirii (utanma, esnaflarin uzak olmasi...) bu etkinlige katilim

noktasinda isteksiz davranmistir.

Bu bolimde elde edilen temel bulgular icin sunlar ifade edilebilir. Katilimcilar i¢in
yapilan etkinliklerin kolay olmasi, istekli katilmin gergeklesmesi ve etkinlikler esnasinda
herhangi bir problemin bulunmamasi katilimcilar1 daha motive bir sekilde ¢alismanin igerisine
sokmustur. Boylece uygulayicilar icin kolaylik saglanmistir. Etkinliklerin kolay ve anlasilir
olmasi katilimcilarda “yapilabilir” algisin1 olusturmustur. Bu alg1 sayesinde de etkinlik siireci

akiskan bir sekilde devam etmistir.
4.7. Etkinliklerin Egitsel Acidan Degeri

Okullarda temel olarak her kademede cevre egitimi verilmektedir. Katilimcilarin
cevreye karsi duyarli olmasi, ¢evreyi kirletmemesi gibi bir¢ok deger ve beceri katilimcilara
kazandirilmak istenmektedir. Yapilan etkinliklerin de katilimcilara bu becerilere ve degerlere
ulagtirma noktasindaki yerini belirlemek ve dnceki egitimlerden farkini tespit etmek amaciyla
sorular yoneltilmistir. Katilimcilardan alinan geri doniisler incelendigi zaman temelde iki bulgu
ortaya ¢cikmaktadir. Birinci olarak katilimcilarin onceki egitimlere gore farkliliklari tespit
etmeleri ikinci olarak ise yapilan etkinliklerin kalicilik diizeylerinin 6nceki egitimlere gore

daha fazla olmasi. Katilimcilarin iki bulguya yonelik verdikleri cevaplara ornek olarak:

Naz, “Hocam simdi bizim bu yaptigimiz etkinlikler daha yararli bence ¢iinkii bunlar
bilmedigimiz i¢cin sadece bunlari diyoruz biz ama nasil bir sey oldugunu bilmedigimiz i¢in bu

yiizden olmusg olabilir”
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Fatma, “Uygulamali oldugu icin daha ¢ok dgrendik bence. Cevreyi hem korumada

uygulama yaptigimiz zaman hem ¢evremizi koruyoruz hem de ¢evre korumayt ogrendigimizi”

Emine, “Mesela iste olusturdugum instagram hesabr veya yaptigimiz brogiirlerin

dagitimi gibi etkiler insanlarin daha ¢ok akillarinda kalmasina sebep oluyor”

Mehmet, “Hocam mesela okulda égrendigimiz biraz daha aklimizda unutabiliyorum

ama onlart yasayp yaptigim igin onlar daha aklimda kaldi. Sonra daha kalict olmusg oldu”

Ahmet, “Insanlart bilincli yani ¢evre kirliligine yonelik karsi seylerini bu calismalarla

daha iyi ve daha verimli daha iyi ve verimli olmasini.”

Nuri, “Simdi hocam bence okulda verdikleri egitim yeterli degil ¢iinkii 6gretiyorlar ama
ne diyeyim yani uygulamiyorlar ¢ocuklar oyle biraz zorlamalari lazim bence. Clinkii siz
zorluyorsunuz mesela yapin diyorsunuz biz de yapryoruz yani ¢ok da zor degil. Hem de

diinyamizi koruyoruz bize iyi yani yararli”

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacag: iizere etkinliklerin ¢ocuklar iizerindeki en
temel etkisi kalicilik unsurudur. Yapilan egitimlerin aktarma yontemi ile degil katilimcilar
stirece katarak gerceklestirildikleri ifade edilmistir. Bu durum katilimcilar iizerinde
etkinliklerin kalicilik seviyelerinin, okullarinda yapilan egitimlere gore daha fazla oldugu ifade
edilebilir. Katilimeilar yapilan etkinliklerin uygulama odakli olmasindan ve insanlar iizerinde
daha fazla verim saglamasindan otiirii 6nceki aldiklar1 egitimlere gore daha fazla yarar

sagladiklarini ifade etmislerdir.

Yapilan etkinliklerin diger egitim yontemlerinden farkli olarak uygulama seklinde
olmasi ayirt edici noktalardan bir tanesidir. Katilimcilar aktarim yolu ile 6grenme yonteminden
ziyade slirecte var olarak etkin 6grenme yontemine gecis yapmistir. Ayrica etkin olarak siiregte
yer alan bireylerde grup¢a calisma becerisi ve sorumluluk bilinci de gelisme gostermistir.
Ornek olarak Sinan kod adli katilimcinin “E sdyle normalde ben bundan énceki zamanlarimi
tek basima yapryordum bunlari ama burada bir yardimlagma icerisinde yapryoruz sinif¢a ve
bu da beni mutlu ediyor acikcasi.” ifadesi ile katilimcilarm birlikte hareket etmeleri

yardimlagma ve dayanigma faktoriinii de ortaya ¢ikarmaktadir.
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4.8. Etkinlikler Sonucunda Elde Edilen Kazanimlar

Katilimcilarin 6nceki egitimlerinden farkli olarak daha fazla merkezde yer aldiklari
etkinlikler ile cevresel vatandaslik yeterlilikleri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Calismalar
gerceklesirken katilimcilarda bu degisimin farkinda olduklarini ifade etmislerdir. Tiim yapilan
etkinliklerin ortak payda da 6grencilere katmis oldugu baz1 kazanimlar mevcuttur. Katilimcilar
bu kazanimlari tanimlarken bilingli olma, gelisime agik olma gibi kavramlar {izerinde
durmustur. Yapilan goriismeler sonucunda da temel bazi bagliklara ulasilmistir. Bagliklar genel

olarak ¢ocuklarin etkinlikler boyunca elde ettikleri kazanimlari ifade etmektedir.
4.8.1. Etkinliklerin gelisime ac¢ik olmasi

Katilimcilara gesitli etkinlikler uygulayarak ¢evresel vatandas olabilme becerisine sahip
olmalart amaglanmistir. Beceri saglamaya yonelik yapilan calismalarda katilimcilarin
genellikle calismalar1 kendi ¢evrelerinde yeterli bulduklar fakat genis perspektife bakildigi
zaman yani il ve lilke gibi ¢alismalarin yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Yani calismalar
kendi bolgelerinin ihtiyaglarina cevap vermistir. Katilimcilarin bu duruma iliskin ifadeleri

sOyledir:

Dilek, “Bence yetmez c¢iinkii daha fazla seyler yapabiliriz daha ¢ok gelistirebiliriz.
Mesela Magukiye disina ¢ikarabiliriz bu seyleri.”

Fatma, “Bence yeterli degil daha da ¢ok sey ¢esitlendirilebilir. Yani daha da zamanla
daha da ¢ok seyler yapilabilir.”

Necip, “Simdi ¢ok yeterli degil ama yeterli yine c¢iinkii gezdigimiz i¢in bence
anlamiglardir hocam. Hocam daha ¢ok yeri gezebiliriz bence ciinkii mesela gezdigimiz yerler
belirli mesela biz bir yere gittik baskalar: bir yere gitti o kadar hocam. Yani bulundugumuz

bolgede ¢ok yer var esnaf olarak esnaflar ¢cok oldugu icin yani.”

Ahmet, “Benim icin yeterli degildi c¢iinkii daha baska yerlere daha biraz daha
Tiirkiye 'nin her tarafinda olabilseydi daha iyi olurdu.”

Naz, “Mesela daha c¢ok goriisme olabilir daha sik gériisme olabilir mesela

bilin¢lendirme yani bazi birazda daha sikilagsmasi.”
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Katilimcilarin ifadelerinden de anlagilacagi iizere yapilan etkinlikler kendi cevreleri
iizerinde etkili olmuslardir. Fakat gelisim ihtiyac1 gostermektedir. Eylem arastirmasini olarak
yiirlitiilen bu ¢aligmanin siirekliliginin saglanacag diisiiniildiigii zaman yapilan ¢alismalarin ve
etkinliklerin katilimcilarin ifade etmis oldugu gelisime agik alanlari kapatabilecegini
sOyleyebiliriz. “Daha ¢ok™, “daha fazla” gibi ifadeler cocuklarin var olan etkinliklerin daha
fazlasinin yapilmasi gerekliligini ifade etmektedir. Etkinliklerin 6zii ve islevi amaca uygun ve
yeterlidir. Fakat gelisme acik olan bir ¢calismada calismalarin etki alaninin genisletilmesini
beklemek oldukea tabiidir. Tiim bu durumlarin yani sira ¢alismalarin yeterli oldugunu ifade

eden katilimcilar da bulunmaktadir:

Sinan, “Soyle bunu tabi ki bir donem yapmayacagiz siirekli gelen bir sey olacak o
yiizden ileride daha ¢ok etkisini gosterecegini diistiniiyorum. Su anda yeterlilik yani bu diizeye

gore evet. Yeterince iyi.”

Selin, “Bence bana gore su anki duruma gore bence bana biraz yeterli geliyor ama bazi
biiyiikler ¢evreyi korumakta zorluk cekiyorlar demeyim de bilingsizler. Bana bence yeterli

geliyor.”
Nuri, “Evet bence yeterliydi. Fazlasina liizum yok”

Katilimcilar caligmalarin  kendi verimli gectiklerini ve c¢evrelerindeki insanlari

bilin¢lendirme noktasinda etkili olacagini diisiinmektedirler.

Temel olarak verilerden elde edilen bulgulart soyle ifade edebiliriz. Yapilan
caligmalarin ¢evre vatandasi yetistirme silirecinde katilimcilar i¢in kendi ¢evrelerinde yeterli
oldugu ifade edilebilir. Fakat genis perspektife bakildigi zaman ¢aligmalarin gelisime agik
olmas1 ve gelisimi de saglamasi gerekmektedir. Bu durum c¢aligmanin stireklilik esasinda
ilerlemesi gerektigini gostermektedir. Calismada desen olarak eylem arastirmasi tercih
edildiginden aragtirma belli bir ana sikisip kalmayacaktir. Boylece ¢ocuklarin ifade etmis

olduklar siireklilik ve gelisim ¢alisma tarafindan saglanacaktir.
4.8.2. Cevreye kars1 bilingli olma

Yapilan tiim etkinliklerin ve ¢aligmalarin ¢ocuklar tizerindeki temel kazanimlari tespit
edilmek istenmistir. Yani etkinlikler boyunca katilimcilar neler 6grendi? Ogrendikleri en temel

bilgi veya davranis neydi? Katilimcilar: bu 6grenme siirecine iten etkinliklerin rolleri nelerdi?
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Tiim var olan sorularin temel amaci katilimcilar lizerinde diger egitimlerden farkli olarak
uygulanan bu etkinliklerin yerini tespit etmektir. Katilimcilar ise yapilan tiim etkinliklerden
ogrendikleri en 6nemli kazanimlardan biri olarak hem ¢evresindekileri bilinglendirdikleri hem

de kendilerinin bilinglendiklerini séylemislerdir. Ornek olarak:

Fatma, “Ben en onemli g¢evremizi hem koruduysam bu insanlari birazcik daha

bilin¢lendirmeliyiz.”

Nuri, “Yani diinyay kirletmek aslinda ¢ok kotii bir sey bunlari insanlart bilin¢lendirme

¢ok iyi bir seymig ¢ok iyi bir hismis onu anladim.”

Sinan, “En kritik kazamim yani soyle okulumuza bunu ¢alismadan énce baktigimda
herkes bilingsizdi ama biz siniflar: gezdik anlattik sonra bilingli oldu bu da yani arkadaglarimin

iyi olmasi beni mutlu etti mesela en kritik ¢alisma benim i¢cin buydu.”

Necip, “Hocam ben bir sey kazanmadim ama bilgilenmis oldum daha c¢ok.

Arastirdigimiz igin biz yani.”

Cemile, “Hocam insanlarin ben bu kadar ¢opii attigini bilmiyordum. Daha ¢ok atmislar

yani bu kadar goz oniine getirince baya ¢op atmiglar bu goz oniine getirdim”
Emine, “Yani obiir soruda dedigim gibi ¢evreye daha duyarli olma istegim geldi”

Katilimcilarin ifadelerinden anlasilacagi lizere en temel kazanimlari bilinglenme veya
bilinglendirme olarak nitelenmistir. Yapilan ¢alismalar ¢evresel vatandas olabilme yeterliligi
kazandirma iizerine kurulmustur. Katilimcilarin hem bilinglenmis olmast hem de
cevresindekileri bilinglendirebilmesi bu beceri kazaniminda yer aldigi gozlemlenmistir.

Katilimecilar da bu siiregte aktif bir sekilde bulunduklari ifadelerinden anlasilmaktadir.
4.8.3. Cevreyi korumaya yonelik kazanim

Calismalar esnasinda elde edilen bir diger kritik kazanim ise katilimcilarin
yapilan etkinlikleri ¢evre koruma odakli olarak ifade etmesidir. Yani etkinlikler esnasinda ve
sonrasinda katilimeilar bu bilincin ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. Bu durumu katilimcilarin su

ifadelerinden anlagilmaktadir:

Dilek, “Cevreyi korumamiz lazim ¢iinkii yani ¢evreye zarar verirsek kendimizde de

zarar vermis oluruz.”
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Naz, “En onemli 6grendigim sey aslinda en énemli degil de hepsi ¢cok onemli aslinda
hepsinin farkli bir yeri var buradan c¢ikardigim yek sey su ¢evremizi daha az kirletmemiz

aslinda hi¢ kirletmememiz gerekiyor kaynaklarimizi daha iyi kullanmamiz gerekiyor”

Mehmet, “Hocam geri doniisiim ¢evre vatandast ve su kirliligine biraz daha dikkat

etmeye basladim ve ¢evreye ve arkadaslarimla beraber séyleyelim uyaralim dedim.”

Hasan, “Hocam c¢opleri yere atamayip gordiigiimiiz ¢opleri ¢op kutusuna geri

doniisiime atmaliyiz.”

Ahmet, “En kritik nasil séyleyeyim insanlarin ¢evreyi korumast yani onu ¢ok biiyiik bir

zaman harcadik hepimiz.”

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde yapilan galismalar ile ilgili gériisleri soruldugu
zaman yine benzer ifadeleri kullanarak ¢evreyi korumanim &nemine dikkat ¢ekmislerdir. Ornek

olarak:

Fatma, “Yani bence hepsi ¢cok eglenceli ve giizel seyler ¢iinkii hem ¢evremizi koruyoruz

ve ogreniyoruz ben ¢ok eglendim bunlar: yaparken.”

Selin, “Cevreyi korumak giizel bir sey bir de korudugumuz uyarmak bence giizel bir sey

yani”

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacagi iizere ulasilabilecek bir diger 6nemli
kazanim ise ¢evreyi korumaya yonelik bir duyar olugsmasidir. Katilimcilar bu ¢aligmalar ile
cevreye karsi daha korumaci bir tutum igerisine girmislerdir. Ciinkii eger bu sekilde davraniglar
sergilemezler ise sonug¢ olarak kirli ve yasanamaz bir ¢evre ile karsi karsiya kalacaklari
farkindaligina ulastiklarini ifade etmislerdir. Boylece cocuklarda ¢evreyi kirletmemeye ve

korumaya yonelik bir davranislar biitiinii ortaya ¢iktig1 anlagiimistir.

Katilimcilar yapilan ¢aligmalarin kendileri agisindan ¢evreye katki da sagladiklarini

diisiinmektedirler. Ornek olarak:
Dilek, “Ben olumlu diisiiniiyorum yani ¢evreye bir katkimiz oldu.”

Sinan, “Cevreye katkimiz oldugu i¢in mutlu oluyorum o yiizden bunu siirdiiriiyorum

yoksa”’
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Katilimcilar direkt olarak yapilan etkinliklerin kendilerini ¢evreye katki yapmaya
yonelttiklerini ifade etmislerdir. Bu katilimcilar gibi direkt olarak yapilan katkiy1 ifade
edemeyen ancak dolayli olarak benzer ifadeleri kullanan 6grenciler bulunmaktadir. Ornek
olarak Naz kod adli katilime1 “Brogiirleri dagitirken ilk basta onlara nasil bir etki olacagini
anlattik ve sonra yani bunlar iyi oldu daha da bilinglendiler boyle ilerilersek bence ¢evre
kirliligini daha da azaltabiliriz diye diisiiniiyorum.” Ifadesiyle yapilan ¢alismalar sonucunda
cevredeki kirliligin azaldigin1 boylece cevresine katki saglamis oldugunu ifade etmistir.
Arkadaglarina yakin ifadelerde bulunan Hasan kod adli katilmeri ise “Hocam yani biz
yvapryoruz onlarda gorsiinler boyle gordiikleri ¢opleri es gecip sey gitmesinler.” etkinlikler

sayesinde ornek olarak ¢evresine katki saglayabilecegini ifade etmistir.
4.9. Etkinliklerin Olusturdugu Hisler

Tiim ¢aligma boyunca katilimcilarin etkinlikleri gergeklestirirken bulunduklari durum
incelenmeye ve gozlemlenmeye calisilmistir. Caligmalar sirasinda hangi hislerin meydana
¢iktig1 anlagilmak ve etkinliklerin ise hangi konumda oldugu katilimcilarin hislerine ne derece
etki ettigi tespit edilmek istenmistir. Tiim ¢alismalar sonunda mutluluk ve heyecan hissinin
olustugu ve hislerin olumlu bir ortam olusturdugu ifade edilmistir. Katilimcilarin sdylemlerine

Ornek olarak:

Dilek, “Mutluluk hissediyorum yani iyi bir sey yapiyoruz. Cevreye hayvanlara karsi
insanlart koruyoruz yani ¢iinkii geri doniisiim yaparsak ve ¢evreyi pisletmezsek hem diinya hem

)

insanlar hem hayvanlar hem bitkiler korunmus olur.’

’

Naz, “Sevgi diyebilirim hos mutlu oldum.’

Fatma, “Ben ¢ok iyi hissediyorum hem ¢evremizi korudugumuz icin hem de bu

calismalar: yaptigimiz i¢inde egleniyorum”

Emine, “Aslinda cogunlukla heyecanlandim mesela brogiir dagitirken iste evlere ziyaret
etmekte aslinda biraz boyle heyecanlandirtyor veya iste roportaj yapmak esnaflarla insanlart

heyecanlandirryor ve mutlu da oldum yani”

Necip, “Yani herkes bir sey 6greniyor yani égrendikleri i¢in mutlu oldum. Yani bizi

saygiyla dinledikleri igcin”
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Mehmet, “Hocam bence biraz bana da boyle nasil diyeyim biling ve sey verdigi icin

biraz heyecanliydi.”

’

Hasan, “Hocam mutluyum ve heyecanlyyim.’

Ahmet, “Mutluluk derim yani mutlu oluyorum insanlart ¢opleri atmamasini

)

saglayinca.’
Nuri, “Yani mesela insanlarin yere ¢op atmaymnca ¢ope atinca mutlu oluyorum”

Selin, “Yaptigimiz etkinlikler bence giizel bir sey oldugu igin ¢evreye de katki sagladigt

igin bence giizel bir sey. Heyecanli ve mutlu”

Sahip olunan heyecan ve mutluluk hislerini ¢ocuklarin kendi giinliiklerine de aktardigi
goriilmiistiir. Ornek olarak Fatma kod adli katilimet “Bu projeyi yaptigim icin ¢ok mutluyum,
clinkii temiz bir diinya temiz bir gelecektir,” ifadesi ile yapilan ¢alismalar ¢evreyi temiz
tutmaya yardimci oldugu i¢in kendisini mutlu ettigi goriilmektedir. Firat kod adli 6grenci ise
Fatma ile benzer climleleri giinliigline yazmistir. “Ben ¢ok mutluydum ciinkii ¢evreyi temiz
tutmakla ilgili bir proje gerceklestiriyorduk” Katilimcilarin hem goriismelerde verdikleri
cevaplar hem de giinliiklerine yazmis olduklar1 climleler etkinlikler sonucunda mutlu
olduklarimi gostermistir. Katilimcilar giinliiklerinde yazdiklar1 bazi ifadelerde etkinlikler

esnasinda heyecanlandiklarini ifade etmislerdir. Ornek olarak:

Cemile, “Swniflar: gezerken kotii bir sey yapacagiz ¢ok heyecanli ve endiseliydik...

sorular sorduk ve érnekler verdik, fotograf ¢ektirdik ve biraz heyecanliydik.”
Melis, “Biz yaptiktan sonra bize tezahiirat ettiler ben ¢ok heyecanlandim ve sevindim.”

Furat, “Ilk oncelikle 4/4 sinifina sunum yapmak icin gittik cok heyecanliydim biitiin

gozler ben ve ekibimin iizerindeydi.”

Katilimcilar ¢evrelerinde var olan problemlerin ¢6ziimiine etkinlikler araciligi ile katk:
saglamiglardir. Daha iyi bir ¢evre ortamina sahip olmalarina etkinliklerin katki saglamasi
katilimcilarda mutluluk hissini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica etkinlikleri uygularken katilimcilarda
heyecanlanma durumu da gozlemlenmistir. Hem uygulamada bazi noktalarda g¢ekingenlik

saglanmasi hem de siirecin igerisinde yer almaktan kaynakli olarak bu his ortaya ¢ikmaistir.
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Katilimcilarin ifadelerinden de genel olarak hem mutluluk hissinin hem de heyecanli olma

durumunun ¢aligmanin geneline olumlu bir katki sagladigi soylenebilir.

Tablo 4.9.1.

Etkinliklerin Olusturdugu Hisler Tablosu

His Neden Etkinlik

Mutluluk Cevreyi temiz tutma Cevremdeki Problem
Insanlar1 bilinglendirme Biling¢li Okulum

Heyecan Etkinlikleri uygularken olusan Bilinglendim, Bilin¢leniyorum

stres ve ¢ekinme
Bilingli Okulum

4.10. Ogrencilerin Hayatlarinda Olusan Degisimler

Etkinliklerin katilimcilar tizerinde gézlemlenen etkisinden farkli olarak kendi hayatlari
iizerinden ne gibi degisiklikleri sagladigi incelenmek istenmistir. Cesitli alanlarda ve uygulama
sathasinda etkinliklerin katilimcilarin hayatinda degisikliklere yol a¢tigi ifade edilebilir.
Katilimeilarin bir kismu etkinliklerden oncesine gore daha duyarli davranmaya calistiklarini
sdylemislerdir. Ornegin Fatma kod adli dgrenci, “Oldu. Onceden cevreye bu kadar duyarl:
yaklasmryordum ¢evredeki ¢opleri ¢ok diisiinmiiyordum ama bu seyler sayesinde ¢evredeki
artik her ¢opii degerlendiriyorum atiyorum ¢ope.” Etkinlikler araciligi ile eskisine gore daha
fazla duyarli oldugunu ifade etmistir. Fatma ile benzer sdylemlerde bulunan Emine ise,
“Onceden biraz daha ashinda cevreye duyarl degildim. Sonra simdiki zamanlarda daha
duyarlt olmaya basladim” ifadesini kullanmistir. Yine etkinliklerden sonra ¢evresine karsi

daha fazla duyarli oldugu sdylenebilir.

Bazi katilimcilar ise etkinliklerin kendileri iizerindeki degisiminin diger insanlar

uyarma odakli gerceklestigini séylemistir. Ornek olarak:

Nuri, “Aslinda evet ¢iinkii mesela dnceden bir insan gordiim yere ¢ope atryordum bir

sey diyemiyordum. Sonra onlart uyarmaya basladim.”
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Cemile, “Degisti hocam bunu yaparak ben hem dzgiivenim degisti hem de yani

birilerini boyle uyarma gibi seyler degisti.”

Katilimecilarin  etkinliklerden sonra c¢evrelerindeki olaylara miidahale ettikleri

sOylenebilir.

Baz1 katilimcilar ise kendileri iizerinde etkinliklerin direkt olarak degisimler

olusturduklarini ifade etmislerdir. Ornek olarak:

Naz, “Mesela boyle telefonu seyde ¢ok birakiyordum o zamanda elektrik seyi oluyordu
daha fazla harcamis oluyordum ya da 15181 acik birakip yatiyordum ya da yani bazen agtk¢ast
yere ¢op bile atiyordum agikgast o zamanda bunlart 6grendikten sonra artik bunlart telafi

ediyorum.”
Hasan, “Hocam biraz evet oldu. Biraz daha gordiigiimii her gordiigiimii atiyorum.”

Ahmet, “Eskiden bazenleri ¢ipii yere atiyordum. Artik atmiyorum. Cope atiyorum. Cop

uzakta ise elimde tutuyorum o zaman atiyorum. Yanina geldigimde.”

Sinan, “Soyle ben bu ¢calismalara girmeden once etrafta ¢op gortirdiim ya bazen alirdim
isime geliyorsa bazen de almazdim oniinde yiiriiyiip giderdim ama bundan sonra artik

hayvanlari dogay: diisgiiniiyorum artik biitiin ¢opleri almaya gayret ediyorum.”

Mehmet, “Hocam daha ¢ok bilin¢li oldugum igin biraz geri doniisiime biraz daha

viiklendim.”

Katilimcilar etkinlikleri gergeklestirmeden once geri doniisiim, ¢evreyi kirliligi ve
enerji tasarrufu saglama noktasinda kendilerinin yetersiz olduklarini ifade etmislerdir.
Etkinliklerden sonra ise bu li¢ alanda kendilerini olumlu yonde ileri dogru sevk etmislerdir.

Katilimcilarin hayatlarindaki degisimler asagidaki tabloda (Tablo 4.10.1.) gosterilmistir.
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Tablo 4.10.1.

Etkinlikler Sonucunda Olugan Degisimler Tablosu

Etkinlikler Oncesinde ve Sonrasinda Yasanan Degisimler

Uyar yapmaya 0zen gosterme.

Yere ¢Op atmama/ Copii elinde tutma/ Cevresindeki ¢opleri toplama.
Gereksiz enerji harcamadan kaginma.

Cevresine karsi duyarli olma.

Geri doniisiim konusunda daha bilingli olma.

S

Tabloda ifade edildigi lizere yapilan etkinlikler katilimcilarin giindelik hayatlarinda

kolayca yapabilecekleri davraniglarda degisiklik olusmasina katki saglamistir.
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5.SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci 6. sinif 6grencilerinin ¢evresel vatandaslik yeterliliklerini sosyal
bilgiler dersi kapsaminda gelistirmektir. Caligma nitel arastirma desenlerinden eylem
aragtirmasi ile yapilmistir. Aragtirma stirecinin ilk asamasinda katilimcilar ile ihtiyac analizi
calismas1 gerceklestirilmistir. Thtiya¢ analizinden dogan sonuglar degerlendirmeye alinarak
cesitli etkinlikler olusturulmustur. Etkinlikler uygulamaya alindiktan sonra katilimcilarin
ihtiyacina gore yeni etkinlikler gelistirilmistir. Etkinliklerin ardindan katilimcilar ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilerek arastirmanin bulgularina ulasilmistir. ihtiyag
analizi ve yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular ig¢erik analizine tabi tutularak
aragtirmaya iliskin sonuglara ulagilmistir. Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuclar

asagida tartistlmistir.

Arastirmanin alt amaclarindan bir tanesi olan kalicilik unsuruna iligkin yapilan
caligmalar iki basamakli olarak incelenmistir. Birinci basamakta ihtiya¢ analizine yonelik elde
edilen bulgularda katilimcilarin okulda ¢evre egitimine yonelik aldiklar1 egitimlerde kalicilik
elde edemedikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar egitimlerin yalnizca telkin yolu ile
gercgeklestigini bu durumun gegici oldugunu ifade etmislerdir. Egitim siirecinde unutmalarin
yasanmas1 ve katilimcilarin hayatlarinin siiregen akisinda telkin yolu ile aktarilan kavramlarin
gecici durumda olmast arastirmanin ihtiya¢ analizi kisminda bu bélim icin elde edilen
sonuglardir. Tespit edilen bu sonuca benzer bir yaklagimi Lawson (2018) yaptigi ¢alismasinda
cevreye duyulan inang ile yapilan eylem arasinda bir bosluk vardir diyerek ifade etmistir.
Ihtiyag analizinden elde edilen bulgulardan hareket gergeklestirilen etkinliklerden elde edilen
verilerde katilimcilar siirecin igerisine dahil oldugu i¢in kalicilik unsurunun arttigini ifade
etmislerdir. Bu durum gerceklestirilen etkinliklerin ¢ocuklari siirecte aktif kildigin1 ve bu

aktifliginde 6grenilenlerin kalicilik unsurunu olumlu yonde arttirdigini géstermektedir.

Ikinci basamakta ise katilimcilar ile gerceklestirilen ihtiyag analizinde farkli bir egitim
ogretim yonteminin ¢evresel vatandas yetistirme siirecinde gerekli oldugu tespit edilmistir. Bu
farklilik katilimcilarin siire¢ icerisinde alict konumda olmasindan ziyade siirecte aktif bir
sekilde yer alarak gerceklesmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonuctan
hareketle gergeklestirilen etkinlikler sonucunda yapilan goriismelerde ihtiya¢ analizinde
eksikligi tespit edilen siirece aktif katilimin saglandig1 ve katilimeilarin egitim faaliyetlerinde
etkin rol almasinin egitsel siireclere olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Literatiir

incelendigi zaman benzer sonuglara ulasilan calismalar bulunmaktadir. Ornegin Demirdirek
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(2019) yaptig1 calismada uygulamali ¢evre egitimi ¢alismalarina katilan Ogrencilerin
bilgilerinin kalicilik diizeyinin katilmayan 6grencilere goére anlamli bir sekilde farklilastigini
ifade etmistir. Demirdirek ile benzer sonuca ulasan Safak (2020) o6grencinin ¢evre
egitimlerinde aktif rol almasinin basarilar iizerinde olumlu etki biraktigini ifade etmistir.
Katilimcilarn siirecin i¢inde farkli bir egitim 6gretim sekli ile yer almasi kazandirilmak istenen
cevresel vatandas becerisinin kavramsal bilgiden farkli olarak uygulama noktasinda
gerekliliklerin de yerine getirildigi sonucuna ulagilmistir. Bu noktada Purcell (2019) yaptigi
caligmasinda ¢evre egitimi i¢in bilgi aktarimi roliinlin birakilip uygulama ile okul kitaplarinin
birbirine entegre edilmesi gerektigini boylece kalic1 6grenmelerin farkli bir egitim anlayisi ile
olacagini ifade etmistir. Yapilan bu ¢alismadan da hareketle 6grencilerin ¢evresel vatandaslik
egitimleri siirecinde telkin yolundan uzaklasip etkinlik odakli siire¢ icerisine dahil olarak aktif
olduklar1 egitsel faaliyetler ¢evresel vatandaslik yeterliliklerinin olusumuna olumlu katki

saglayacaktir.

Enerji tasarrufu ve geri doniisiim kavramlarina iligkin yapilan ihtiya¢ analizinde iki
kavrama iligkin bilgi diizeyinde yeterli kazanimin elde edilemedigi tespit edilmistir. Fakat
katilimcilarin  tanimsal diizeyde ifade edemedikleri bu kavramlari kendi ifadeleri ile
orneklendirerek aciklamalar1 kavramlara hakim olduklarini gostermektedir. Bir kavrami
tanimsal olarak ifade edememek eksiklik olarak goriilebilir. Fakat bu kavrami katilimcilarin
kendilerine ait degerlendirmeler ve 6rneklendirmeler ile yorumlamalar1 kavramin kendileri igin
ifade ettigi anlam1 ortaya koymaktadir. Katilimcilarin anlamsal olarak problem yasamadiklar
sonucuna ulasilmasina ragmen uygulama noktasinda bazi sorunlar ile karsilagilmistir. Cevresel
vatandas olmanin gerekliliklerinden bir tanesi de ¢evresine karst gerekli uyarilar1 yapmak ve
onemleri almaktir (Biilbiil ve Y1lmaz, 2019). Yapilan ihtiyag analizleri esnasinda katilimeilarin
cevresel vatandas olarak enerji tasarrufu ve geri doniisiim uygulamalarinda bilinglendirme
calismalarini yeterli olarak yapmadiklari sonucuna ulagilmistir. Thtiyag analizinden elde edilen
bulgulardan hareketle gerceklestirilen etkinliklerde katilimcilarin ¢evresel vatandas olarak
bilinglendirme ¢alismalarina etkin olarak katilimi saglanmistir. Boylece katilimcilarin hem
kendi tizerlerine diisen gorevleri yerine getirmeleri hem de ¢evresel vatandas olarak gerekli

bilinglendirme ¢aligmalarinin yapilmasi saglanmaistir.

Etkinliklerin olusturdugu hislere yonelik ulasilan sonuglarda katilimcilarin etkinlikleri
uygularken mutluluk ve heyecan hislerine kapildiklar1 saptanmistir. Katilimcilarin yaptiklar

etkinliklerde mutlu olmasi etkinliklerin ¢evrelerine yonelik tutumlarimin olumlu ydnde
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ilerlemesinde rol oynamistir. Katilimcilarin etkinlikleri uygularken mutlu olmalarinin
temelinde ¢evrelerine katki saglamalar1 yer almistir. Cilinkii yasam alanlarin1 korumaya katki
saglamak katilimcilar acisindan olumlu duygulara sebep olmustur. Etkinlikler esnasinda
katilimcilarin  yaptiklar1 islerden otlirli heyecanlanmasi arastirmaya Onem verdiklerini
gostermistir. Ayrica hem bireylere hem de topluluga karsi sunum ve biling kazandirma
calismalarinin yapilmasi katilimcilarda heyecan unsurunun ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Fakat katilimcilarin heyecanlanmis olmasi arastirma agisindan olumlu sonuglar dogurmustur.
Katilimeilar etkinliklere daha istekli katilma egilimi gostermistir. Heyecan ve mutluluk
duygusunun etkinlikler ile ortaya ¢ikmasi katilimcilarin ¢evresine karsi yaptiklari yatirimlar
nedeni ile 1yi hissettiklerini gdstermistir. Yani yapilan calismalar ve etkinlikler ¢evresel
vatandas becerisi kazandirma noktasinda duygusal acidan elde edilen kazanimlar ¢evresel
vatandaglik yeterliliklerine yonelik olumlu tutum olusmasina ortam hazirlamistir. Duygusal
olarak 1iyi hislerin var olmasi etkinliklere baglilig1 artirmistir. Boylece arastirma siirecinde yer
alan bireyler ¢evresel vatandaslik yeterliliklerine kars1 olumlu yaklasim sergilerken gevrelerine
karsi da olumlu yaklasim sergileyerek kendilerine, etrafindaki durum ve kisilere katki

saglamiglardir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger sonug ise 21. yiizyil becerisi olarak
adlandirilan  okuryazarlik becerisi kullanilarak ¢evresel vatandaslik yeterliliklerinin
katilimcilara kazandirilmasidir. Arastirma kapsaminda 21. yiizyil becerilerinden dijital
okuryazarlik ve medya okuryazarlig: olarak iki beceri ortaya ¢ikmistir. Iki beceri arastirma
kapsaminda bilginin kaynagina ulasma, bilgiyi olusturma ve kullanma gibi kritik kazanimlarin

elde edilmesi saglanmigtir.

Medya okuryazarlig1 becerisi ¢evresel vatandas yetistirme siirecinde katilim unsurunun
elde edilmesine 6nemli bir katki saglamistir. Aragtirmada yer alan katilimcilar medya araclarini
kullanarak kendisini ilgilendiren bir konuda goriislerini belirtme ve paylagma imkani
bulmustur. Boylece ¢evresel vatandas olabilmenin gereklilikleri arasinda yer alan ¢evresindeki
sorunlara kars1 bilinglendirme yapabilme kabiliyeti medya araglar1 tizerinden gerceklesmistir.
Ozdemir’in (2011) yaptig1 ¢alismada kitle iletisim araglarinin (medya) gevre egitimi igin
derslerde kullanilmasinin 6grenciler {izerinde olumlu bir etkiye neden olacagini ifade etmistir.
Katilimeilar medya okuryazarlig1 becerilerini kendilerini ve ¢evresini ilgilendiren bir konuda
erisme, anlama, degerlendirme ve olusturma basamaklarini (Abreu, 2019) kullanarak

gergeklestirmislerdir. Boylece gevresel vatandaslik becerisi ile medya okuryazarligi becerisi
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harmanlanmistir. Ayrica yapilan etkinliklerin medya araglar1 vasitasiyla paylagilmis olmasi
arastirmanin ¢evresel biling olusturma asamasina olumlu katki saglamistir. Balgin ve Cavus
(2020) yaptiklart ¢alismada benzer sonuglara ulasarak proje olarak verilen etkinliklerin
teknolojik araglar kullanilarak cevre sorunlarina karsi sunulmasinin medya okuryazarligi
becerisinin ¢evresel biling kazandirmada olumlu bir etkiye sahip olduklarini ifade etmistir.
Hem yapilan bu ¢alismada hem de benzer ¢alismalarda medya araglarinin egitsel siireclere
entegrasyonu saglandigl zaman gliniimiiz ¢gocuklarinin bu duruma rahatca uyum sagladigi ve
kendilerini daha rahat ifade edildigi goriilmiistiir. Medya araclar1 sayesinde olusan bireylerin
kendini rahat ifade edebilme kabiliyeti c¢evresel vatandaslik yeterliliklerinin yayma ve

bilin¢lendirme caligmalarina katki saglamistir.

Dijital okuryazarlik becerisinin ¢evresel vatandaslik yeterliliklerine katkisina iliskin
olarak katilimcilarin bu becerinin gerekliliklerini yerine getirerek ¢alismanin {iriin olusturma
kismina katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Yani katilimcilar ihtiyaclari olan bilgi ve
belgeleri dijital araglar kullanarak ortaya koymuslardir. Arastirma esnasinda ihtiya¢ duyulan
belgelerin olusturulmasinda katilimcilarin dijital ortamlari kullanmalar1 zaman tasarrufu
saglamalarina katki saglamistir. Katilimcilarin uygulamalar iizerinden iiriinleri kolayca ortaya
koyabilmeleri yeni ylizyilin gerekliliklerine uyum sagladiklarin1 géstermistir. Yani katilimeilar
cagin getirdigi yeni becerilere ayak uydurma noktasinda zorluk saglamamistir. Katilimcilarin
dijital ortam {izerinden 68renmelere dahil olmalar1 ve bunu kolaylikla gergeklestirmeleri
teknoloji imkanlarin cevre egitimine entegre edilmesinin Onemini ortaya koymaktadir.
Commins (2020) yaptig1 ¢calismada bu durum ile benzer sonuca ulasmis ve derslere giincel
teknolojinin dahil edilmesinin ¢evreye karsi var olan akademik tutumda iyilesmeye neden
olacagini ifade etmistir. Arastirmanin bu kismi ile benzer sonuca ulasan Karatas (2019) ve
Altuntas (2021) teknoloji destekli egitimlerin ¢evresel tutumu olumlu yonde etkileyecegini
ifade etmistir. Bu durum giiniimiiz egitimlerinde teknoloji kullaniminin ve iliskili olarak dijital
okuryazarlik becerisinin dnemini ortaya koymaktadir. Yapilan arastirma ile bu beceri gevresel
vatandas yetistirme egitiminde kullanilarak birlikte hareket edildigi zaman egitsel siireglere

olumlu katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin dijital okuryazarlik becerisine iliskin diger sonucu ise katilimcilarin yeni
bir programi 6grenmesidir. Katilimcilar aragtirma kapsaminda kendilerine sunulan programi

zorluk yasamadan 6grenmislerdir. Bu programi arastirma siirecinde etkin kullanmalar dijital
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becerilerinin gelismesine ve giindelik hayatlarindaki 6devleri yaparken yardimer arag olarak

kullanmalarina katki saglanmistir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise katilimcilarda gevresel vatandaslik yetkinliginin bir
geregi olan farkindalik kavraminin kazandirilmasidir. Katilimcilarin yaptiklari uygulamalardan
elde ettikleri kazanimlar cevrelerini korumaya yonelik bir tutum igerisine girdiklerini
gostermistir. Katilimcilar ¢evrelerine karsi gerekli sorumluluklarin yerine getirilmedigi zaman
olabileceklerin bilincine varmiglardir. Boylece c¢evrelerine karsi daha korumaci bir tavir
sergileme egilimi gostermislerdir. Bu egilim hem kendi i¢lerinde hem de ¢evrelerinde yasayan
bireylere karst olmustur. Demirer (2021) yaptigi ¢alismada ¢evresel vatandaslik
yeterliliklerinin kazandirilmasi i¢in yapilan uygulamali egitimlerin gevreye karsi duyarli olma
yoniinde olumlu katki yaptigini ifade etmistir. Bu durum arastirmanin bu boliimdeki sonucu ile
benzerlik gostermistir. Yine Cermik (2022) yaptig1 caligmada katilimcilarin tutum ve davranig
icerisinde bulunmasi c¢evresel sorumlu davranis diizeyini arttirdigim1 ifade etmistir.
Katilimcilarin uygulanan etkinliklerden sonra korumaci ve duyarli davraniglar sergilemesi
yapilan calismalar ile benzerlik gostermektedir. Katilimcilar yaptiklar etkinlikler ile
cevrelerinde bulunan insanlart durumdan haberdar edip g¢esitli Onlemler alarak
bilin¢lendirmislerdir. Arastirma siirecinde hem etkinlikleri gerceklestiren ¢ocuklar katilim
unsurunu yerine getirerek kendilerini hem de g¢evrelerindeki insanlari bilinglendirmislerdir.
Boylece ¢evresel vatandas olmanin iki boyutunu bilinglenme ve bilinglendirme kismini
gergeklestirmislerdir. Hem arastirmanin hem de benzer calismalarin sonuclar irdelendigi
zaman Ogrencilerin ¢evre ile dogrudan temas halinde olacaklar1 egitimler ile karsilagtirilmalar:
onlarin ¢evreye karsi bakis agilarini ve tutumlarini degistirmektedir. Okul smiflarinda var olan
egitimlerden ziyade alan igerisinde verilen egitimler hem duyussal hem de biligsel agidan

stirecin daha iyi yonetildigi, istenen beceri ve tutumlarin daha rahat kazandirildigi sdylenebilir.

Arastirma esnasinda katilimcilarin hayatlarinda cesitli degisimlerin gerceklestigi tespit
edilmistir. Katilimcilarin yapilan tiim etkinliklerden 6nce ve sonrasinda hayatlarinda anlaml
degisiklikler gerceklesmistir. Cevresel vatandaslik yetkinliginin kazandirilmaya ¢alisildigi bu
caligmada katilimcilar {i¢ temel unsurda hayatlarinda pozitif anlamda degisim yasamistir.
Cevreye kars1 duyarli olma, enerji tasarrufuna 6zen gosterme ve geri dontisiim etkinliklerine
dikkat etme noktasinda katilimcilar etkinliklerden oncesine gore daha fazla duyarh
davranmiglardir. Etkinliklerin uygulama temelli olmasi kalici 6grenmelerin hayatlarina

aktarilmasma yardimci olmustur. Ayrica katilimecilarin hakim olduklari medya araglarim
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kullanmas1 ve okul dis1 ortamlarin egitim siirecine dahil olmasi katilimcilarin 6grenme
giidilerini arttirmistir. Boylece egitimin temel hedefi olan istendik davranislar kazandirma
siirecinde basar1 saglanmistir. Katilimeilar kavramsal olarak 6grenmeler yapmak yerine
uygulamali egitimlere tabi tutulmasi davranis degisikliklerinde istenen durumlarin ortaya

¢ikmasina neden olmustur.

Aragtirma sonucunda tespit edilen diger sonug ise yapilan etkinliklerin uygulanabilir
olmasidir. Katilimeilarin etkinlikleri yaparken zorlanmamis olmasi arastirma siirecinin
kolaylikla ilerlemesine katki saglamistir. Ayrica egitsel agidan degerlendirme yapildigi zaman
katilimcilarin - zorluk yasamamis olmasi giidillenme noktasinda yardimeir olmustur.
Uygulanabilir ve basit calismalar ile kalict o6grenmeler saglanmistir. Ogrenmeler
gerceklestirilirken hem aktif katilim saglanmis hem de katilimcilarda basar1 duygusu

yasanmistir. Boylece hedeflenen becerinin kazandirilma siireci kolaylastirilmistir.
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6. ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle uygulama ve egitsel becerilerin

kazandirilmasi noktasinda bazi 6neriler sunulmustur;

1.

Cevresel vatandaslik yeterliliklerinin aktarim yolu ile degil okul dis1 6grenme ortamlari
kullanilarak 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesinin saglanmasi,

Cevre egitiminin ¢esitli derslerde kazanim olarak kazandirilmaktan ziyade ortaokul
kademesinden itibaren zorunlu ayr1 bir ders olarak miifredatta yer almasi,

Medya araglarinin egitsel faaliyetlere daha fazla entegre edilerek 6grencilerin hakim
olduklar: alanlarda ¢aligmalar yapmalarinin saglanmasi,

21. yiizy1l becerilerinden medya okuryazarligi ve dijital okuryazarlik becerilerinin
egitsel stiregler i¢erisinde harmanlanarak kullanmast,

Okulun cevre sartlar1 degerlendirilerek belirlenen kazanimlara uygun olarak egitsel
etkinliklerin i¢eriklerinin diizenlenmesi,

Cevresel vatandaglik yeterliliklerini kazandirmak i¢in uygulanacak etkinliklerin belli

bir siire¢ igerisinde gelisime acik bir sekilde uyarlanmast,

Bu oneriler arastirmanin gidisatindan hareketle meydana getirilmistir. Onerilerin

uygulanmas1 durumunda egitsel olarak ¢evresel vatandaslik yeterlilik seviyesinin artmasina

katki saglanacagi diistiniilmektedir.
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EKLER

1. Odak Grup Gorlisme Formu
ODAK GRUP GORUSME FORMU

Merhaba, ben Bilal IMAMOGLU. Leyla Sarigdl Ortaokulunda Sosyal bilgiler 6gretmeni
olarak gorev yapmaktayim. Ayn1 zamanda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. “6.
Simif Ogrencilerinin ¢evresel vatandaslik becerilerini gelistirmeye yonelik bir eylem
aragtirmas1t” deseni ile bir arastirma yapmaktayim. Bu dogrultuda ¢evresel vatandas
olabilmenin yiikiimliiliikleri, anlam1 ve ne derecede uygulayabildiginizi tespit etmek amaciyla

bir goriisme gerceklestirmek istiyorum.

Gorligmeleri ses kayit cihaziyla kaydetmeyi planliyorum. Arastirma sonunda elde edilecek
bilgiler yalnizca bilimsel amagl kullanilacaktir. Diger 6gretmen ve yoneticiler konusulanlar
ile ilgili okuma yapmayacak ve bilgi sahibi olmayacaklardir. Arastirma raporunda gercek
isminiz belirtilmeyecek, bunun yerine takma isimler ya da kodlamalar kullanilacaktir.

Arastirmanin herhangi bir boliimiinde kayitlar1 dinleme ve gézden gecirme hakkiniz vardir.

Ogrenci Adi1 Soyadi:
Numarast:

Cinsiyeti:

Goriisme sorulari

1. Yasam alanlariniz1 incelediginiz zaman yeteri kadar temiz bir ¢evreye sahip
oldugunuzu diisliniiyor musunuz?

Eger ki ¢evreniz kirli ise, var olan ¢evre kirliliklerinin nedenleri sizce neler olabilir?
Sorunlarinizi ¢6zmek i¢in herhangi bir 6neri ya da girisiminiz oldu mu?

Cevreyi kirleten biri gérdiiglinliz zaman herhangi bir uyar1 yapar misiniz?

v kW N

Etrafinizdaki insanlar sizce cevreye karsi yeterince duyarli davraniyorlar mi?
Davranmiyorlarsa nedenleri neler olabilir.?
6. Okulda verilen ¢evre egitimlerine ornekler verebilir misiniz? Sizce bu egitimler yeterli

mi? Yeterli degil ise nedenini agiklar misiniz?
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10.

11

12

13.

14.

. Aldiginiz egitimler sizlere giindelik yasantinizda beceri haline getirebildiginiz tasarruf

uygulamalari kazandirdi mi? Ornekler verebilir misiniz?

Surdurdlebilir bir hayat icin sadece okulda alinan egitimler yerine alternatif bir egitim
almak isteseydiniz bu nasil olurdu?

Gelecekte her agidan daha iyi bir diinya icin ne gibi calismalar yapiyorsunuz? Ornegin
temiz cevre, enerji tasarrufu, geri dontsiim gibi kavramlari igerisinde barindiran bir
calisma gergeklestirdiniz mi?

Enerji tasarrufu sizin i¢in ne anlam ifade ediyor? Agiklar misiniz?

. Okulda, evde ve diger alanlarda enerji tasarrufu icin herhangi bir girisiminiz var mi?

Varsa bunu hangi siklikla gergeklestiriyorsunuz?

. Geri donilsim sizin icin ne anlam ifade ediyor? Okullarda yapilan geri dontsiim

¢alismalari sizce verimli gegciyor mu?

Geri dontslime gidecek esyalarinizi (kagit atik, plastik atik vb.) gerekli kutulara atma
noktasinda 6zen gosterir misiniz?

Geri donusimiu kullandirma noktasinda arkadaslarinizi, ailenizi veya cevrenizdeki

diger insanlari tesvik eder misiniz?
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2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
GORUSME FORMU
Merhaba ben Bilal IMAMOGLU Leyla Sarigol Ortaokulunda sosyal bilgiler 6gretmeni olarak

gorev yapmaktayim. Ayrica Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim dalinda yiiksek lisan egitimimi siirdiirmekteyim. Bu
kapsamda “6. smif 6grencilerinin ¢evresel vatandaslik becerilerine gelistirmeye yonelik bir
eylem arastirmas1” adli ¢alismay1 yliriitmekteyim. Calisma ile iligkili olarak sizlerle yaptigimiz
etkinlikler ve siire¢ hakkinda bir goriisme yapmak istiyorum. Yapacagimiz goriismeler sesli bir
goriigme cihazi ile kayit altina alinacak olup kimliginiz gizli tutulacaktir. Arastirma igerisinde
adiniz ve soyadmiz kullanilmayacak bunun yerine ¢esitli kodlamalar yapilacaktir. Vermis
oldugunuz bilgiler sadece arastirmada kullanilacak olup farkli bir amag¢ ile kullanimi

olmayacaktir.
Ogrencinin;

ADI:

SOYADI:

NUMARASI:
GORUSME SORULARI

1. Bu zamana kadar aldigin ¢evre ile ilgili egitimleri diislindiiglin zaman yaptigimiz
caligmalarin bu egitimlerden farklar1 nelerdi? Sana kazanci diger calismalara gore
nasildi1?

2. Cevresel vatandaslik veya siirdiiriilebilir yasam kavramlar1 senin i¢in ne anlam ifade
ediyor?

3. Uygulamalar esnasinda herhangi bir problemle karsilastin m1? Karsilastiysan
ogretmenin ile yeni bir ¢6ziim arayisina girdiniz mi?

4. Yapilan etkinlikleri sosyal bilgiler dersi acisindan inceledigin zaman cevresel
vatandaslik becerisi kazandirma noktasinda senin i¢in yeterli miydi?

5. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda c¢evresel vatandaslik becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilan etkinliklere iligkin goriis ve Onerilerin nelerdir? A¢iklar misin?

6. Kendini c¢evresel vatandas olarak diisiindiigiin zaman etkinliklerden 6nce ve sonra
hayatinda olabilecek degisimler nelerdir? Bu degisimlerin olmasinda yapilan

etkinliklerin yeri ve 6nemi nedir?
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Sosyal bilgiler dersi kapsaminda yapilan bu etkinlikler sana neler hissettirdi?

. Uygulamalar esnasinda okul dis1 ve igerisinde yapilan etkinliklerde sana verilen
gorevleri yerine getirirken zorlandin m1? Hangi gorevleri yapmakta daha istekli veya
daha isteksiz oldun?

. Yapilan tim caligmalar1 degerlendirdigin zaman senin i¢in en kritik kazanim veya

kazanimlar hangileri oldu?
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3. Gozlem Formu

Tarih:

Saat:

Ogretmen:
Mekan:

Ders:

Yapilan Etkinlik:
Konu:

Gozlem Konusu:

Ortamin Tanimi:

Elde Edilen Veriler

GOZLEM FORMU
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4. Ornek Olay

Degerli dgrenciler asagida yer alan ornek olayr okuyunuz. Daha sonra ornek olayin

altinda verilen sorulari cevaplayimz.
Ornek Olay

6. smif 6grencisi olan Melis Sosyal Bilgiler dersini olduk¢a sevmektedir. Giindelik hayatta
karsilagtig1 olay orgiileri siirekli bu derste islemektedir. Bu durum Melis’in derse olan ilgisini
arttirmaktadir. Hafta sonu yaptigi tim ders tekrarlari ve c¢aligmalarindan sonra ailesi ile
dinlenmek i¢in yakinlarinda bulunan parka gitmistir. Melis park etrafinda oynarken birgok
cevreyi kirleten atik fark etmis ve bu durum onu ¢ok rahatsiz etmistir. Ertesi giin okula gelen
Melis sosyal bilgiler dersinde dgretmeni ile bu durumu paylasmistir. Ogretmeni kendisine bu
durumun siirdiiriilebilir bir hayat: tehlikeye attigin1 sadece insanlar1 degil etrafta bulunan
canlilarin hayatlarini da riske attigini ifade etmistir. Ayrica sadece gevreyi kirletmek degil var
olan kaynaklar1 bilingsizce tilketmenin, geri doniisiim imkanlarini da yeterince kullanmamanin
benzer tehlikelere yol acacagini ifade etmistir. Bu durum karsisinda ¢ok iiziilen Melis aksam
eve geldiginde bu durumu ailesi ile paylagmistir. Babast Melis’e bu durum hakkinda
arkadaglar1 ile is birligi yapmasini ve yasanan probleme yonelik ¢esitli ¢oziim Onerileri

gelistirmelerini soylemistir.

1. Melis’in karsilastig1 temel problem veya problemler nelerdir?
2. Ogretmenin ifade ettigi siirdiiriilebilir hayat kavram ve verdigi érnekler sizler
icin ne anlam ifade ediyor?

3. Siz Melis’in yerinde olsaydiniz nasil bir ¢6ziim 6nerisi olustururdunuz?
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5) Goniillii Onam Formu

MARMARA UNIVERSITESi EGiTiM BiLIMLERi ENSTITUSU
BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU

Sizi Bilal IMAMOGLU tarafindan yiiriitiilen “6. Sinif grencilerinin gevresel vatandaslik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik bir eylem arastirmasi” baslikh arastirmaya katilimci olarak davet ediyoruz.

Arastirmaya katilmak tamamen gonilliliik esasina dayanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin cevresel vatandaslik becerilerini gelistirmektir.
Bu amac dogrultusunda ses kaydi/ses ve goruntl kaydi/yazili olarak veri toplanacaktir. Arastirmanin
amacina ulasmasi icin sizden beklenen, butun sorularn eksiksiz, kimsenin baskisi/telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplari objektif ve ictenlikle vermenizdir. Bu ¢calismadan elde edilecek
bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz KVKK kapsaminda gizli
tutulacak, veriler topluca islenecek ve sadece yayin amaci ile kullanilacaktir. Arastirma
tamamlandiginda genel/size 6zel sonuclarin sizinle paylasiimasini istiyorsaniz liitfen e-posta adresine

mesaj génderiniz.

Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir.

Yukarida yer alan bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini, amacini ve gonulli
olarak lzerime disen sorumluluklari anladim. Calisma hakkinda yazili ve s6zIU agiklama asagida adi
belirtilen aragtirmaci/arastirmacilar tarafindan yapilmis ve kisisel bilgilerimin korunacagi konusunda

yeterli gliven verilmistir.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve zorlama olmaksizin katilmayi

kabul ediyorum.

Katilimcinin (Kendi el yazisi ile)

Adi-Soyadi
imzasi

(Varsa) Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar icin;

Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)

Adi-Soyadi
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imzasi

Arastirmacinin

Adi-Soyadi
imzasi

: Bilal IMAMOGLU
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6) Veli Onam Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “6. simif 6grencilerinin ¢evresel vatandaslik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir eylem arastirmasi” adiyla, 02/03/2022-17/03/2022
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Ilkdgretim 6. Smf &grencilerin ¢evresel vatandaslik
becerilerini gelistirmektir.

Arastirma Uygulamast: Goriisme / G6zlem/ Ogrenci Odev ve Calismalar1/ Arastirmaci
Gilinligli/Ogrenci Glinliikleri/ Etkinlikler seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlii’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgilirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizhigin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Calismalara katilmamak ya
da katildiktan sonra vazgegmek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci adr: Bilal IMAMOGLU
Telefon:

Mail:

Veli Adi:
Soyadi:
Tarih:

Imza:
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7) Arastirma Kapsaminda Kullanilan Etkinliklerin Eylem Planlar

7.1) Etkinlik 1

Cevresel Vatandashk Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Eylem Arastirma Plami

Tarih 14-21 Mart 2022

Mekan Leyla Sarigdl Ortaokulunun gevresi, akarsu yataklari,
parklar ve okul yakinlarinda bulunan yesil alanlar.

Siire 40+40+40 (3 ders stiresi)

Etkinlik Ad1 Cevremdeki ve Okulumdaki Problemler

Verilmek Istenen Beceri

Cevre okuryazarligi, gézlem, mekani algilama

Verilmek Istenen Deger

Duyarlilik, sayg1, sorumluluk

Miskili Kazanim

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli
yasamina etkilerini analiz eder.

Materyal Fotograf ¢ekebilecek bir cihaz, not defteri.
Etkinligin Uygulama e (Cevresel vatandaslik bilincinin gelistirilmesi
Basamaklan amaciyla yapilan ¢aligmanin ilk basamaginda

ogrenciler 6gretmenleri araciliiyla 4-5 kisilik
gruplara ayrilir.

Gruplardan kendi gruplarini temsil edecek ve
iceriginin “gevre” konusu ile iliskili olan bir
sosyal medya hesabi (Instagram veya Twitter)
agmalari istenir.

Her gruptan bir kisiyi grup sozciisii ve medya
sorumlusu olarak segmeleri istenir.

Gruplar belirlendikten sonra 6gretmen
rehberliginde ders saatleri igerisinde veya
planlama dahilinde bos zamanlarda okulun
yakin ¢evresinde bulunan akarsu, parklar ve
yesil alanlara kesif turlar1 diizenlenir.

Kesif yapilacak alanlar okul binasi, okul
bahgesi, yakinlardaki 2 akarsu yatagi, bir park
ve yerlesim yakini bitisindeki yesillik alan
olarak belirlenmistir.

Kesif turlar1 okul i¢i ve dis1 olmak tizere iki
basamakta gergeklestirilir.

Okul i¢i basamakta okulun etrafinda bulunan
cevre sorunlari ile okul igerisinde tespit edilen
kaynak kullanimlart ile ilgili problemler tespit
edilir. Ozellikle enerji, su kullanim1 ve atik
problemleri odak noktasina alinir.

Ikinci basamak ise okul dis1 ortamlarda
gerceklesir. Okul etrafinda bulunan akarsu
yatagi, park ve yesil alanlar ziyaret edilir.
Kesif turlar1 esnasinda d6grencilerden
gozlemledikleri ¢evre problemlerini not
etmeleri ve ellerinde bulunan akilli cihazlar
aracilifi ile fotograflamalar istenir.
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e (Cocuklardan bir sonraki basamakta
kullanilmak tizere atik 6rnekleri toplamasi
istenir.

e Yapilan kesif ve gézlem sonunda sinifta durum
tartismaya agilir, sorunun nedenleri izerinden
ogretmen rehberliginde fikirler ortaya konur.

Veri Toplama Araci

» Arastirmaci Gozlemleri
> Ogrenci Giinliikleri

Degerlendirme

Degerlendirme ¢alismasi olarak 6grencilerin
cevresinde ve okul icerisinde gozlemledikleri,
sinifta tartigtiklar1 problemin ¢oziimiine
yoOnelik grupca Oneriler olusturmasi istenir.
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7.2) Etkinlik 2

Cevresel Vatandashk Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Eylem Arastirma Plam

Tarih 22-27 Mart 2022
Mekan Sinif ve okul bahgesi
Siire 40+40+40 (3 ders saati)
Etkinlik Ad1 Bilingli Okulum

Verilmek Istenen Deger

Duyarlilik, sayg1, sorumluluk

Verilmek Istenen Beceri

Iletisim, is birligi, sosyal katilim

Miskili Kazanim

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce
tiikketilmesinin canli yasamina etkilerini
analiz eder.

Materyal

Olusturulan afisler, yapiskan bant, ¢evreden
toplanan atik ¢opler.

Etkinligin Uygulama Basamaklar

o Kesif yiriylsinin ve okuldaki
problemlerin  tespitinin  ardindan
ardindan 6grenciler internet lizerinde
bulunan Canva programi yardimiyla
elde ettikleri  resimlerden  ve
bulgulardan afisler hazirlar.

e Bu afigler hazirlarken iki ana tema
iizerinde durulur. Birinci tema
gevreyi koruma olurken ikinci tema
ise geri doniislim ve enerji tasarrufu
konularini1 kapsamaktadir.

e Bu afisleri hazirlarken birinci tema
kapsaminda c¢esitli ¢evresel kirlilik
resimlerinden yararlanarak
karsilagtirma yaparlar.

e ikinci basamakta ise okulda
gozlemledikleri siirdiiriilebilir hayata
iliskin ¢ikarimlardan afis ve slogan
uretimi yapilir.

o Afisler smifa getirilir ve bunun
tizerinde bir ders saati boyunca
gruplarin afigleri tartigilir.

e Ogrenciler afislerini 2. ders saatinde
okuldaki ¢esitli ¢0p kovalarina,
prizlere ve okulun icerisinde bulunan
¢esmelerin etrafina yapistirirlar.

o Kalan vakitlerinde ise her grup kendi
afisi hakkinda cevresinde yasadigi
deneyimlerden hareketle okuldaki
diger 6greniciler i¢in ¢evre sorunlari
ve siirdiiriilebilir hayat hakkinda
bilin¢lendirme caligmasi yapar.

e Teneffilislerde yapilan sunumlardan
sonra gruplar siire¢ igerisinde
belirlenen  zamanlarda  siniflan
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dolasarak deneyimlerini paylasip,
diger arkadaslarina konular hakkinda
sunum yaparlar.

Veri Toplama Araclan

Ogrenci giinliikleri
Aragtirmaci gozlemleri

Degerlendirme

=V v

Ogrencilerden eve dondiikleri zaman
okuldaki bu ¢aligmalarin1 bulundugu
bolgeye nasil yayabilecekleri
hakkinda gruplariyla beraber fikir
Onerileri getirmeleri istenir.
Ogrencilerden yapilan etkinliklerin,
stabil Ogrenme ortamlarma gore
farkliliklarini belirten bir
degerlendirme yazisini giinliiklerine
yazmalari istenir.
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7.3) Etkinlik 3

Cevresel Vatandashk Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Eylem Arastirma Plani

Tarih 28 Mart —06 Nisan 2022

Mekan Aragtirmanin siirdiiriildiigii okulun ¢evresinde
bulunan esnaflar ve diikkanlar.

Siire Ogrencilerden siireden bagimsiz olarak calismasi

istenir.

Verilme Istenen Deger

Duyarlilik, saygt, sorumluluk

Miskili Kazanim

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin
canli yasamina etkilerini analiz eder.

Verilmek Istenen Beceri

Yenilik¢i diisiinme, iletigim, is birligi

Etkinlik Ad1

Bilingli Esnaf

Materyal

Dijital ortam yardimiyla olusturulan afigler ve
brosiirler

Etkinlik Uygulama Basamaklari

e Ogrenciler okul arkadaslarim yaptiklari
calismalar ile bilin¢lendirdikten sonra
¢evresinde bulunan esnaf ve diikkanlara
yonelir.

o Dijital ortamda kendi elde ettikleri
fotograflar araciligi ile afis ve brosiir
hazirlanir.

e Ogrenciler gruplar halinde belirlenen
esnaflar1 ve diikkanlar1 ziyaret eder.

e Her grup 6nceden belirlenen en az 3
diikkani ziyaret eder.

e Bulunduklar ¢evre ile ilgili elde ettikleri ve
var olan sorunlar1 aktarirlar.

e Bu sorunlara yonelik hem bilin¢lendirme
calismalar1 hem de ¢6ziim Onerileri
olusturma noktasinda esnaf ile fikir
aligverisi yapilir.

e Elde edilen veriler 1s181nda ¢6ziim 6nerileri
degerlendirmeye alinir.

e Uygulamalardan farkli veya yararli bulunan
Oneriler uygulamaya konmak tizere
gruplarca iizerinde ¢aligilir.

Veri Toplama Araclan

Ogrenci giinliikleri
Yar1 Yapilandirilmig Goriigme

Degerlendirme

V|V V

Ogrencilerden uygulama sona erdikten
sonra benzer ¢alismalari ailesine ve
etrafindaki komsularina yapmasi istenir.

» Bu durumu fotograflamalar1 ve elde
ettikleri deneyimler giinliiklerine yazmalari
istenir.
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