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ONSOz

Bu arastirmanin olugturulmasi ve yurutilmesi sirasinda gerek bilgi
gerekse tecribe olarak tum destegi ve degerli zamani ile galismamda
emegi gegen danisman hocam Sayin Yrd. Doc. Dr. Nur AKCiN’e sonsuz

tesekkur ederim.

Sicak ve candan tavirlari ile evinin kapisini sonuna kadar bana
agan Sayin Suna Hanima sonsuz tesekkur ederim. Calismalarima butin

sevimliligi ile eslik eden Cem’e sevgilerimi sunuyorum.

Bu arastirmamin tamamlanmasinda destegini, sevgisini ve sabrini
benden esirgemeyen esim Mehmet Savas ESER’e her problemimde
yanimda oldudu igin sonsuz sevgi ve tesekkirlerimi sunarim. Her firsatta
yanima gelen, arastirmam suresince desteklerini ve sevgilerini hep
yanimda hissettigim sevgili aileme butin kalbimle tesekkur ederim. Ayrica
zorluklari asmamda yardimci olan arkadaglarima verdikleri destekten

dolayl sonsuz tesekkur ederim.



OzZET

OTISTIK COCUGA SAHIP BiR ANNENIN GOCUGUNUN SOZCUK
DAGARCIGINI GELISTIRMEK iCiN KULLANDIGI STRATEJILERIN
BETIMLENMESI

Bu arastirmanin amaci, tek kelimeli cumleler kurarak konusan
otistik ¢gocuga sahip bir annenin oyun etkinlikleri sirasinda g¢ocugunun

kelime dagarcigini gelistirmek igin kullandidi stratejilerin betimlenmesidir.

Arastirmanin deseni “tek katilimli niteliksel vak’a calismasidir’.
Arastirmaya katilanlar, otistik gocuga sahip bir anne ile onun 3 yasindaki
otistik cocugudur. Arastirma verileri, saha notlari, gérismeler, odyo ve

video teyp kayitlari araciligi ile toplanmistir.

Dogal ev ortaminda oyun etkinlikleri sirasinda video teyp ¢ekimleri
yapilarak analiz edilmigtir. Annenin ¢ocugu ile etkilesimleri  “oyun
etkinlikleri” ¢ergevesinde incelenmigtir. Video teyp kayitlarinin analizinde

mikro etnografik analitik teknikler kullaniimigtir.

Arastirma bulgularina gore otistik gcocuga sahip annenin ¢ocugu ile
etkilesimleri sirasinda yogun olarak kullandigi 11 sozel strateji
belirlenmistir. Bunlar; genigletme, ekleme, kendi kendine konusma, paralel
konusma, model olma, odullendirme, geri donut verme, soru sorma, yanit

vermesi igin bekleme, se¢im yapma, yonerge vermekiir.

Oyun etkinlikleri sireci icinde annenin kullandigi sézel olmayan
stratejiler 3 tanedir. Bunlar; ilgi c¢ekici materyallerin kullaniimasi,
ulasamama durumu ve yetersiz pargalarin kullaniimasidir. Bu stratejiler
anne gocuk arasinda gergeklesen etkilesim dayali olarak, kahvalti yapma,
su tabancasi ile oyun, yazi tahtasinda resim gizme, kiguk yazi tahtasinda
resim gizme, resimli kartlara bakma, bomba oyunu, resimli kitap bakma, ve

kola igme konu basliklar altinda verilmistir.



Sonug olarak, bu arastirma bulgularina gore, otistik cocuga sahip
bir annenin gocugu ile etkilesimlerinde sozel ve sozel olmayan etkilesim
stratejilerini belli bir sistem i¢inde uyguladigl ve bu uygulamasinin otistik
cocugun etkilesimlere sbdzel ve soOzel olmayan katiimlarina katkida

bulundugu yonunde bulgulara ulagiimistir.

Anahtar Soézcukler: Otistik cocuklarda dogal dil yaklasimi, cevresel

ipuglarina dayal dil yaklasimi, niteliksel vak’a ¢alismasi.



ABSTRACT

DESCRIBING THE STRATEGIES APPLIED BY A MOTHER WITH AN
AUTISTIC CHILD FOR IMPROVING HER CHILD’S VOCABULARY

Main goal of this research is, to describe the strategies applied by
a mother with an autistic child speaking with single word sentences, for

improving her child’s vocabulary during play activities.

This research is based on “single participiant characteristic case”
pattern. The participants of this reearch are a mother with an autistic child
and her three-year-old autistic boy child. The database for this research
had been gathered using; notes taken in-place, interviews, audio and

video tape recordings.

Video tape recordings were performed and analyzed, during play
activities at natural home environment. The mother’s interactons with her
child were analyzed in the aspect of “play activities”. Video tape analysis

were made by way of ethnographic analytic techniques.

According to research evidence, 11 verbal strategies were
determined, which were frequently used by the mother with an autistic
child to interact with her child. These are; expanding, adding, talking to
herself, parallel speaking, modeling, rewarding, giving feedback, asking

questions, waiting for the responses, making selections and ordering.

The mother applies 3 non-verbal strategies during play activities’.
These are; using attractive material, state of being unable to reach and
using inadequate pieces. These strategies were mentioned as subjects of
having breakfast, playing with a water gun, drawing pictures on a drawing
board, drawing pictures on a little drawing board, looking at colour charts,
bomb game, looking at books with pictures and drinking coke, according

to the actual interaction between the mother and the child.



As a conclusion, according to the evidence of this research, there
are supportive findinds that a mother with an autistic child applies verbal
and non-verbal strategies in a systematical manner during her interactions
with her child, and that this application contributes to the autistic child

interacting and his/her verbal and non-verbal involvement.

Key words: Autistic child, natural language approach, milieu teaching,

qualitative case study.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. PROBLEM

iletisim becerileri giindelik hayatimiz, sosyal ve dgrenim etkilesimlerimiz icin
bir temeldir (Brown, 1988). iletisim becerilerinin gelisimi, yasamimizin ilk yillarindan
itibaren baglayarak belli bir gelisim sirasini takip eder ve gevre ile etkilesime girerek
asama asama gelisir (D6nmez ve Ari, 1987). Ancak biyolojik, fiziksel ve biligssel gelisim
sirasinda meydana gelen problemlere bagh olarak dil ve konusma gelisiminde
aksakliklar s6z konusu olabilir. Buna en tipik 6rnek olarak dil ve sosyal gelisimde
onemli sorunlar yasayan otistik g¢ocuklari gésterebiliriz (Konrat, 2001; Tufekgioglu,
2003). Otistik ¢cocuklarin yasamlarinda gerekli olan becerileri 6grenebilmeleri, topluma
uygun davraniglari sergileyebilmeleri ve sosyallesebilmeleri icin onlara iletisim

kurabilmeyi sistematik olarak 6gretmek gereklidir (Aydin, 2002).

Otistik ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini edinmeleri kolaylastirabilmek igin,
pek ¢ok 6gretim programi gelistiriimistir. Bu programlari genel olarak yapilandiriimis dil
yaklasim, alternatif iletisim yaklasimi dogal dil yaklagimi ve ¢evresel ip uglarina dayall

dil yaklagimi olmak Uzere doért baslik altinda toplamak mimkindir (Koegel, 1995).

Davranis¢l dil yaklasimi, edimsel kosullanma kuraminin dne sirdigu
davranigsal ilkeleri kullanarak dil edindirmektir (Kircaali-iftar, 2003). Davraniggi dil
yaklasimi dili 6grenirken uyaran, pekistirme, ceza ve sénme gibi kavramlari kullanir ve
egitim glndeminin 6nceden belirlenmesine dayanir (Wing, 1998). Literatir
incelendiginde otistik cocuklarin dil gelisimi ile ilgili davranisgi yaklagsimina dayali olarak
yapilan arastirmalar oldugu gérulmustir. Bu arastirmalardan ornekler vermek
gerekirse, Neef, Walters ve Eggel'in 1984’de yaptiklari arastirmada, otistik ¢ocuklara
evet-hayir 6gretmede kopuksuz sinama yéntemi ile normallestirme o6gretimi
karsilastirilmistir.  Arastirmacilar, normallestiriimis 6gretimin, kopuksuz sinama
yontemine oranla ¢ocuklara dogru cevabi verme davranisini kazandirmada daha etkili

oldugunu belirtmislerdir (Bkz. sf.33). Koegel ve Williams’in 1980 yilinda yaptiklari



arastirmada ise, otistik cocuklarin sézel yodnergeleri algilamasi ve tepki vermesini
arttirmada dogrudan pekistirme ile dogal pekistirmenin etkililigini incelemis ve
sonucunda dogal pekistirmenin kullaniimasi durumunda dogru tepki verme ylzdesinin
dogrudan pekistirmeye oranla daha ylksek ciktigini ifade etmislerdir (Bkz. sf.34).
Ulkemizde davranisgl yaklasima dayall olarak otistik cocuklarin dil gelisimi ile ilgili
yapilan bir arastirma da Altunal tarafindan 2007 yilinda yapilmistir. Altunal
arastirmasinda, otistik 6zellikler gosteren 6grencilere soru cevaplama becerisinin
Ogretiminde es zamanl ipucuyla oOgretimin etkililigini incelemistir. Altunal bu
arastirmanin sonucunda, otistik 6zellikler gosteren dgrencilerin “nerede?, ne zaman?,
ne olur?” sorularini sézli olarak cevaplama becerisinin 6gretiminde es zamanli ip
ucuyla 6gretimin etkili oldugunu belirlemistir (Bkz. sf.34). Ulkemizde otistik ¢ocuklarin
dil gelisimi ile ilgili davranis¢l yaklagsimini temel alan bir diger arastirma ise Canay’in
2003’de yaptigi arastirmadir. Canay arastirmasinda, otistik gocuklara sdylenen komutu
yerine getirme becerisinin dgretiminde ipucunun giderek azaltilmasiyla &gretimin
etkililigini incelemis otistik c¢ocuklarda ipucunun giderek azaltilmasi 6gretiminin
sdylenen komutun yerine getiriimesi becerisinin 6gdretiminde etkili oldugunu ifade
etmigtir (Bkz. sf.35).

Otistik 6zellikler gbsteren cocuklarin dil gelisimi ile ilgili davranisgi yaklagimi
temel alan arastirmalar incelendiginde baktigimizda, bu arastirmalarin edimsel ilkeler
cercevesinde, gbézlenebilir ve olgulebilir 6zelliklere odaklandigi gorilmektedir (Topbas,
2000). Davranisc¢i yaklasimini benimseyen 6gretim programlarinda, égrencilere egitim
ortaminda dil ve iletisim becerileri 6gretilmistir. Bunun sonucu olarak da, hedeflenen dil
ve iletisim becerileri, 6gretim yapilan ortamlardan dogdal ortamlara genellenirken
glglikler yasanabilmektedir. Ogretimin son derece kontrolli kosullara altinda
gerceklesmis ve bu kosul altinda dil kullanimi neredeyse zorunlu olmustur. Pek ¢ok kez
ogrencilerden resim, oyuncak ve sozel istek gibi kendilerine sunulan uyarana, sézel
tepki vermeleri ya da s6zel bir taklit gerceklestirmeleri istenmistir; ancak, hedeflenen
iletisim tepkileri 6grenciler igin islevsel olmadigi gibi, dogal ortamlarda kullanilan dil ve
iletisim becerileri ile de benzerlik gostermemektedir (Erbas, 2003). Dili arastirmacinin
belirledigi ortamlarda kazandirmay!r amaglayan davranisgl yaklasiminda &gdrencinin
kazanacag! beceriler 6nceden belirlenerek sinirlandiriimis olabilir. Ayni zamanda bu
yaklasimi benimseyen egitimciler egitimi kontrolli bir bigimde surdurdiklerinden

cocugun aktif katihmi da engellenmis olma olasiligini tagimaktadir (Koegel ve Williams,



1980). Davranisgl yaklasimi temel alinarak yapilmis deneysel arastirmalara
baktigimizda bu arastirmalarda deneysel arastirmalarin sinirlillarini  tagimaktadir.
Deneysel calismalarda baglam ve degisken arastirmaci tarafindan belirlenmektedir.
Guvenirliligi ve gecerliligi saglamak adina ortamdaki degiskenlerin arastirmaci
tarafindan kontrol edilmesi gerekmektedir. Deneysel arastirmalarda veriler sinirli
zaman biriminde ve yapilandiriimis ortamlarda elde edilmistir bu nedenle, verilerin
degerlendiriimesi sinirli baglamda toplanan veriler izerine insa edilmistir (Simsek,
Yildirim, 1999; Bogdan ve Biklen, 1998).

Alternatif iletisim yaklasimi, konusmasi olasiligi zayif olan otistik ¢cocuklarin
semboller, resimler, baskili kagitlar, bilgisayar temelli teknolojiler ve isaretler gibi farkh
yollarla iletisim kurmasina dayanmaktadir (Mirenda, Linne ve Melin, 1992; Turan,
2000). Literatur incelendiginde, otistik ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili, alternatif iletisim
yaklagsimina dayali olarak yapilan arastirmalara ulasiimistir. Bu arastirmalardan érnek
vermek gerekirse, Stiebel 1999 yilinda yaptigi arastirmada gunlik rutinler icinde
alternatif iletisim yaklasimi yontemi ile iletisim imkanlarini incelemis ve sonucunda,
alternatif iletisim yoéntemlerinin rutinler igerisinde ailenin yasam stilini olumlu ydnde
etkiledigini belirtmistir (Bkz. sf.35). Millar, Ligt, ve Schlosserin 1998'de yaptiklari
arastirmada ise otistik bireylerin konusmalari Gzerinde arttirici ve alternatif iletisim
araciliginin etkisi incelenmis ve sonucunda, otistik ¢ocuklarin arttirici ve alternatif
iletisim araciligiyla konusmada yeni kazanimlar edindigi ifade edilmistir (Bkz. sf.35). Bir
diger arastirma 0Ornegi ise, Light, Roberts, Dimarco ve Greiner'in 1998’de yaptiklari
arastirmadir. Bu arastirmada, otistik ¢cocuklarda alternatif iletisim yaklasiminin ginlik
iletisim gereksinimlerini karsilamadaki etkililigini incelemis ve sonucunda, otistik
cocuklarin alternatif iletisim yontemleri kullanilarak iletisim ihtiyacini belirtmede ve
sOylenen yonergelere tepki vermelerinde artis oldugu belirtilmistir (Bkz. sf.36). Bondy
ve Frost'un 1994°de yapti§i arastirmada ise otistik gocuga resimli degis-tokus yontemi
ile temel iletisim becerilerinin 6gretimini degerlendirmis ve sonucunda, otistik gcocuklarin
resim dedis-dokus yontemini kazanma edinimlerinde, Olgutu karsiladigi, sozcuk
kullanimlarinin ve taklit becerilerinin arttigi ifade edilmistir (Bkz. sf.36). Ulkemiz de
alternatif dil yaklagsimina dayal olarak otistik ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili olarak
yapilan bir arastirma da Kircaali-iftar bagkanliginda, Yiicesoy, Cetin, Yildirim, Bozkurt
ve Peker tarafindan 2002-2003 yillari arasinda yapilmistir. Bu arastirmada, resim

degis-tokusuna dayal iletisim sistemi (PECS) ile ilgili Turkgelestirme ve uygulama



¢alismalari yapiimistir. Calismalarin sonucunda resim degis-tokusuna dayali iletisim
sistemi (PECS) ile ilgili egitim alan otistik cocuklarin davranis sorunlarinin ¢ézimunde,
alici dillerinde ve ifade edici dil becerilerinde ilerlemeler oldugu belirlenmistir (Bkz.
sf.36).

Alternatif iletisim yaklasimina dayali olan arastirmalar incelendiginde, otistik
cocuklarin kendilerini farkh yollarla da ifade etmesini saglamasi adina olumlu sonuglar
gorulmektedir. Arastirmalarda elde edilen bulgular, otistik 6zellik gdsteren gocuklarin
gelisim ve 6grenmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Ancak, genelleme yapabilmek
icin yapilan arastirmalar yetersiz kalmaktadir (Kircaali-iftar, 2003). Alternatif iletisim
yontemlerini uygulayan egitimciler yapilandiriimis ortamlarda, uzun sireli egitim
surecine gereksinim duymaktadir. Bu slre¢ ofistik ¢cocugun konusma egitiminin
sinirlandirimig olma olasiligini getirmektedir. Alternatif iletisim yontemlerinden biri olan
isaretle iletisim otistik cocuklar iginde kullaniimaktadir. Ancak, ince devinimsel
gelisimde sorunu olan otistik gocuklar isaretleri Gretmede zorlanabilir. Ayrica pek ¢ok
toplumda isaretle iletisimi anlayan kisi sayisi azdir (Bondy ve Frost, 1994). Alternatif
iletisimin en sik kullanilan yontemlerinden biri olan resimli degis-tokus ydntemi,
¢ocugun resim ile nesneyi eslemeyi 6grenmesi ile baglar. Eslemede ilerleme gdsteren
cocuklarin  bu beceriyi iletisimde kullanmalari icin genellemede bulunmalari
gerekmektedir. Cogu zaman otistik ¢cocuklar genellemede zorlanirlar. Ayni zamanda
otistik cocuklarin hangi resme dokundugu herkes tarafindan anlasiimayabilir (Kaiser,
2000).

Dogal dil yaklasimi ise, ciddi iletisim bozukluklari olan c¢ocuklarin dogal
cevresiyle sosyal etkilesimde bulunmasi sonucu olusan iletisim girisimlerine karsilik
verme ve onu tasarlama alaninda g¢evredeki kisilerin becerilerini gelistiren sistematik bir
yol olarak tanimlanir (Warren ve Yoder, 1994). Dogal dil yaklasiminin temelinde, sosyal
becerilerin ve iletisim becerilerinin 6gretimi yer almaktadir. Bu alanlarin her ikisinde de
problem yasayan otistik ¢ocuklarin egitiminde dogal dil yaklagsimlarinin kullaniimasi
dnerilmektedir. ilk olarak dogal dil yaklagimi, otistik cocuklara sosyal yasanti igerisinde
dili kullanma becerilerini 6gretmekte ve sosyal yasantilara aktif katihmi ile dili anlamh
kullanmalarini  saglanmaktadir. ikinci olarak, otistik cocuklara yeni becerilerin
o6gretiminde devamli etkin olan davranigsal tipte 6gretim ydntemlerini yerlestirerek dili

kullanmada bagimsizlagsmalarini saglanmaktadir. Uglincli olarak, islevsel iletisim



becerilerini ortamlar karsisinda o6greterek dil kaliplarini belli baglamlarda ve fakh
ortamlarda tekrarli uygulamalar ile otistik ¢ocuklar igin en zor sey olan kisiler ve
ortamlar karsisinda genellestirmeyi saglamaktadir (Bono, Daley ve Sigman, 2004;
Kaiser, 2000; Warren ve Yoder, 1994).

Dil gelisimi alaninda otistik cocuklarla dogal dil yaklagsimini temel alarak
yapilan arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalar, niceliksel ve niteliksel arastirma
yontemleri olarak iki baslik altinda ele alinabilir. Otistik cocuklarin dil gelisimi de dogal
dil yaklasiminin temel alindi§i ve niceliksel arastirma yontemlerinin kullanildigi
arastirmalar oldugu belirlenmigtir. Bu arastirmalardan o6rnek vermek gerekirse,
Doussard-Roosevelt, Cloudia, Bezhenova ve Porge’'nin 2003’'de yaptiklar arastirmada,
otistik ve ofistik olmayan c¢ocugda sahip annelerin ¢ocuklarina karsi davranislar
incelenmis ve sonucunda, otistik gocuga sahip anneler ile otistik olmayan ¢ocugda sahip
annelerin anne-cocuk etkilesimleri sirasinda yaklagma miktarlarinda fark olmadigi fakat
anne-gocuk etkilesimlerinde niteliksel olarak farklar bulundugu ifade edilmistir. (Bkz.
sf.37). EI-Ghoroury ve Romanczyk’in 1999'da yaptiklari arastirmada ise, oftistik
¢ocuklarin aile Gyeleri ile oyun sirasindaki etkilesimleri incelenmis ve sonucunda, anne
babalarin otistik ¢gocuklarla oyun ortaminda kardeslerden daha fazla etkilesime girdigi,
kardeglerin anne babadan daha fazla etkilesim ortamina firsat verdigi ve oftistik
¢ocuklarin kardeslerinden daha ¢ok anne babalari ile etkilesime girdigi belirtiimistir
(Bkz. sf.38). Watson'in 1991°de yaptigi arastirmasinda, normal gelisim gdsteren
¢ocuga sahip annelerin kullandigi dil ile otistik belirtiler gosteren c¢ocuga sahip
annelerin kullandiklari dilin farklari incelenmis ve sonucunda, normal gelisim gdsteren
cocuk anneleri ile otistik belirtiler gdsteren ¢cocuga sahip annelerin benzer dil 6zellikleri
gosterdigi ancak sozel ifade kullanma miktarinin otistik cocuga sahip annelerde daha
fazla oldugunu ifade etmistir (Bkz. sf.38). Bir diger niceliksel arastirma 6rnegi ise, Keen
ve Woodyatt tarafindan 1995 yilinda yapilan ¢alismadir. Bu ¢alismada, otistik cocuga
sahip annelerin ¢ocuklarinin dikkatini odaklamasi ile iligkili olan dil kullanimlari oyun
ortamlarinda incelenmistir ve sonucunda, otistik ¢ocuk anneleri ile normal gelisim
gOsteren annelerin ayni siklik oraninda cocuklarinin dikkat alani iginde bulunan

nesnelere szl ifadelerini yonelttikleri belirtilimistir (Bkz. sf. 40).

Otistik gocuklarin dil gelisimi ile ilgili dogal dil yaklagimina dayali olarak ve

niceliksel arastirma yodntemleri kullanilarak yapilan bu arastirmalar gegerlilik ve



guvenirliligi saglamak adina nedensel iliskinin belirlendigi arastirmalar oldugu
goOrulmektedir (Topbas, 2000; Karasar, 2000). Dogal dil yaklasiminin temelinde,
gocugun dogal ortaminda yasantilar yolu ile dil becerilerini kazanmasi yer almaktadir
(Erbas, 2003). Fakat incelenen niceliksel arastirma oOrneklerinde otistik c¢ocuklarin
aileleri ile yar1 yapilandiriimis ortamlarda ve sinirli zaman araliklarinda etkilesim
davraniglari incelenmistir. Bu arastirmalar, otistik ¢ocuklarin dil gelisimini deneysel
yontemler kullanarak yapay ya da dogal kosullarda fakat arastirmacinin kontroli
dahilinde gerceklesen arastirmalar olmasi nedeniyle sinirhiliklar tasimaktadir. Ayni
zamanda yapilandirilmis ortamlarda, sinirh dil kaliplarini arastirmalari nedeniyle otistik
cocuklarin dil gelisim becerilerini inceleme konusunda yetersiz kalmaktadir (Koegel ve
Williams, 1980; Bogdan ve Biklen, 1998).

Dogal dil yaklasimini temel alan niteliksel arastirmalar ise, otistik ¢ocuklarin
anneleri ile aralarindaki etkilesimin niteligini ve bu etkilesimin otistik cocugun etkilesim
davraniglarina etkilerini incelemektedir. Literatlr incelendiginde otistik ¢ocuklarin dil
gelisimi ile ilgili, dogal dil yaklasimina dayal olan, niteliksel arastirma ydéntemi
kullanilarak yapilmis arastirmalar oldugu gértlmustir. Bu arastirmalara drnek olarak,
Seery’ nin 1996’da yaptigi arastirmada otistik erkek ¢gocuga sahip anneler ile gocuklari
arasindaki dogal ortamlarda meydana gelen etkilesimleri betimledigi arastirma
verilebilir. Seery arastirmasi sonucunda anne ve ¢ocuk etkilesimleri sirasinda annelerin
etkilesimi arttirabilmek ve 6grenmeyi saglayabilmek icin gesitli stratejiler uyguladiklarini
betimlemistir (Bkz. sf.39). Ulkemizde dogal dil yaklasimina dayall, otistik cocuklarin dil
gelisimi ile ilgili ve niteliksel arastirma ydntemlerinin kullanilarak yapilan
arastirmalardan biri de, Goérglin-Caglarin 2006 yilinda yaptigi arastirmadir. Bu
arastirmada, otistik bir gcocuga sahip annenin mutfak etkinli§i sirasinda ¢ocugu ile
etkilesimlerinde kullandidi stratejileri betimlenmis ve sonucunda, otistik cocuga sahip
annenin c¢ocugu ile etkilesimleri sirasinda yodun olarak kullandigi 16 tane soézel ve

so6zel olmayan strateji oldugu betimlenmistir (Bkz. sf. 41).

Bu iki arastirma, otistik cocuklarin oyun davraniglari icinde anneleri ile birlikte
etkilesime girmeleri agisindan incelenmistir. Bu arastirmalarin otistik ¢gocuklarin iletigimi
baslatabilme, dili kullanma ve algilama davraniglarini kazanabilmelerin de 6nemli
katkilar saglayabilmesi agisindan énemlidir. Ayni zamanda annelerin kullandiklari dil

Ozeliklerinin incelenmesinin Uzerinde durulmasi nedeniyle ve otistik cocuklar ile



etkilesime girmek icin uyguladiklari davraniglari anlamamiz agisindan &nem
tagimaktadir. (Watson, 1991; Keen ve Woodyatt, 1995). Dogal dil yaklasiminin temel
alindigi, niteliksel arastirma o6rnekleri, otistik c¢ocuklarin anneleri ile aralarindaki
etkilesimin niteligini ve bu etkilesimin otistik gocugun etkilesim davraniglarina etkilerini
incelemektedir. Boylelikle dogal dil yaklasimi ile ilgili yapilan arastirmaklar otistik
¢ocugun dili kullanma davraniglarini arttirabilmelerinde annenin ev ortaminda
yapabileceklerini gbsterme ve cesaretlendirme acgisindan da énem tasimaktadir. Ancak
anne-gocuk degil baba-gocuk, kardes-otistik cocuk ve akran otistik cocuk arasindaki
etkilesimleri daha kapsamli inceleyen arastirmalara gereksinim duyulmaktadir
(Gorgun-Caglar, 2006; Warren ve Yoder, 1994).

Otistik gocuklarin dil gelisimini destekleyen temel yaklagimlardan bir digeri ise,
cevresel ipuclarina dayal dil yaklasimidir. Cevresel ipuglarina dayali dil yaklagimi
cocugun icinde bulundugu tim sosyal etkilesimleri kapsayan, dil 6gretimini gocugun
dogal c¢evresi icinde gerceklestiren, cocuk &grendigi becerileri glnlik hayata
genelleyerek yasaminda kullanmasini saglayan dogal dil yaklagimi ile uygulamal
davranis analizi bir araya getiren butlnlestirici bir yaklasimdir. Cevresel ipuclarina
dayal dil yaklasimi, dil gelisimde problem yasayan ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri
ve digerlerine yanit verebilmeleri i¢in bir ara¢ olusturarak sosyal etkilesimlerinde rol
almalarini saglamaktadir. Cevresel ip uglarina dayal dil yaklasimi, model olma, tepki
isteme modeli, bekleme sureli 6gretim ve firsat 6gretim yéntemlerinden olusmaktadir
(Bkz. Sf. 27) (Kaiser, 2000; Warren ve Yoder, 1994).

Literatir incelendiginde, otistik ¢ocuklarin dil gelisimi ile ilgili, cevresel ip
uclarina dayali dil yaklasimini temel alan arastirmalar oldugu goériimustir. Bu
arastirmalardan 6rnek vermek gerekirse, Mc Gee, Morrier ve Day’in 1999'da yaptiklar
arastirmada oftistik 6zellikler goésteren cocuklarin dil gelisiminde firsat 6gretiminin
etkililigi incelenmis ve otistik gocuklara firsat 6gretiminin kullanildigi egitim programinin
uygulanmasinin ardindan anlamlh sézcik kullaniminin arttigini ifade etmislerdir (Bkz.
sf.42). Mirenda Linne ve Melin’in 1992’de yaptiklari arastirmada ise, otistik Ozelikler
gosteren cocuklarin renk sifatini kullanmada ayrik denemelerle 6gretimi ile firsat
ogretimini kargilastiriimig ve sonucunda, ayrik deneme 6gretiminin uygulandigi otistik
cocugun renk sifatini daha gabuk 6grendigi ancak firsat dgretiminin uygulandigi otistik

¢ocugun kendiliginden renk sifatini kullanmasinin daha fazla oldugunu belirtmislerdir



(Bkz. sf.42). Diger bir arastirma 6rnegi ise, Charlop ve Trasowech’in 1991 yilinda
yaptiklari ¢alismadir. Bu calismada, otistik 6zellikler gdsteren ¢ocuga sahip anne
babalarin ¢ocuklarina bekleme stireli 6gretim yontemi ile dil becerilerini kazandirmalari
incelenmistir ve sonucunda, bekleme sireli 6gretim yonteminin istek bildirme becerisi
dgretiminde basarili oldugu ifade edilmistir (Bkz. sf.43). Ulkemizde otistik cocuklarin dil
gelisimi ile ilgili ¢cevresel ipuglarina dayali dil yaklasimini temel alan bir arastirmada
Glizel-Ozmen tarafindan yapilmistir. Giizel-Ozmen 2005 yilinda otistik bir cocugun
iletisim davraniglarini, anlam ve Uretim becerilerinin gelistiriimesi adl bir calisma
gerceklestirmis ve sonucunda, ¢evresel ipuglarina dayali 6gretim ydntemlerinin otistik
Ozellikler gosteren cocukta iletisim islevlerinin gelismesinde ve gesitlenmesinde etkili
oldugunu belirtmistir (Bkz. sf. 44) Ulkemizde yapilan diger bir arastirma ornegi ise
GUmuUscl tarafindan 1990°da yapilan bir arastirmadir. Bu arastirmada, otistik 6zellikteki
¢ocuklara “6nce” ve “sonra” zaman kavramini s6zel olarak ifade etme becerisinin
kazandirimasinda “operant gartlanma” ve “tesadufi O6grenme” yontemlerini
karsilastirmis ve sonucunda, otistik gocuklara “6nce” ve “sonra” zaman kavramini sézel
olarak ifade etme becerisinin kazandirimasinda “operant sartlanma” ve “tesadufi
6grenme” yontemlerinin arasinda belirgin bir fark bulunmadigini ifade edilmistir (Bkz.
sf. 44).

Otistik cocuklarin dil gelisimi ile ilgili ¢evresel ipuglarinin temel alindigi
arastirma ornekleri otistik gocugun dil gelisimine destek olmakta ve dogal ortamlarda
ama sistemli basamaklar izlenerek gelistirilebilecedini vurgulamasi agisindan dnem
tasimaktadir (Mc Gee, Morrier ve Day, 1999). Bunun yani sira birgok otistik ¢cocuk igin
kendiliginden gelisen iletisim becerilerini kazanmak c¢ok zordur. Cevresel ipuglarina
dayal dil yaklasimi cocuklarin iletisim niyetlerini ve gereksinimlerini ifade eden ve
kendiliginden gelisen iletisim becerilerinin kazandirilmasi nedeniyle énemlidir. Ancak,
cevresel ipucglarina dayall dil yaklasimlarini temel alan arastirma oOrnekleri
incelendiginde ulasilan galismalarin niceliksel arastirma yontemi kullanilarak yapilmis
olan arastirmalar oldugu saptanmistir. Cevresel ipuclarina dayali dil yaklasimlar
gundelik iletisim baglaminda, iletisim becerileri 6gretimine yonelik dogal bir yaklagimdir
fakat deneysel arastirmalarda ogretim son derece kontrolli kosullar altinda
gerceklesmektedir. Gegerlilik ve glvenirliligi saglamak adina gercek bir nedensel
iliskinin belirlenebilmesi ve bunun iginde ortamdaki degiskenlerin arastirmaci tarafindan

kontrol edilmesi gerekmektedir. Fakat ¢evresel ipuclarina dayali dil yaklagimlarinin



islevsel olma o6zelligi gosterebilmesi igin kontrolli egitim ortamlarindan daha c¢ok
¢ocugun iletisim kurdugu sosyal ortamlara gereksinim duymaktadir (Kaiser, 2000;
Prizant, Schuler, Wetherby, Rydell, 1997).

Dil ve iletisim 6gretim programinin amaci, ¢ocuga hedeflenen iletisim tepkisini
bagimsiz bir sekilde dogal ortamlarda kullanmayi ve kendiliginden cevap vermeyi
ogretmek olmalidir (Warren ve Yoder, 1994). Geleneksel sagaltici (yapilandiriimig)
Ogretimin temel yapisi yetigkinlerin egitim icin gindemi ©6nceden hazirlamasina
dayanmaktadir. Kontrol edilebilen ortamlarda ve sistematik ydntemler kullanilarak kisitli
konusma becerilerinin hizla kazaniimasini destekler ama yeni sosyal iletisim
formlarinin genellenmesini kolaylastirmaz. Basarili bir ¢evresel ipuclarina dayal dil
yaklasimini temel alan dil editim programlari ise ezbere egitimden ziyade gercek
anlamda konusmaya daha fazla benzerlik goésterir (Erbas, 2003; Kaiser, 2000).
Cevresel ipuglarina dayali dil yaklagiminin temelinde davranisgi yaklagiminin ézellikleri
bulunsa da uygulamada dogal ortamlara gereksinim duyulmaktadir. Dogal ortamlarda
yapilacak c¢alismalar igin niceliksel arastirma ydnteminin kullaniimasi yetersiz
sonuclara ulasiimasi bakimindan sinirlilik getirmektedir. Dogal dil yaklagimini temel
alan ve gevresel ipuglarina dayali dil 6gretim yontemlerinin birlikte kullanildigi, gocugun
dogal ortaminda gerceklesen niteliksel arastirmalara da gereksinim durulmaktadir.
(Kaiser, 2000; Warren ve Yoder, 1994).

Dogal dil yaklagimin temel alindigi ve cevresel ipuglarina dayali dil 6gretim
yontemlerinin kullanildigi egitim programlari iletisim becerilerini dilin dogal yapisina
uygun sekilde 6gretmeyi amacglamakta ve ¢cocugun sosyal ortamlarda etkilesim sonucu
dil becerilerini kazanabilecedini savunmaktadir. Bu acidan bakildiginda c¢ocugun
cevresindeki Kisilerin 6zellikle de aile Uyelerinin otistik ¢ocugun dil gelisiminde son
derece etkili oldugunu kabul edilmektedir. Otistik c¢ocuklar 6zellikle okul 6ncesi
dénemde olan ¢ocuklar zamaninin biyuk bir kisminim ev ortaminda gegirmektedir. Bu
zamanin en verimli sekilde kullanilabilmesinde annelerin 6nemi blyuktir. Cocugun dili
dogru baglamda dogru cimleler kurarak kullanmasi ¢ocuklara saglanan yasantilarin
cesitliligine baghdir. Bu dénemde c¢ocugun cevresindeki uyaranlari ne kadar c¢ok
zenginlestirirse ¢ocugun dil kazanim sdreci o kadar hizlanir (Kaiser, 2000; Prizant,
Schuler, Wetherby ve Rydell, 1997; Rappaport, 1996; Weitzman, 1992; Susman,
1999).



Ulkemizde otistik 6zellikler gésteren gocuklara dogal dil yaklagimlarinin temel
alindigi ve cevresel ipuclarina dayali dil 6gretim yodntemlerinin birlikte kullanildigi
arastirmalara ulagilamamistir. Bu nedenle, otistik gocuga sahip annelerin ¢ocuklari ile
dogal ortamlarda dogal dil yaklasimi ve cevresel ipuglarina dayal dil yaklasimi
stratejilerinin birlikte nasil kullanilabileceginin 6érneklendirildigi arastirmalara gereksinim

duyulmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN GENEL AMACI VE SORULARI

Bu arastirmanin genel amaci, tek sézcukli cimleler kurarak konusan otistik
cocuga sahip bir annenin oyun etkinlikleri sirasinda gocugunun soézcuk dagarcigini
gelistirmek igin kullandigi stratejileri betimlenmesidir. Bu genel amaci gergeklestirmek
icin asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1) Annenin gocugunun dil gelisimi ile ilgili distnceleri nelerdir?

2) Anne gunlik yasam icinde ¢ocugu ile iletisim kurarken nelere dikkat etmektedir?

3) Annenin ginlik yasam icinde cocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler

nelerdir?

4) Anne gunlik yasam icinde ¢ocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda

cevre duzenleme stratejilerini (S6zel olmayan stratejiler) nasil kullanmaktadir?

5) Anne gunlik yasam icinde gocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda

sOzel etkilesim stratejilerini nasil kullanmaktadir?

6) Annenin c¢ocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda c¢ocuk bu

etkinliklere nasil katiilmaktadir?
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1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Dil gelisimi konusunda son zamanlarda sinif temelli davranisgi yaklasimlardan
ziyade etkilesim odakli etkinliklere ve iletisimi baslatici stratejilerin nemli oldugu dogal
dil ve cgevresel ipuclarina dayali dil yaklasimlarinin etkisi Gzerine odaklaniimaktadir
(Kaiser, 2000).

Egitimcilerin cocugun dil gelisimini cesaretlendirmek icin ¢evreyi dizenledikleri
ve dogal ortamlarda gerceklesen bu strateji sdzcuklerin c¢esitliligini, anlamini ve
konusmanin karmasasini duzenleyerek genel dil becerilerine olumlu etki etmektedir
(Kaiser, Yoder ve Keetz, 1992).

Otistik ¢ocuklarin dil becerilerini basarili bir sekilde kazandirabilmek igin
¢evrede uyaranlarin zenginlesmesi, dil yasantilarinin arttirilmasi gerekmektedir. Bu
yasantilari gocuklara kazandiracak kisilerin basinda anneler gelmektedir. Cocuklarin dil
egitimlerini annenin olusturdugu kosullarda 6égretmek cocuklarin dil gelisimlerinde
birgok dnemli kazanglar saglamaktadir. Bu da annelerin yerini ve énemini artirmaktadir
(Weitzman, 1992; Susman, 1999).

Otistik ¢cocuklara dogal baglamda dil egitimi verebilmek igin ailelerle 6zellikle
annelerin ig birligine gereksinim duyulmaktadir. Annelerin birgogu gocuklari ile etkilesim
halindeyken bircok strateji kullanir. Bunlarin birgogunu i¢ggldusel olarak gerceklestir.
Dogal dil ve cevresel ipuclarina dayali dil yaklasimlarinin uygulanabilmesi igin bu
stratejileri icgudusel olarak kullanan annelere gereksinim duyulmaktadir. Boylelikle bu
annelerin gercgeklestirdigi ilerlemeler diger otistik ¢ocuda sahip anneler icinde bir
kaynak olacaktir ve annelerin, cocuklarin dil gelisimine ne anlamda katki
saglayabilecegini anlamalari agisindan énem tasimaktadir (Topbas, 2003; Uzuner,
2001; Susman, 1999; Weitzman, 1992).

Dogal dil ve c¢evresel ipuclarina dayali dil yaklagimlari, ¢cocugun icinde
bulundugu dogal ortam bozulmadan 6gretimin gerceklesmesidir (Kaiser, 2000). Bu
arastirma bu yaklasim hakkinda daha fazla bilgi edinmemizi ve otistik cocuga sahip
tim annelerin ¢ocuklari ile iletisime gegme ve bunu nasil yapacaklari hakkinda rehber

olma agisindan énemlidir.
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Bu nedenle, gocugun dil gelisime etki edebilecek bir annenin belirlenerek,
kullandidi etkinliklerin incelenmesi, otistik ¢ocuklarin ve annelerini egitimine katki

saglayacagdi dusitnilmektedir.

Bu arastirma otistik ¢ocuklarin dil gelisimleri davranis¢i yaklagsimlardan ziyade
etkilesim odakli etkinliklere ele almasi bakimindan alandaki ilgililere, uygulamacilara ve
egitimcilere otistik cocuklarin dil egitimi ile ilgili farkli bir yol go&sterici olabilir. Ayni
zamanda dogal dil yaklasimi ve ¢evresel ipuglarina dayali dil yaklagimi ile ilgili yapilan

alanyazim taramasi benzeri galismalara ve alandaki uygulamacilara yardimci olabilir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Ev ortaminda otistik gocuga sahip bir annenin otistik gocugu ile aralarindaki

etkilesimleri betimlenmistir. Bu arastirmanin sinirhliklari séyle ézetlenebilir.

1. Bu arastirma, tek bir anne- ¢gocuk hakkinda gorusler ileri siirmemize neden
olmaktadir. Bu nedenle, arastirmanin sonuglari, diger anne ve otistik c¢ocuklara

genellenemez.

2. Sonuglar sadece yapilan etkinliklerle sinirlidir. Bu ylizden gbézlem saatleri
onceden hazirlanan bir zaman cizelgesine gore sinirlandiriimistir. Sonuglar sadece

yapilan gozlem sirasinda elde edilen bilgilerle sinirlidir.

3. Goézlem siresi icinde zaman zaman verilerin dlzenlenmesi ve
siniflandiriimasi icin gdézleme ara verilmistir. Bu nedenle ara verilen zamanlar icerisinde

gbzlem yapilamamistir.

Bu arastirmanin etnografik yapisi ve ayrintili video teyp analizi daha gercekgi
sonuglar dogurmustur. Bu aragtirmada anne ve gocugun sohbetlerindeki dogalligin ve
cesitliligin belirlenmesinde izlenen yontemin 6zellikleri dnemlidir. Bunun igin haftanin
degisik gin ve saatlerinde ev deki rutin etkilesimlerin sekiz hafta siresince dogal
g6zlemlerle kaydedilmesi arastirmanin glgli yoénudir. Ancak degisik zamanlarda
olusan sohbetleri yakalamak i¢cin zaman ayarlanmis olsa da gdzlem zamanlarinin sinirh

oldugu belirtiimelidir.
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BOLUM II

Bu bdélimde otistik ¢ocuklarin 6zellikleri, dil gelisimini agiklayan yaklasimlar,
otistik cocugun dil gelisiminde anne cocuk etkilesiminin énemi, dil gelisimi ile ilgili

arastirmalar ve bu arastirmalara elestiriler kismi yer almaktadir.

2.1. OTISTIK GOCUKLAR VE OZELLIKLERI

Otizm, genel olarak 3 yasindan 6nce beliren dil ve davranisla ilgili iletisimi,
sosyal etkilesimi énemli dlglide etkileyen ve émiur boyu stren gelisimsel bir bozukluk
olarak tanimlanmaktadir (Korkmaz, 2006; Kircaali-iftar, 2003; Smith, 2001; Turan,
2000; Wing,1996).

Otizm, bireylerin dil ve iletisim becerileri, sosyal becerileri ve biligsel becerileri
ile davraniglarini etkilemektedir (Darica-Agabeydoglu ve Gimuscu, 2002). Asagida
otistik cocuklarin sosyal gelisim, zihinsel gelisim, davranigsal gelisim ve motor gelisim
Ozellikleri kisaca 6zetlenmekte, izleyen bélimde ise dil gelisim 6zellikleri daha ayrintih

olarak ele alinmaktadir.

Sosyal Gelisim Ozellikleri: Otizm ilk tanilandi§i zaman, bu gocuklarin en temel
Ozelliklerinin, sosyal etkilesim kurmakta vyetersizlik oldugu belirlenmigtir. Otizmde
g6zlenen ve sbdzel olmayan iletisim becerilerini de kapsayan sosyal yetersizlikler,
sosyal etkilesim icin gerekli olan géz kontaginin az olmasi, iletisimde yuz ifadeleri ile
jest ve mimikleri kullanamama, basarilara isteginin olmamasi, ortak dikkatte sinirllik,
taklit becerilerinde sinirhiliklar ile oyun becerilerindeki yetersizlikler olarak siralanmistir
(Wetherby ve Prizant, 1994). Otistik cocuklarin genellikle yasitlarindan kagindiklari ya
da yasitlarina tepki vermedikleri gézlenmektedir (Kircaali-iftar,2003; Smith, 2001).
Sosyal gelisim ile ilgili bu 6zelliklerin bazilari yasla birlikte degisim gostermektedir.
Otistik bireyler, egitimci olduklari zaman icine kapanik, yalniz kalmayi tercih eden ve
toplumun sosyal kurallarina uymakta sorun vyasayan bireyler olabilmektedirler
(Korkmaz 2000; Persson, 2000).
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Zihinsel Gelisim Ozellikleri: Otistik gocuklarin yaklasik %80‘inde zeka geriligi
vardir (Korkmaz, 2000). Bunun yaninda otistik gocukla da Ustin bir ezberleme becerisi
de gorular (Wing, 1996). Otistik gocuklarda genelleme, soyut dislinme, hatirlama ile
ilgili sorunlar yasanmaktadir (Turan, 2002). Otistik bozukluklarda gérulen tipik bir 6zellik
de ¢ocugun ilgisini gceken etkinliklerde dikkat stresinin uzun olmasidir. Cocugun yasina
bagli olarak bu silre sasirtici élglide uzun olabilir. Bunun aksine, ilgi alaninin disindaki
etkinlikler ya da gorevler s6z konusu oldugunda dikkat suresi ¢ok daha kisa sureli
olabilir. (Kircaali-iftar,2003).

Davranis Ozellikleri: Otistik cocuklar gorsel, isitsel, ya da dokunmaya iliskin
duyusal uyarilara siklikla olagan disi ya da tutarsiz tepki verebilir bir taraftan tercih
ettikleri uyaranlara ¢ok abartili tepki verirken, diger taraftan ¢evrede dnemli olan bazi
uyarilari fark etmiyormus gibi davranabilir. Bazi nesnelere dokunmaktan c¢ok
hoglanabilirler ve nesneleri ellerinden birakmak istemeyebilirler. Yenilenen ve tekrar
eden davranislari hoglandiklari uyaranlara ulagmak igin sergileyebilirler. Diger taraftan
Isik ve ses gibi bazi uyaranlar da bu bireyleri cok rahatsiz edebilir. Bu uyanlardan
kurtulmak ve kendilerini tam olarak ifade edemedikleri igin go&zlerini, kulaklarini
kapamakta ya da ofke nobetleri sergileyebilmektedirler (Kircaali-iftar,2003;

Agabeydogdlu, Darica ve Gumusgu, 2002;).

Motor gelisim Ozellikleri: Fiziksel olarak normal gelisim gosterseler de tiim
cocuklarin hareket etme bigimleri az gelismistir. Ydrirken kollarini uygun bigimde
sallamayabilir ve baslariyla omuzlarini éne egebilirler. Kollarini yanlara acarak hantalca
kosabilirler. Ayak degistirme yasina geldikleri halde, merdiven inip ¢ikarken her bir
basamakta durabilirler. Pek ¢ok c¢ocudun bedensel durusu da degisiktir. Kollarini,
ellerini ve parmaklarini belli acilardan acabilir ya da bUkebilirler. Ergenlik ve yetiskinlik
dénemlerinde daha belirgin hale gelen yurlyls ve durusla ilgili anormallikler ilerleyen
yasla birlikte daha dikkat c¢ekici bir hale gelebilir ( Wing, 1998 ).

ince parmak ve ince kas koordinasyonu zayif olabilir. Yapmak istedikleri

seyleri hizla ve beceriklice yaptiklari halde, ilgilerini ¢cekmeyen seyleri yapmalari

istendiginde hareketlerinde aksaklik ve hantallik gérilebilir (Wing, 1998; Wing, 96).
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2.1.1. Otistik Cocuklarin Dil Gelisim Ozellikleri

Bir iletisim problemi olarak tanimlanan otizmin en belirleyici 6zelligi, iletisimin
temel 6gesi olan iliski kurmakta yasanan gugcliktir. Otistik ¢ocuklarin yasadigi dil
problemleri hi¢ konugsmamaktan, yasina uygun sézcik dagarcigi olmasina karsin dili
islevsel olarak kullanamamaya kadar genis bir yelpaze iginde degisebilmektedir. Otistik
g¢ocuklarin gevresi ile iletisimleri genellikle gereksinimleri dogrultusundadir. Kendilerine
seslenildiginde bakmayabilirler. Ancak bir seye gereksinimleri oldugunda karsilarindaki

elinden tutarak istedigi seye dogru yonlendirebilirler (Siegel, 1996; Wing, 1996).

Bloom ve Lahey (1978) dilin ii¢ bilesenden olustugunu sdylemektedir: icerik,
bicim, ve kullanim. Otistik cocuklarin iletisim becerilerinde gorulen yetersizlik dilin
bicimi, dilin kullanimi ve dilin igerigi boyutlarindan herhangi biri ya da birlesiminden
kaynaklanmaktadir. Asagida dilin igerik, bicim ve kullanim boyutlari tanimlanmakta ve

otistik cocuklarin dilin bu boyutlarin da gosterdikleri 6zellikler 6zetlenmektedir.

Icerik-Semantik (anlam bilgisi) igerik, deneyimler sonucu ulasilan evren
hakkinda dusuncelerin, soyutlamalarin, kavramlarin belirli bigimlerle simgelenmesidir.
Dolayisiyla igerik nesne, olay ve nesnelerle olaylar arasindaki iliskileri simgeleyen
sozclklere, timcelere, karsilik gelen anlam bilgisini icerir. (Topbas, 2003; Girgin,
2003).

Otistik cocuklarin dil gelisimine bakildiginda anlamsal gelisim ¢gogu zaman sira
disidir. Genellikle sozciklerin anlamini kullanmada sorunlar goérilir (Siegel, 1996).
Baskalarinin yorumlarini genisletmekte 6nemli yetersizliklere rastlanir. Kelimelerin
sadece sOzcUk anlamlarini algilarlar. Mecazi anlamlari algilayamaz ve konusurken
kullanmazlar (Korkmaz,2006; Kircaali-iftar,2003; Smith, 2001; Persson,2000;
Wing,1996).

Bicim: Bicim, anlamay! aktarmaya yarayan bir koddur. Dugunceleri kargi
tarafin alip, algilayip derleyebilecegdi bir sekle, sifreye donlUstirmek igin bigcime gerek
vardir. Bi¢cim U¢ katmandan bir araya gelmektedir. Ses bilgisi (fonoloji), bigim bilgisi

(morfoloji) ve s6z dizimi (sentaks) (Topbas, 2003). Ses bilgisi (fonoloji), genel anlamiyla
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dil bilimin bir alt alani olarak konusma seslerini bildirisimdeki islevleri acisindan
aciklayan inceleyen bilim dalidir (Topbas, 2003; Girgin, 2003). Otistik cocuklar ses
bilgisi boyutunda genellikle normal yasitlari ile benzerlik gésterirler. Ancak bazi seslerin
dogru cikarilmasinda ve genel sobzcuk telaffuzunda zorluklar yasayabilirler
(Korkmaz,2006; Kircaali-iftar,2003; Persson,2000; Wing,1996). Bicim bilgisi
(morfoloji), sozclklerdeki kdk ve ekleri, bunlarin kuralli dizenlenis bigimleri ile
turetilislerindeki ozellikleri icerir (Topbas, 2003; Girgin, 2003). Otistik ¢ocuklar bigim
bilgisi boyutunda so6zcuk kullanimina iliskin bozukluklar yasadiklari géraltr. Edatlar
uygun yer ve zamanda kullanmama, zamirleri yer degistirerek kullanma 6zellikle ‘ben’
ve ‘sen’ kullaniminin birbirine kanistii gorilmektedir (Korkmaz,2006; Kircaali-
iftar,2003; Smith, 2001; Persson,2000; Wing,1996). Sézdizimi (dizin bilgisi sentaks),
sb6zcuklerin kuralll bir bicimde timce iginde dizilis kurallarini igerir (Topbas, 2003;
Girgin, 2003). Otistik g¢ocuklar s6z diziminde Ozellikle gramer bozukluklari gorulir.
Sozcukleri birlestirerek climle olusturmada ve soru sekillerini kullanmada zorluklar
yasayabilirler (Korkmaz,2006; Kircaali-iftar,2003; Smith, 2001; Persson,2000;
Wing,1996).

Kullanim (pragmatik) Dilin sosyal baglamda belli bir amaca yoénelik islevi ve
iletisim amacina uygun kullanimina ait bilgidir. Dilin islevleri, iletisim amacina uygun ya
da istegine uygun olarak insanlarin konusma nedenlerini ve gereksinimlerini igerir
(Topbas, 2003 Girgin, 2003).

Otistik cocuklarin ifade etmek istedigini goz kontagi, jestler ve mimikler ve ya
isaret ederek géstermek icin ¢ok az cabalari vardir. lletisim kurmayi kendi
gereksinimlerini karsilamak icin kullanirlar. Konusma dilindeki timceleri &grenirler
ancak bunlari duruma uygun olmayan zamanlarda tekrar ederler. Aninda yapilan
ekolali ve yenileyen konusma yaygindir. Ekolalik ifadelerin daha énce disunaldigi gibi
dilin anlamsiz bir kullanilis sekli olmadigi, ¢ogunun bunu iletisim amagh kullandigi
bilinmektedir. Konusmalarin 6nemli bir bdéliminde, kendilerine 6zgu konusma
bicimlerine sahiptirler. Konugsma genelde monotondur. Otistik 6zellik gésteren bireyler
arasinda akici konugsmalara da rastlanir. Ancak bu konugmalar ¢ogunlukla monolog
seklinde olur (Korkmaz,2006; Kircaali-iftar,2003; Smith, 2001; Persson,2000;
Wing,1996).
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2.2. OTISTIK GCOCUKLARIN DiL GELISIMINI DESTEKLEYiCi TEMEL
YAKLASIMLAR

Otistik ¢ocuklarin dil gelisimlerini agiklayan yaklasimlar baslica doért temel
baslik altinda toplanabilir. Bunlardan birincisi, dili kazandirmada edimsel ilkelerin
kullanildigi yapilandiriimis ortamlarda énce ses, hece, sozcik ve ciimle kullaniimasinin
dgrenildigini savunan davranisgl yaklasimdir (Topbas,2001). ikincisi ise otistik
cocuklarin sozel dilinin digsinda kendini bir ara¢ kullanarak ifade etmesini saglayan
alternatif iletisim yaklasimi. Uglinciisi dilin dogal ortamlarda birebir iletisim saglandig
anlaml yasantilar yoluyla edinildigi dogal dil yaklasimidir (Delprato, 2001). Dordinci
yaklasim ise dogal dil yaklasimi ile uygulamali davranis analizini bir araya getiren

cevresel ipuglarina dayali dil 6gretim yaklagimidir (Kaiser ve digerleri, 1992).

2.2.1. Davranisgi yaklagim

Davranisgl yaklasimin amag, ¢ocuga iletisim igin gerekli uygun dil bigimlerini
dogru yapilari ve s6z dizimini 6gretmektir. Bu yaklasimin birkag ayirici 6zelligi vardir.
Bunlar: a) 6gretim ortaminda yetiskin ve ¢ocuk olmak Uzere iki kisi bulunur, b) yetiskin
ortamdaki dikkat geken butlin uyaranlar kaldirir, c) dil programinin hedefleri 6nceden
belirlenir  (Tufekgioglu, 2003). Davranis¢l yaklasimi  benimseyen  6gretim
programlarinda ¢ocugun ve egiticinin davraniglari 6gretim programinin hedeflerine gore
onceden belirlenmis oldugundan, 6gretim slreci son derece yapilandiriimistir(Hart,
1978). Boylelikle 6gretim son derece kontrolli kosullar altinda gergeklesmekte ve hedef

becerilere daha kisa surede ulasiimaktadir (Hart, 1978).

Davranisgl yaklasima goére otistik cocuklar, dil gelisimi alaninda sik sik
basarisizlik yasamaktadirlar. Soézcukler lretmede ve konusmaya karsilik vermede
yetersizlikleri oldugu belirtiimektedir. Pekistirme, sbnme, ceza gibi davranigsal
yontemler, otistik ¢ocuklarin iletisim becerilerini artirmayi hedefler. Boylelikle ¢cocuga
harfler, sézcikler ve cimleler dgretilerek iletisime girmesi ve kendini sézel olarak ifade

etmesi saglanacaktir (Koegel, 1995).

Dil ve iletisim becerileri &gretiminde davranis¢l yaklasimi yukarda

bahsettigimiz ilkeler cercevesinde kullaniimig, bu yaklasimin benimsedidi 6gretim
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programlari ile dil ve iletisim becerileri 6gretildigi gériimustir. Ancak sonucu olarak da,
hedeflenen dil ve iletisim becerileri 6gretim yapilan ortamlardan, dogdal ortamlara
genellenemedigi gortlmastir (Girgin, 2003; Tufekgioglu, 2003). Clinkd otizmli bir gocuk
sozcukleri sdyleyemiyor degildir. Otistik ¢ocuklarin insanlara ilgi duymamakta ve
dolayisiyla onlarla iletisim kurma istegi bulunmamaktadir (Korkmaz, 2006; Kircaali-iftar,
2003; Smith, 2001; Turan,2000; Wing,1996).

Bilgiyi sistematik ortamlarda kazandirmaya calisan davranis¢l yaklasim, ayni
zamanda kazanilmasi gereken bilgiyi sinirlandirmakta, bagimsiz disinmenin ve kisiler
aras! etkilesimin ortadan kalkmasina neden olmaktadir. Sinirh dil kaliplarini
kazandirmaya cgalismalari nedeniyle otistik cocuklarin dil gelisim becerilerini inceleme

konusunda yetersiz kalmaktadir (Kayaalp-Vural, 2000; Halle, 1984).

2.2.2. Alternatif iletisim Yaklagimi

Alternatif iletisim so6zlG iletisimde ciddi eksiklikleri olan Kkigileri iletisimde
desteklemek ve iletisimlerini attirmak igin bireyler tarafindan kullanilan sembolleri,
araclari, stratejileri igeren bir grup entegre edilmis bilesenden olugsmaktadir (Kaiser,
2000; Mirenda ve Sontogrossi, 1995).

Dil ve konugsma problemi yasayan ¢ocuklarin hangi alternatif iletisim modelini
kullanacagi ¢ocugun ve cevrenin gelisimi ile belirlenir. Bu secim igin iletisime yénelik
imkanlar ve engeller hakkindaki bilginin oldugu kadar ¢ocugun fiziksel, bilisselsel ve
iletisim istegi bilgisi de dnemlidir. Cocuklar kendi modellerini 6grenmek igin bir uzman
ile basit sistemden baslayarak iletisim becerileri gelistikce karmasik sistemlere dogru

yol alirlar (Mirenda ve Sontogrossi, 1996).

Bir alternatif iletisim sistemi olan isaretle ve resimle iletisimin dil 6gretiminin
baslangi¢ sirasinda bulunan otistik cocuklar icin iletisime girmeyi kolaylastirdigina ve
konugsma gelisimini destekledigine iliskin gostergeler vardir. Ornegin, Yoder ve Layton
1988’ de yaptigi bir calismada konusma ile isaretin birlikte kullaniminin, pek ¢ok otistik
cocukta alici ve ifade edici sdzcuk dagarcigi geligimini, yalnizca konugsma kullanimina
kiyasla daha fazla gelistirdigine iliskin deneysel arastirma bulgular vardir. Bunun

yaninda otistik cocuklarin iletisime girmesini alternatif bir yol ile saglayan bu yaklagimin
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konusma gelisimini olumsuz etkileyecedi goérusu de yaygindir (Prizant, Schuler,
Wetherby ve Rydell, 1997; Mirenda ve Santogrossi, 1995).

2.2.3. Dogal Dil Yaklagimi

Birebir egitim seklinde dizenlenen ve yuritilen ancak genelleme ve dogal dil
gelisimi acisindan basarisizlida ugrayan davraniscgi yaklasima bir tepki olarak, son
yillarda iletisim becerilerinin dogal ortamlarda da o6gretiimesi Uzerinde durulmaya
baslanmistir (Warren ve Yoder, 1994). Dil ve iletisim becerilerinin 6gretiminde
kullanilan dogal yaklasimin temeli, normal gelisim cizgisi gosteren c¢ocuklar dilin
bilesenlerini cevresiyle etkilesime girerek dogal olarak kazanmasindan yola c¢ikarak
yetigkinlerin yetersizlikten etkilenmig cocuklara oyunlar, resimler, dykuler, kargilikl
konusmalar, kisaca yasantilar yolu ile dili 6grenebilecegi dogal ortamlar saglanmasina
dayanmaktadir (Erbasg, 2003; Topbas, 2001; Donmez ve Ari, 1987).

Dogal dil yaklagimin, etkili kullanimi icin yetigkin ¢evreyi dlzenler, ¢ocuklara
cevap veren etkilesimci tarzda iletisim kurar ve gocugun iletisim becerileri igin model
olur. Bu dil yaklagsimini benimseyen yetiskin dogal dil yaklagsimin doért temel teknigini
akici olarak kullanir ve dogal yaklasim icin planlama ve dederlendirme becerisine sahip
olur. Yetigkin ayni zamanda ¢ocugun g¢evresinde bulunan aile ve diger yetiskinlerle is
birligi icinde bulunarak ¢ocugun ilgi alanlarini belirler ve iletisim icin firsatlar yaratir
(Kaiser, 2000; Lowenthal, 1995; Cole ve Dole, 1996).

Dogal dil yaklasimi uygulanirken, sosyal cevre c¢ocugun dogal cevresi
olmahdir (Topbas, 2005; Bondy-Sulzer, 2002; Glven ve Bal, 2000). Dogal cevre
duzenlemelerine yer verilirken neyin gocugun ilgisini ¢ektigine dikkat edilmelidir ve
iletisim, ¢ocuk ortamda bulunan nesne ve etkinliklerle ilgilendiginde baslamalidir
(Girgin, 2003; Delprato, 2001; Cole ve Dale, 1996). Dogal dil yaklasimda aile katilhimi
¢ocugun dili her ortamda kullanmasina olanak sadlamasi agisindan énem teskil eder
(Topbas, 2005). Dogal dil 6gretimi sirasinda oyuna yer verilmesi ile cocugun pek ¢cok
yasamsal deneyimleri kazanabilecegi etkin bir 6grenme ortami saglanir. Oyun gocugun
tum gelisim alanlarini desteklemekle beraber 6zellikle dil gelisimi icin ¢ok dnemli bir
unsurdur. Cocuk i¢in oyun etkinlikleri dizenlenirken yasitlari ile etkilesimi saglanarak,

zorlanmadan dil girdileri verilir (Smith, 2001; Bayko¢-Dénmez, 1997).
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Dil ve konusma sorunu olan c¢ocuklara dil ve iletisim becerileri 6gretiminde,
dogal yaklasimin sagaltici yaklasima gére daha etkili oldugu belirtiimistir. Bunun

nedenleri arasinda asagidakiler sayilabilir (Cole ve Dale, 1996).

¢ Dogal yaklasimi benimseyen dil ve iletisim becerileri 6gretim programlari
gocugun bulundugu cevrede ve gunlik rutinlerde kullanilabildiginden,

kaynastirma uygulamalariyla uyum gostermektedir (Erbas, 2003).

e Ogretim, bireylerin dogal ortamlarinda gergeklestirildigi igin, kazanilan
becerilerin dgretimin yapildigi ortamdan dogal ortamlara genellenmesi ile ilgili
sorunlar en aza indirgenmis olmaktadir (Erbas, 2003; Delprato, 2001; Koegel,
1995).

¢ Hedef cocugun 6gretmenleri, ebeveynleri ve arkadaslari da dil ve iletisim

ogretimi programlarina katilmaktadir. (Uzuner,2001).

e Ogretim icin secilen beceriler, cocugun iletisim kurdugu dogal ortamlarda
gerceklesen becerilerle iligkili oldugu icin cocuklar igin islevsel olma o6zelligi

gostermektedir (Gliven ve Bal, 2000).

Temeli sosyal etkilesimci dayanan dogal dil yaklasimina gére ¢ocuk sosyal
ortamlarda etkilesim sonucunda dil edinir (Warren ve Yoder, 1994). Cocuk ortamda
bulunan nesne ve etkinlikler ile ilgili etkilesime girmeye hazir oldugu zaman 6gretim
baglar (Cole ve Dale, 1996; Desprato, 2001). iletisimi baglatan cocuktur. Yetigkin
cocugun iletisimi baglatmasi icin ortami gocugun ilgisine gore duzenler (Kaiser ve
digerleri, 1992; Lowenthal, 1995). Cocuk iletisimi baslattiktan sonra yetigkin, gocugun
ilgilendigi nesne ve olaylarla ilgili cocuga s6zel model olur, genisletme ve duzeltmeler

yapar (Kaiser ve digerleri, 1992; Lowenthal, 1995).

Asagida dogal dil yaklagiminin ne tir etkinlikler sirasinda ve hangi etkilesim

stratejileri kullanilarak uygulandigina dair agiklamalar yer almaktadir.
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2.2.3.1. Dogal Dil Yaklasiminin Onerdigi Etkilesime Zemin Hazirlayan
Etkinlikler

Dogal dil yaklasimi 6zel olarak yetiskinlere etkinlikler 6nermemektedir. Bunun
yaninda iletisim becerilerinin 6gretiminde gliin boyunca meydana gelen rutinlerden,
glunlik yasantilar icinde yapilan etkinlikler ve oynanan oyunlarla dilin 6grenilmesini,
savunmaktadir. Bu bilgiler 1siginda o6zellikle konusma becerilerini gelistirmek igin

Onerilen etkinlikler asagida yer almaktadir (Kaiser, 2000; Erbas, 2003 ).

Rutin Etkinlikler

Gulndelik yagsam ici de okulda ve evde kisinin her gin yaptigi ve tekrarladigi
davraniglar vardir. Rutin etkinlikler ¢cocuklarla etkilesime girmek igin ve dilin tekrarh

kullanimi igin firsatlar verir (Uzuner, 2001; Prizant ve Wetherby, 1994).

Kisisel Ihtiyaglarin Karsilanmasi: Cocuklar her giin diizenli olarak kendileri ile
ilgili kigisel gereksinimlerini yardimla ya da bagimsiz olarak yerine getirirler. Ornegin;
sabah kalktiginda yuz yikama, dis fircalama yemek yeme, giyinme v.b. Bu rutin
etkinlikler her gin ayni sekilde yapildigi iginde, dilin tekrarlar icinde kullanimina

firsatlar verir (Weitzman, 1992).

Ev isleri: Cocuklar igin yatagini toplama, oyuncaklarini rafa yerlestirme,
giysilerini katlama rutin etkinliklere girmektedir. Bu etkinlikler ebeveynler ile yapilarak
eglenceli hale getirilebilir ve yapilan isler ayrintili olarak anlatilarak dil girdileri verilebilir
(Baykog-Dénmez, 1997).

Haberler ve Kutlamalar: Evde ve okulda gune, haberler, kutlanan dogum
gunleri, 6zel glnler ya da olaylarin kutlanmasi ile ilgili etkinlikle baslanabilir. Bu
etkinlikler gocuklarla birlikte resimlerle, yiyeceklerle ve gesitli materyaller kullanilarak

gercgeklestirilirse zihinde kaliciligi daha fazla olur (Weitzman,1992).
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Planl Etkinlikler

Planh etkinlikler c¢ocuklarin gereksinimleri dogrultusunda birebir ve grup
ortamlarinda gergeklestirilir.  Yetiskin  ¢ocuklarin  dili  kullanmalari ve s6zclik
dagarciklarini gelistirmek amaciyla cesitli etkinlikler planlar ve bu etkinlikleri
gerceklestirmek icin ortamlar saglar. Cocuklarin ne kadar fazla yasanti saglanirsa,
yasam deneyimleri ve hayata iligkin bilgileri o kadar artacak ve dili kullanimlari o kadar

zenginlesecektir (Uzuner, 2001).

Sembolik Malzemeler Kullanarak Yapilan Etkinlikler: Cocuklar baslangicta
kavramlari; yakin cevreleri somut ortamlarda, insanlar ve nesneler ile etkilesim sonucu
ogrenirler. Deneyimleri arttikga gergek nesneleri temsil eden oyuncaklarla oynamaya
baslarlar. Bu oyuncaklar zamanla hayal guclerinin etkisiyle farkh esyalar yerine
kullaniimaya baslanir.  Cocuklar bu seviyeye ulastiklarinda paralel olarak hayal
glglerinde ve dil gelisimlerinde de farklliklar gorilecektir. Bu zamanlar ¢ocuklarin

dillerini gelistirmek ve genisletmek igin uygun zamanlardir (Baykog-Dénmez, 1997).

Hikaye Etkinlikleri: Resimli kitaplarla, kuklalarla ve kostimlerle hikaye
anlatimlari gocuklarin dillerini gelistirebilme ve sbézel iletisim becerilerini kazanmalarina
yardimci olacaktir. Hikaye okunurken ve ya anlatilirken ¢ocugunda da katiimasi
saglanir. Oncelikle hikaye hakkinda konusmasi istenir. Cocugun takildigi noktalarda ip
uclari verilerek, sorular sorularak ve aciklamalar yapilarak dilin gelistirebilmesi igin

firsatlar yaratilir (Girgin, 2003).

Resimli Kartlarla Yapilan Etkinlikler: Cocuklara o anda meydana gelmeyen
olaylar ya da o anda ortamda bulunmayan kisi ve ya nesneler hakkinda sdylesi resimli
kartlara baglatilabilir. Resimdeki kisi ya da olay hakkinda sdylesi yapilarak, ¢ocuklarin

dillerini genigletip, dilin degisik islevlerine kullanmalarini saglanabilir (Girgin, 2003).

Gezi Etkinlikleri: Bilgiyi isleyebilmek, konugsmada kullanabilmek icin ¢ocuklarin
pek cok gercek olaylari yagsamalari gerekir. Bu amacla ¢ocuklarla inceleme gezilerine
giderek onlara, hakkinda dustinceleri ve konusacaklari pek ¢ok yeni deneyimler, yeni

duslnceler, merak edecekler yeni konular saglanabilir (Uzuner, 2003).
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Yaratici Etkinlikler: Gocuklarin dil ve dusincelerinin temelini olugturmak Uzere
hayali oyunlar, yaratici oyunlar ve kendilerini ifade edici diger yaratici yasantilar
saglanmalidir. Cocuklarin ¢izmek, boyamak, resim yapmak, sarkilar sdéylemek, dans
etmek, Oykller canlandirmak, rol oyunlari yapmak gibi kendilerinin, duygu ve
disuncelerini cesitli yollarla ifade etmeleri icin firsatlara ve ortamlara gereksinimleri
vardir. Bu etkinlikler icinde sembollestirme becerileri geliserek, dil ve distncelerin

temellerini olusturur ve gelisimini saglar (Weitzman, 1992).

Arastirma ve Deneyler Iceren Etkinlikler: Cevreye, dodaya karsi duyarliligini
arttirmak, arastirma, kesif ve gozlem duygularini gelistirmek, konu hakkinda bilgilerini
kesinlestirmek ve neden- sonug iligkileri kurmalari i¢in g¢ocuklara arastirma deney

yapma firsatlari verilmelidir (Uzuner, 2003).

Oyun Etkinlikleri

Cocuklari oynadiklari her tir oyun, c¢ocuklarin dil ve kavram gelisiminin
temelini olusturur. Oyun etkinlikleri c¢ocuklarin isteyerek kendilerinin baglattiklar
etkinliklerdir. Cinkl ¢ocuklardan istenen sadece 6zglrce oyun oynamalari ve iyi vakit

gecirmeleridir (Baykog¢-Dénmez, 1997).

Oz Yapilarina Gére Oyunlar:

Hayali Oyunlar: Cocuklar oyun icinde rolleri Ustlenirken ve rol paylasimi
yaparken, cevresindeki Kisilerle diyalog halinde olurlar. Bu nedenle, c¢ocuklarin
oynadiklari bu tlr hayali oyunlara gundelik program icinde yer verilmesi 6nem tasir.
Ancak cocuklar oyun oynakken; oyuncaklari kendileri se¢meli, 6zgur birakilmal ve

oyun oynamalari igin zorlanmamalidir (Baykog-Dénmez, 1997).

Kuralli Oyunlar: Kuralli Oyunlarda gocuklardan biri lider konumuna gecer ve
digerlerine ne yapmalari gerektigini sdyler. Bu tip oyunlar dilin, digerlerini ydnlendirme
ve onlardan istekte bulunma amaci ic¢in kullanimini alistirmasi yapmak igin olanak

saglamaktadir (Baykog¢-Dénmez, 1997).
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Oynandigi Yere Gére Oyunlar:

Sinif- Salon Oyunlari: Sinif, salon gibi kapali alanlarda, serbest zaman
faaliyetleri saatinde, oyun saatinde oynanan oyunlara denir (Susman, 1999; Weitzman,
1992).

Acik Hava Oyunlari: Bahge, kir, sokak, park, orman gibi acik yerlerde oynanan
oyunlara denir. Acik hava oyunlari gcocugun duygusal, sosyal ve bedensel gelisimlerini
saglayan etkinlikler arasinda yer alir. Cocuklarin deneyimlerinin artmasina, gézlem
yaparak arastirma duygularinin gelismesine katki saglar. Oyunlarin pek ¢ogu acik
havada oynanabilir. Bunlar, kosma oyunlari, éykinme oyunlari, taklit yariyds ve

kosmalar, halka oyunlari olarak siniflandirilabilir (Susman, 1999; Weitzman, 1992).

Kullanilan Araca Gére Oyunlar:

Aragla Oynanan Oyunlar: Cesitli araglar kullanilarak oynanan oyunlara denir.
Aracla yapilan oyunlarda ¢ocuk farkli araglari tanir, dengeli tutmayi, atmayi, ¢cevirmeyi
o6grenir.  Top oyunlari, ip oyunlari, gember oyunlari, Yapl inga oyunlari ve egitici
oyuncaklar kullanilarak oynan oyunlar ara¢ kullanilarak oynan oyunlara érnek olarak

gOsterilebilir (Baykog-Dénmez, 1997).

Aragsiz Oynanan Oyunlar: Herhangi bir ara¢ gerektirmeden oynan oyunlara
denir. Her cesit 6ykiinme oyunu, sarkili oyunlar, aragsiz yapilan beden hareketleri ve

halka oyunlari bu grupta yer alir (Susman, 1999; Weitzman, 1992).

Aracta Oynanan Oyunlar: Belli bir aracin lUzerinde yapilan oyunlara denir.
Denge oyunlari, minder Gzerinde yapilan hareketler, denge tahtasinda yurime ve

tirmanma oyunlari bu grupta gosterilebilir (Baykog-Dénmez, 1997).

Sézcliklerle  Oyun, Sarkilar ve Tekerlemeler: Cocuklar tekerlemeleri
o6grenmekten ve tekrarlamaktan hoglanirlar. Clinkd ¢ocuklar bu tlr oyunlari, konugsma
sesleriyle oynamay severler. Kafiyeli sézcukleri sdylemek, yiksek sesle mirildanmak

hoglarina gider. Bu tir so6zclik oyunlarina izin verirseniz, desteklerseniz ve
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baslatirsaniz, iletisime girmekten hoslanacaklardir. Ozellikle otistik ¢ocuklar tekrarli
sbzcuklerden hoglandiklar igin bu etkinlikler onlar igin uygunluk gdstermektedir
(Susman, 1999).

Parmak Oyunlari: Genellikle el ve parmaklarla oynanan, bazen viicudun bir ve
ya birka¢c kismi da kullanilabilen belirli bir ritmi ve sézleri olan oyunlardir. Parmak
oyunlari, etkinliklerle belirli bir konuya ¢ekmek ve ya hikaye dinlemeye yonlendirme igin

oynanir (Baykog-Dénmez, 1997).

Kendiliginden Dogan Konusma Firsatlari

Kendiliginden dogan, o anda gelisen olaylari bir iletisim firsati ya da etkinlik

olarak degerlendirerek dil gelisimi igin kullanilabilir (Baykog¢-Dénmez, 1997).

Degisik Ortamlarda ve Degisik Kisilerle Séylesiler: Cocuklarin erken dil
becerilerinin gelistirimesinde, bu becerilerinin degisik ortamlar ve mimkin oldugu
kadar cok degisik kisiler ile kullaniimasinin énemli roli bulunmaktadir. Dedgisik
ortamlarda ve degisik kisilerle sdylesiler icin, deneyim kazanmalari igin firsat verilir.
Ancak, bu ¢ocuklarin zorlayarak degil, kendiliginden olusturulmaya ¢alisilan ortamlarda

ve eglenceli bir bicimde gergeklestiriimelidir (Weitzman, 1992).

Giin Iginde Olan Ani Olaylar: Egitimci ve ebeveyne giin icinde olan
degisiklikleri (hava olaylari, aniden gelen Kkisiler, planlanmammis olaylar)
g6zlemleyerek yakalayip dil girdileri vermek ve dili gelistirmek icin firsat olarak gérebilir
(Uzuner, 2003).

2.2.3.2. Dogal Dil Yaklagimi Etkilegim Stratejileri

Dogal dil yaklasiminin doért etkilesim stratejisi vardir. Bu stratejiler; genisletme,

ekleme, kendi kendine konusma ve paralel konusmadir (Guizel-Ozmen, 2003).

Genigletme
Annesinin etkilesim sirasinda yeni sozcukler kullanmasi, ¢cocugun yeni

sdzcikler kullanmasi ve sozcuk dagarcigini genisletmesine olanak saglamak igin

cocugun konusmalarini tamamlayarak tekrarlamasi anlamina gelmektedir (Guzel-
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Ozmen, 2003). Konusan ancak tam cimlelerle konusamayan gocuklar igin uygundur
(Lowenthal, 1995). Daha karmasik sdzel davranigsin kullanimina model olmak igin
kullanilir. Genisletme yapilirken; yetiskin cocugu dinler, cocugun séylemek istedigini,

tiim ctimleyi anlamaya calisir ve ciimleyi tam sekliyle séyler (Giizel-Ozmen, 2003).

Ekleme
Ekleme, konusmacinin énceki ifadesini genisletmeye ek olarak yeni anlamsal
bilginin gocugun konusmalarina eklenmesidir. Genigletmede oldudu gibi ekleme de

ayrintili sézel davranisin kullanimini saglamak icin kullanilir (Lowenthal, 1995).

Kendi Kendine Konusma

Cocuk ile birlikte yapilan hareketlerin sdézellestiriimesidir. Kendi kendine
konusma teknigini kullanirken, yetiskin ne vyaptiklariyla, ne gdérdikleriyle ve ne
hissettikleriyle ile ilgili cocuk yanlarindayken konusur. Kendi kendine konusma ayni
zamanda gocugun gelismis climleler ve yeni sdzciikler duyma firsati saglar. Ozellikle
ifade edici dil becerileri sinirli olan gocuklarin dil bilgisi kurallarini 6grenmeleri daha
¢esitli cimleleri kurmalari acisindan yararli bir tekniktir. Bu teknik kullanilirken, basit ve
kisa cumleler kurarak hareketleri ve duglnceleri ifade ederek ¢ocugun model almasi
saglanmalidir. Yetigkin ¢ocugun ilgilendigi bir etkinlik ve ya nesne ile ilgili konugmal,
arada ¢ocuga bakarak ve konusmasina ara vererek, sorular sorarak ¢ocuktan tepkide
bulunmasini beklemeli ve cocugu yaptigi etkinlige katmalidir (Guzel- Ozmen, 2003;
Lowenthal, 1995).

Paralel Konusma

Dil gelisimi ile ilgili problemler yasayan cocuklara sadece uygun yasantilar
saglamak yeterli degildir. Bu yasantilar hakkinda ¢ocukla konusmali ve dil girdisi
verilmelidir. Dil girdisi, gocugun hareketlerine, sdylediklerine ve cevresinde olaylarla
ilgili olmak Uzere ¢ sekilde veriimektedir. Cocudun hareketlerine dil girdisi verme,
cocugun davranislariyla anlattiklarini yetiskinin sozel olarak ifade etmesidir. Bu teknik
“paralel konusma” olarak isimlendirimekte ve cocugun yaptigini ve ya goérdugunu

sozellestirmek olarak tanimlanmaktadir (Guizel- Ozmen, 2003; Lowenthal, 1995).

26



2.2.4. Gevresel ip Uglarina Dayali Dil Yaklagimi

Cevresel ipuglarina dayal dil yaklasimi, ¢ocugun cevresinde kendiliginden
ortaya ¢ikan, dogal olarak olusan olaylari, iletisimsel degisimleri cocuga dili 6gretmede
firsat olarak kullanan ve gelisimsel teoriyi, uygulamali davranis analizi ile birlestiren

eklektik bir yaklasimdir (Kaiser ve digerleri, 1992).

Cevresel ipuclarina dayali dil yaklasiminda, yetiskin, cocugun ortaya koydugu
ilgiyi ve onun sosyal katilimini ¢ocugun var olan iletisim seviyesinin Uzerinde daha
karmasik, 6zgln bir dil yapisini gocuga model olmak igin kullanir. Cocuk yetigkinin
sdzel ya da soOzel olmayan isaretini izleyen bir tepki verdiginde, yetiskin ¢ocugun
tepkisine, ¢cocugun konusma dulzeyine, ilgi ve geri bildirimine uygun sekilde destek
saglar. Tipik olarak geri bildirim, gocugun dil seviyesini ve iletigsimselligini destekleyici

ve genisletici bir tutarhlik gostermelidir (Kaiser ve digerleri, 1992).

Cevresel ipuclarina dayali dil yaklasimi, ¢evresel ipuglarina dayali 6gretim
yéntemleri ve bu yontemler ile birlikte kullanilan gevre dizenleme teknikleri ile birlikte

uygulanmaktadir (Kaiser, 2000).

2.2.4.1. Gevresel ip Uglarina Dayal Dil Ogretim Yéntemleri

Cevresel ipuclarina dayal dil yaklasiminin doért 6gretim yontemi vardir. Bu
yontemler; model olma, tepki isteme modeli, bekleme sureli 6gretim ve firsat 6gretim

yontemleridir (Guizel-Ozmen, 2005).

Model olma yéntemi, cocuk dogru cevabli bilmediginde d6gretmek icin model
olunmasi ve ilging malzemelerin kullaniimasini igeren bir ydntemdir. Bununla birlikte,
gocugun herhangi bir konu secip, iletisimi baslatmasini beklemesi yerine daha c¢ok
yetiskinin iletisimi baslattigi bir tekniktir. Model olma ydnteminde, yetiskin gocugun
performans duzeyini belirler, dikkatini belli bir noktaya topladiktan sonra yeni formlar
o6gretmek igin cocugun ilgisine iliskin s6zI0 model olur, gcocuk sdylenen sdzcugu tekrar
ederek dogru yanit verdiginde ilgi duydugu materyale erisim hakki verilerek

odullendirilir, s6zel iletisimi genigletilerek geri dénit verilir, cocuk yanhs yanit ya da hi¢
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yanit vermezse tekrar model olunur, ¢ocuk yine yanit vermezse model olmaya devam

ederek fazladan materyal erisim hakki verilir (Hart, 1978).

Tepki isteme modeli 6gretim yéntemi, temelinde dogal ortamlarda ortaya ¢ikan
gercek sorular ve gergek segenekler olusturarak c¢ocugun tercihini belirlemesini
saglamaktir. Tepki isteme modeli 6gretim yontemi sirasinda pek cok ilgi ¢eken
materyal saglanir. Cocuk bir materyale yaklastiginda yetiskin cocugun istedigini talep

etmesi igin s6zlU olarak yol gosterir (Warren ve Yoder, 1994; Hart, 1978).

Tepki isteme modeli ogretim yontemi kullanimi yetiskinler tarafindan
dizenlenir ve baglatilir. (Snell ve Brown, 2000). Yetiskin cocugun oynamak isteyecegi
ve ilgisini ceken cesitli materyalleri saglayarak ¢ocugun dikkatini ¢eker ve ¢ocugun
ilgisine godre tercihte bulanabilecedi sorular sorar, gocugun dogru yaniti ilgi duydugu
materyale erisim hakki verilerek édullendirilir, s6zel iletisimi genigletilerek geri dénit
verilir, Cocuk yanlig yanit ya da hig yanit vermezse yetiskin taklit etmesi icin model olur
ve ya yoénlendirme yapar, ¢ocuk yine yanit vermezse model olma dgretim ydntemi
kullanilir. (Erbas, 2003; Kaiser, 2000; Hart, 1978).

Bekleme stireli &égretim ydntemi, c¢ocugun repertuarinda istenen cevap
bulundugunda kullaniimalidir. Bu yaklagim dizenli rutin basamaklar kullanilarak iletisim
icin ¢cocuktan bir talep bekleyerek ve ¢ocuk iletisim kurdugunda talep ettigi saglanarak
dizenlenir. ( Halle, 1982).

Bekleme sureli 6gretim yonteminde yetiskin cocugun sozli ifadesini takip eder
ve ortami dil ve iletisim olanagi yaratmak icin dizenler. Cocugun ilgisini belli bir
noktaya toplayarak sozel ifade kullanmadan ¢ocuga belli bir mesafede durur ve sozel
tepki vermesini bekler, Cocuk istenen tepkiyi vermediginde sorular sorarak ip ucu
saglar. Cocugun dogru yaniti istedigi materyale erisim hakki verilerek 6dullendirilir,
¢ocuk dodgru yanit vermezse ve ya higbir sey sdylemezse yetigskin uygun iletisim
tepkisini gdsterir ve her bir tekrarda ¢ocugun tepki vermesi icin biraz daha bekler
(Erbas, 2003; Kaiser, 2000).

Firsat Ogretim Yéntemi; Cocuk istekte bulundugu ve sézli ve ya s6zli

olmayan sekilde materyal talep ettiginde kullanilir. Yetiskin Cocugun lletisimi

28



baslatmasini bekler, Cocuk sézli ve s6zli olamayan bi¢imde iletisimi bagslattiginda
yanit verebilecedi sorular sorarak ve sozel ifadeler kullanarak, gocugun baslattig
konuyu genisletmesini saglamaya calisir, cocuk uygun iletisim tepkisini verdiginde
yetiskin istedigi materyale erisim hakki vererek ¢cocugu ddllendirir (Kirgaali-iftar, 2003;
Erbas, 2003; Kaiser, 2000).

Firsat 6gretimi yénteminin birinci basamagi ¢ocugun istedigi materyali ve
yardimi tesvik edecek gevre dizenlemesi yapmaktir. Bu ise cocugun gorus alani iginde
ancak ulasma menzili disinda bulundurulacak ilgi ¢ekecek potansiyel pekistiregleri
cocuga gostererek yaplilir. S6zli olan ve olmayan sekilde materyal ve ya yardim talep
eden c¢ocuk o anda kendini pekistiren seyi de tanimliyordur. Eger cocugun dikkati
kaybolduysa egitim durur. Clnkl pekistirecle 6gretim sadece pekistire¢ cocugun ilgi
alaninda kaldi§i siirece mimkiindiir (Kirgaali-iftar, 2003; Erbas, 2003; Kaiser, 2000).

2.2.4.2. Cevre Duzenleme Teknikleri

Cevresel ip Uclarina Dayali Dil Ogretim Yoéntemleri teknikleri kullanilirken
Ogretim yapilan ortamlarda nesne ve olaylar c¢ocuklarin ilgisini ¢ekip dikkatlerini
toplayacaklari bicimde desenlenmelidir. Bu tur ortamlar dogal dil 6gretimi igin firsatlar
yaratmaktadir. Dilin kullanimini tegvik etmede siniflar ve diger iletisim ortamlar
cocuklarin ilgisini cekmek, iletisim icin tesebblste bulunma olasihigini arttirmak igin
cocuklarin ilgisine gére desenlenmis alti adet ¢cevre diizenleme teknigi kullanilir (Erbas,
2003; Glizel-Ozmen, 2003).

ilgi Cekici Materyallerin Kullaniimasi: Cocugun cevresindeki etkinlikler ve
materyaller ilgisini ¢ektigi zaman iletisimi baslamasi igin uygun zamanlardir. Bodylece
cevreye karsl artan ilgi dil 6gretimi icin firsatlar kadar dil kullanimini yonelik olasiliklari
da arttinr. Cocugun tercihlerine ve tercih etti§i materyal ile etkinlikleri iceren ortam
dizenlenmesi degerlendirmek ve sosyal dil girdilerini vermek igin faydali olabilir ( Hart,
1978; Warrren ve Yoder, 1994).

Ulagamama durumu yaratma: Cazip materyallerin gocuklarin goris alani igine

ama ulasamayacag! bir yere koyma onun materyali ulagsim hakki elde edebilmesi igin

talepte bulunmasini saglar. Cocugun talebi dil 6gretimi igin firsatlar yaratir. Cocuk belirli
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bir materyal igin talepte bulundujgunda o anda kendisi igin uygun pekistirecide
tanimlamaktadir Boylece istenen materyali saglayan ve dili hatirlatan bir yetigkin aldigi

iletisim cevabini da pekistirir (Prizant ve Wetherby, 1994).

Yetersiz parcalarin kullaniimasi: Tercih edilen materyali kiiclk veya yetersiz
parcalarinin saglamasi iletisimi desteklemede cevre dizenlemesi igin baska bir yoldur.
Cocuklar materyali kullanarak bitirdigi daha fazlasini isterler. Daha fazlasi igin istekte
baglattiklarinda daha karmasik dil ve iletisim tesebbdusleri icin fonksiyonel sonug

saglama firsatlari bulur (Erbas, 2003; Kaiser, 2000).

Se¢cim Yapma: Cocuklara segim vyapabilecedi iki defa ve daha fazla
fonksiyonlu etkinlikler ve materyaller sunulmustur. Cocuklar sunulan iki segenekten biri
digerinden daha fazla sevildigi ve tercih edildi§i zaman bir se¢im yapmak icin Sézel
dillerini kullanacaklari dusunulmektedir (Erbag, 2003; Kaiser, 2000).

Yardim: Cocuklarin yardima gereksinim duyduklari ortami yaratma, o
gereksinim hakkinda iletisim kurma olasiliklarini artirir. Yardim istenecek cazip hale
getirecek materyaller cocuklarin yardim istemelerine tesvik edebilir (Prizant ve
Wetherby, 1994).

Beklenmedik Durumlar: lletisim igin bir gereksinim yaratmaya yénelik son
strateji cocuklarin beklentilerinin aksine ortam dizenlemesidir. Beklenmedik bir sey

oldugunda iletisim kurmaya tesvik edilirler (Lowenthall, 1995).

2.3. DiL ETKINLIKLERINIiN YORUTULMESINE iLISKIN GENEL ILKELER

Annenin ortaya c¢ikan iletisim girisimlerine nasil tepki gosterdigi son derece
onemlidir. Oyun ortamlarinda, sosyal ortamlarda ya da egitim ortamlarinda ¢ocuklarla
etkilesimde bulunurken belli ilkelere dikkat edilerek, iletisim firsatlarini en iyi sekilde
degerlendirilebili. Bu amagla asagida siralanan ilkelere dikkat edilmesini

gerekmektedir (Baykog-Dénmez, 1997).

Performans Dlizeyi: Cevresel stratejiler her bir cocugun bilis seviyesine ve

cedresine hassasiyetine gore degistiriimelidir. Bir c¢ocuk iletisim igin yaratilan
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beklenmedik bir duruma dikkat etmiyorsa iletisimsel cevap pratigi yapmak mimkin
degildir. Dil ve konusma etkinlikleri cocugun dizeyine gére hazirlanmalidir. Cocugun
performansi bilinirse amaglar ve 6gretim sureci ve materyalleri cocuga uygun hazirlar
(Uzuner, 2001).

G6z Kontagi Kurmak:. Yize bakmak dikkati yéneltmek hem kisisel ve
toplumsal gelisimi, hem de alici dil gelisimi acisindan 6énemlidir. Karsilikli konusurken
yliz yiize bakmanin ilk basamagi géz kontagi kurmadir. ilettigimiz mesajlarla birlikte
ylz ifademiz insanlarla konugsmamiz hakkinda fikir verir. Cocukla iletisime girerken
ylze bakma onlarin iletilen mesaji anlamlandirmasina yol agar. Cocukla iletisimde
bulunurken, g6z kontadi kurmaya ¢alisiimalidir. Ancak bu konuda ¢ok israrci olup da
cocugu tedirgin etmekte dogru degildir. Anlik gbéz kontaklarini bile kabul edip iletigimi

surdurerek cocugu 6dullendirmeliyiz (Uzuner, 2001).

Ortak llgi Kurma: Sozli iletisimin gerceklesebilmesi icin ayni konu lizerinde
konusulmasi gereklidir. Cocugun ilgisi bizimle ayni konu Uzerinde olursa iletisim
gerceklesir. Bunu saglarken ilk basta ¢ocugun ilgilendigi seyle ilgilenip, sonra ilgiyi

kendi Gzerimize yavas yavas ¢cekerek gerceklestirebilir (TUfekgioglu, 2003).

Kisa ve Anlasilir Konusmak: Konusmanizi, ¢ocugun dil gelisimi dizeyine
uygun bicimde basitlestiriimelidir. Ornegin; ¢ocuk tek sdzciik diizeyinde ise birkag
s6zcuklik cumlelerle iletisim kurulmalidir. Ayrica bir cimleden digerine gecerken kisa
bir ara vererek konusmaya 6zen gosterilmelidir (Baykog-Donmez, 1997; Topbas,
2005).

Abartili Jest Mimik ve Ses Tonu Kullanmak: Ozellikle cocuklarla kurulan
iletisimde ses inis ¢ikislari cocuklarin konugsmaya dikkat etmesini saglar. Konusurken
ses tonu degisimleri, yiz ifadeleri ve vicut hareketleri de kullanildiginda egitim daha
ilgi cekici hale gelebilir. Tekdize konusma hepimizin bir middet sonra konusulan seye

kars! ilgimizi kaybetmemize sebep olur (Tufekgioglu, 2003; Erbas, 2003).
Etkilesimi Eglenceli Hale Getirmek: Cocukla etkilesime girerken rahat, mutlu

ve neseli olun. Ayrica ¢ocugun ilgisini ceken sdzcuklere yer vermeye 6zen gosterirsek

konusmak can sikici ve sinirlendirici bir ugras olmaktan g¢ikar. Cocuklarin yanlislarini
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dizeltmek yerine ona model olursak iletigsimi kesintiye ugratmayiz. Eger cocuk seslerle
ya da jestlerle bir seyler iletmek amaciyla girisimde bulunmuyorsa, calismaya
oyuncaklarla baglanabilir. Sira alarak oynanan oyunlar, dil ve iletisim gelisimine katkida

bulunan etkinliklerdir. (Bayko¢-Dénmez, 1997).

iletisim Olanaklar Yaratma: Hedef dil ve iletisim becerilerinin 6gretimde gin
boyunca meydana gelen rutinlerden ve oyun etkinliklerinden yararlaniimalidir. Bu
etkinlikler gocuklarin sézclk dagarcigini ve cimle kaliplarini 6grenmesi icin en uygun
ortamlardir (Kaiser, 2000).

2.4. OTISTIK GCOCUKLARIN DiL GELISIMINDE ANNE-COCUK
ETKILESIMININ ONEMi

ifade edici dil becerileri sinirli olan otistik cocuklarin dil egitimlerinde dogal dil
yaklasimi 6nem kazanmaktadir. Dogal dil yaklasimi sosyal etkilesimci teorilere
dayanmaktadir. Bu teoriye gore ¢cocuk sosyal ortamlarda etkilesim sonucunda dil edinir.
Sosyal etkilesimci goriisi destekleyenlerden biride Vygotsky dir (Glizel-Ozmen, 2005;
Warren ve Yoder, 1994)

Vygotsky, bilissel becerilerin sosyal etkilesimler yoluyla kazanildigini ifade
ederek bilissel ve dil becerilerinin kazanilmasinda sosyal baglamin 6nemini
vurgulamaktadir (Oktay, 2004). Vygotsky’ e gore sosyal deneyimler dislinceyi
sekillendirir. Sosyal olarak yapilandirilan zihnin olusmasinda dilin ¢ok &zel bir yeri
olmaktadir. Dil, sosyal - kilttrel ¢evre ile bireyin zihinsel strecleri arasinda bir kopri
islevi gormektedir. Bu nedenle dilin 6grenilmesi bireyin zihinsel gelisiminde énemli bir

asama olmaktadir ( Topbas, Mavis ve Erbas, 2002 ).

Vygotsky (1978), cocuklarin diger kisilerle etkilesim yolu ile 6grenmeyi
gerceklestirdiklerini ileri sturmuUstir. Sosyal etkilesimci yaklasim dil ediniminin dil
cevreleri gelistirilerek, cevresi ile etkilesimde bulunarak, ¢ocudun gunlik yasam
becerilerinin, rutinlerinin ve oyunlar sirasinda ortaya c¢ikan etkilesim sonrasinda dilin
ogrenildigini savunmaktadir. Bu acgidan bakildiginda, gocugun c¢evresindeki diger
kisilerin 6zelliklede aile Uyelerinin onun &6gdrenim yasamlarinda son derece etkili

oldugunu kabul etmek gerekir. Cocugun gelisimi sosyal cevresi ile kusatiimistir. Bu
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cevre icinde ¢cocugun kendinden daha deneyimli yetiskinler ile olan etkilesimi, gocugun

dil gelisimin guclenmesine yardimci olacaktir (Uzuner, 2001; Topbas, 2001).

Cocukla iletisimi uyumlu bir bicimde yakalayan ebeveynler; cocugun iletilerini
yakindan takip eder, onu bekletmeden uygun bir bicimde yanitlar, ¢ocugun iletilerini

daha anlasilir yapabilmesine yardimci olurlar (Weitzman,1992).

Cocuklarin gevresindeki uyaranlar ne kadar ¢ok zenginlesirse cocugun dil
kazanim slreci o derece hizlanir. Cocuklarin dili dodru baglamda dogru cimleler
kurarak kullanmasi onlara saglanan yasantilarin gesitliligine baghdir (Baykog-Dénmez,
1997; Girgin,2003; Topbas, 2005;).

Otistik bir gocuga sahip ailelerin gocuklarina, iletisim becerilerini kazandirmada
daha fazla ¢aba gostermeleri gerekmektedir. Cocuk yagsaminin biyUk bir b8liminG aile
ile birlikte gegcirirler. Dil yasanti sonucu kazanilan bir beceri oldugu icin aile Gyelerinden
bu beceriyi gelistirmeleri i¢in yardim istemelidir. Ebeveynler dil becerileri sinirli olan
cocuklara dil becerileri kazandirmak icin dogal dil yaklagimindan yararlanarak ev
ortaminda 6gretim ortamlari yaratabilirler (Glzel-Ozmen, 2003). Cocuklari ile
aralarindaki etkilesimi artiran oyun ve etkinlik tirlerinden haberdar olan ailelerin
cocuklari ile iyi bir iletisim icine girmektedirler. Annelerin oyun ve etkinliklerle
cocuklarina yasayarak, dokunarak, gorerek, isiterek, tadarak, yaparak 6grenme
firsatlari vermeleri ¢ocugun soysal ortamlarda iletisim kurabilmesini saglamaktadir
(Cazden, 1988).

Egitimcilerin dogal dil yaklasimi ile birlikte cocugun dil gelisimine gére konulan
amaglarla cocugun ilgisine yonelik hazirlanan ortamlarda ailenin model olarak dili
kazandirmasina destek olmalidir (Delprato, 2001; Warren ve Yoder, 1994; Cole ve
Dale, 1996). Aileye cocuklariyla birlikte yapabilecekleri; resimli kitap bakma, hikaye ve
masal okuma, evcilik oynama, el isi etkinlikleri yapma gibi dil etkinlikleri énererek
ailenin, cocuklarini yaptiklari ise katmasini ve onunla yaptiklari is hakkinda
konusmalari saglamalidir. Ozellikle rutin olarak yapilan igler cocuga dil kazandirmak
icin birer firsattir. Yatak toplama, yemek yapma, esyalarini dizeltme gibi isler hep ayni

sekilde yapildigi i¢in bu isleri yaparken kullanilan sdzel dil de aynidir. Bu nedenle
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cocugun uygun sozel dil modellerini almasi ve 6grenmesi kolaylasir (Glzel-Ozmen,
2003).

Cocuklara uygun yasantilar saglarken ebeveynin bu yasantilar kullanarak
cocuga dil girdileri saglamaldir (Lowenthal, 1995). Cocuga dil girdileri verilerek
cocugun soylediklerine eklemeler yapilmali, sdyledikleri genigletilerek ek yeni anlamlar
yuklenmelidir. Cocuk soézel dili dogru kullandiginda ilgilendigi nesne ve oyuncak
verilerek dogal o6diller kullaniimahdir (Desprato, 2001). Anne g¢ocugun ilgilendigi
etkinlik ve ya nesne ile ilgili konusmali, arada ¢ocuga bakarak ve konusmasina ara
vererek sorular sorarak cocugun tepki vermesini beklemeli ve cocugun yaptigi
etkinliklere katiimaldir (Lowenthal, 1995). Anne ¢ocukla konusurken ylz ifadelerini ve
ses tonlamalarini kullanmalidir, tekdiize konugsma gocugun ilgisini gabuk kaybetmesini
saglar. Cocukla konusurken dizeyine uygun acgik ve net konusulmahdir (Kaiser ve
Digerleri, 1992).

iletisim kurma ve etkilesimi arttirmada anneler dogal yaklasimin bir parcasi
olan bir takim dil gelisimini destekleyici etkinlik ve dizenlemeler uygulamaktadir. Bu
tekniklerin agiklanmasi ailenin ev ortaminda yapmasi gerekenlere yol gdsterecektir. Bu
nedenle izleyen boélimde dogal dil yaklasimi teknikleri dayanarak ifade edici dil
becerileri sinirli olan otistik cocuga sahip annelerin ¢ocuklari ile etkilesimleri sirasinda
¢ocuklarina dili kazandirmak icin ev ortaminda yapacaklari etkinliklere ve bu etkinlikler

sirasinda dikkat etmeleri gereken ilkeler anlatilacaktir.

2.5. OTiSTIK GOCUKLARDA DiL GELISiMi iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boélimde, Otistik cocuklarda dil gelisimi ile ilgili yapilan arastirmalar dort dil
yaklasimi adi altinda incelenmigtir. Bu yaklasimlar; davranis¢l yaklasim, alternatif

iletisim yaklasimi, dogal dil yaklasimi ve gevresel ipuglarina dayali dil yaklasimidir.

2.5.1. Otistik Cocuklarda Dil Geligsimini Davranig¢i yaklagsima Gore

inceleyen Arastirmalar

Neef, Walters ve Eggel (1984) otistik c¢ocuklara evet hayir 6gretmede

kopuksuz sinama (Discrete Trial) yontemi ile normallegtirilmis 6gretimin karsilastirdigi
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c¢alismada 4 otistik gocuk katilmistir. Arastirma deneysel ¢alismadir. Normallestirilmis
ogretimde c¢ocuk, akranlari ile konugsmaya basladiginda égretmen ¢ocugun konusmasi
icin ortam saglanmistir. Kopuksuz sinama (Discrete-trial) yonteminde ise 6gretmen
cocugun evet demesi istedigi nesneyi gostererek sorular sormus her dogru cevabini
pekistirmistir. Hayir, cevabi icin ise istemedigi nesneyi gostermis ve dogru cevabi
pekistirmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde normallestiriimis 6gretim ile
cocuklarin dogru cevap verme orani %80, kopuksuz sinama (Discrete-trial) ydnteminde

ise %50 olarak saptanmistir.

Koegel ve Williams (1980) otistik cocuklarin algilama ve soézel tepki edinimini
degerlendirdigi ¢calismasina Ug¢ otistik cocuk katiimistir. Arastirma tek denekli desende
olup c¢oklu baslama dizeyi kullaniimigtir. Arastirmada otistik ¢ocuklarin sézel
ybnergeleri algilamasi ve tepki vermesini arttirmada dogrudan pekistirme ve dogal
pekistirmenin etkililigi incelenmigtir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde dogal
pekistirmenin kullaniimasi durumunda dogru tepki verme yuzdesi digerine oranla daha
yuksek c¢ikmistir. Dogrudan pekistirmede ise daha disik sonuclar elde edilmistir.
Dogal pekistirme 12 denemeden sonra %86 dogru performansa ulasirken butin
tepkilere dogru cevap verme %100 hizli bir artis gdstermistir. Cocuklarin sézel
yonergeleri algilamasi ve dogru tepki vermesinde dogal pekistirmenin daha etkili

oldugu ifade edilmektedir.

Altunal (2007) ofistik 6zellikler gdsteren 06grencilere soru cevaplama
becerisinin 6gretiminde kiglk grup dizenlemesi ile sunulan es zamanl ip ucuyla
ogretimin etkililigi adli arastirmasina 5 ve 7 arasinda degisen (g otistik 6zellik gosteren
ogrenci katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullaniimistir. Arastirmada kiguk grup icinde her
ogrenciye farkl tek basamakli bir davranis ogretilmistir. Arastirmanin amaci, “nerede?,
ne zaman?, ne olur?” sorularina so6zel olarak cevap verme davranislarini
kazandirmaktir. Arastirmanin sonucu, es zamanli ip ucuyla dgretimin otistik 6zellikler
gOsteren o6grencilerin her birine farkli uyaranin kig¢ik gurup dizenlemesi iginde
sunulmasi ile “nerede?, ne zaman?, ne olur?” sorularini s6zIi olarak cevaplama
becerilerinin  6gretiminde etkili oldugunu gd6stermektedir. Ogrencilerin  6gretim
tamamlandiktan 4, 7 ve 9 hafta sonra edinilen becerileri degisik dizeylerde koruduklart,

farkl ortamlara, farkli zamanlara ve farkl kisilere genelleyebildikleri gérilmustar. Ayrica
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otistik o6zellikler gdsteren c¢ocuklarin gdzleyerek 63renme ile davraniglar degisik

dogruluk dizeyinde edindikleri géralmustdr.

Canay (2003) otistik cocuklara séylenen komutun yerine getiriimesi becerisinin
dgretiminde ipucunun giderek azaltiimasiyla 6gretimin etkililigi adl calismasina i¢ Gori
Cocuk ve Gen¢ Danismanlik Merkezi gurup egitimine devam etmekte olan ve (g otistik
¢ocuk katilmistir. Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi
yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilarak otistik ¢cocuklara sdylenen komutun
yerine getirilimesi becerisinin dgretiminde ipucunun giderek azaltiimasiyla 6gretimin
etkililigi arastirlmistir. Arastirmada, her denege U¢ komut ogretilmistir. Oturumlarin
tiuma bire bir 6gretim dizenlemesi ile gerceklestiriimistir. Arastirmada veri toplamak
icin, yoklama, izleme ve genelleme oturumlari, veri toplama formu, ipucunun giderek
azaltilmasiyla 6gretim veri toplama formu ve ipucunun giderek azaltiimasiyla 6gretim
uygulama guvenirliligi formu kullaniimigtir. Arastirmanin etkililigini belirlemek icin
grafiksel analiz yapiimistir. Arastirmanin sonucu, otistik ¢gocuklarda ipucunun giderek
azaltiimasi 6gretimin sdylenen komutun yerine getiriimesi becerisinin égretimde etkili
oldugunu goéstermektedir. Otistik cocuklarin 6gretim tamamlandiktan 3 hafta sonra
edindikleri becerileri degisik duizeylerde koruduklar, farkh ortamlarda, farkh

materyallere genelleyebildikleri gérilmUstr.

2.5.2 Otistik Cocuklarin Dil Gelisimini Alternatif iletisim Yaklasimina Gore

inceleyen Arastirmalar

Stiebel (1999) gunlik rutinler icinde iletisimi arttirmayi destekleme bir anne
baba problem ¢6zim aracihidl adl galismasina 4-6 yaslari arasinda 3 otistik cocugun
anne ve babasi katilmistir. Bu calismada, gunlik rutinler icerisinde anne babanin
gocugu igin resim degdis-tokus yontemi ile sagladigi iletisim imkanlari incelenmektedir.
Bu calismada, arastirma verileri anne baba ve c¢ocugun karsilikh davraniglarinin
g6zlendigi yapilandiriimis bir ortamda toplanmistir. Anne babalarin ev ortaminda
gunlik rutinler igerisinde arttirici ve alternatif iletisimlerinin incelendigi c¢alismanin
sonuglarinda, anne babanin ¢ocugu ile iletisimi zaman ilerledikge artis gdsterdigi ve
anne babanin g¢ocugun iletisim becerilerini gelistirmek igin tesvik etmeye yodnelik

algilarinin gelistigi gézlenmistir. Aragtirma bulgulari, rutinler igerisindeki arttirilmis ve
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alternatif iletisimi tegvik eden bir metot olarak ailenin yasam stilini igeren araciligin bir

problem ¢6zumunl desteklendigini gostermistir.

Millar, Ligt, Schlosser (1998) otistik bireylerin konusmalari tizerinde arttirici ve
alternatif iletisim aracihiginin etkisi adli arastirmasina 2 ve 5 yas arasinda otistik
Ozellikler gosteren 27 cocuk katiimistir. Bu arastirmada amag, arttirici ve alternatif
iletisim aracihdinin uygulandigi programlarin otistik 6zellikler go&steren bireylerin
kendilerini s6zel olarak ifade etme becerilerinde artisa veya disuse etki edip etmedigini
belirlemektir. Arastirmanin sonugclari incelendiginde 27 vaka’nin hi¢ birinde konusma
Uretiminde dusus goérilmemis ve %11 de higbir degisiklik saptanmamistir. Otistik
cocuklarin artirici ve alternatif iletisim araciliiyla konusmada yeni kazanimlar edindigi
gorulmus ancak kazanimlar analiz sonugclari incelendiginde anlamh bir bulgu elde

edilmemistir.

Light, Roberts, Dimarco, Greiner (1998) otistik ¢cocuklarda arttirici ve alternatif
iletisim yonteminin glnlik iletisim ihtiyacini kargilamasi Uzerine etkilerini inceleyen
arastirmada gunlik iletisim gereksinimlerini karsilamada yetersiz konusmaya sahip
olan otistik bireylerin anlama ve iletisim kurmada kendini ifade etmesini arttirma
amagclanmigtir. Tek denekli yapilan bu calismada alti yasinda, sézli ifadeye yonelik
yapilan testlerde %10 altinda not alan otistik tanisi almis erkek c¢ocuk katiimigtir.
Arastirma sureci boyunca arastirmaya katilan ¢ocuklara 6zel egitim okulunda arttirici
ve alternatif iletisim metodu kullanilarak hazirlanan egitim programi uygulanmistir.
Arastirmanin sonucuna deneyin iletisim ihtiyacini kiminle, ne zaman, nerede ve ne ile
ilgili oldugunu belirtmede ve soéylenen yonergelere tepki vermesinde artis oldugu

g6zlenmistir.

Bondy ve Frost (1994) Otistik cocuga resimli degis-tokus yontemi ile temel
iletisim becerilerinin dgretiimesinin degerlendiriimesi ile ilgili calismada resimli degis
tokus yonteminin etkililigi ve verimliligini kanitlamayi amaclamistir. Bu ¢alismada tek
denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullaniimistir. Arastirmaya otistik 6zellikler
gOsteren tek soézcuklerle kendini ifade eden ¢ cocuk katilmistir. Bu calismada
arastirmaci temel gereksinimleri kapsayan resimli kartlar hazirlamis ve bunlarin nasil
kullanilacag: ile ilgili egitim verilmistir. Ikinci asamada ise bu resimlerin istek ve

gereksinimleri ile degis-tokus edilerek elde edilecegi ile ilgili egitim verilmigtir.
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Arastirmanin sonuglari incelendiginde tim deneklerin resim degis-tokus yoéntemini
kazanma edinimlerinde o6lgutl karsiladigi, s6zclk kullaniminin ve taklit becerilerinin

arttigi1 ve davranis sorunlarinda azalma oldugu ifade edilmistir.

Kircaali-iftar, Yicesoy, Cetin, Yildirim, Bozkurt ve Peker (2002) resim degis-
tokusuna dayal iletisim sistemi (PECS) ile ilgili Turkgelestirme ve uygulama c¢alismalari
yapmiglardir. Bu g¢alisma Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Birimi'nde
surdurtlmas ve otistik tanisi almis ¢ocuklara grup ve bireysel egitim ile resim degis-
tokusuna dayali iletisim sistemi (PECS) calismalari yapmak amaclanmistir. Bu
calismalarin sonucunda, resim degis-tokusu dayali iletisim sistemi (PECS) egitimi alan
cocuklarin davranis sorunlarinin ¢éziminde, alici dil ve ifade edici dil becerilerinde

ilerlemeler oldugu ifade edilmistir.

2.5.3. Otistik Gocuklarin Dil Gelisimini Dogal Dil Yaklagsimina Gore

inceleyen Aragtirmalar

Doussard-Roosevelt, Cloudia, Bezhenova, Porge (2003) otistik ve otistik
olmayan c¢ocuklarin anneleri ile iletisimi anneye &zgl davranis yaklasimlarinin
karekteristligi ve cocugun sosyal tepkisi adli arastirmasinda amaci, otistik gocuk annesi
ve normal gelisim goésteren g¢ocuk annesinin iletisim sirasinda g¢ocuklarina karsi
davraniglarindaki farkliliklari belirlemektir. Arastirma durumu saptamaya yonelik olan
tarama modeline gore desenlenmistir. Arastirma 24 okul 6ncesi ofistik 6zellikler
gOsteren cocuk ve anneleri ile 24 normal gelisim gdsteren ¢cocuk ve annesi katiimigstir.
Arastirma surecinde otistik gocuklar ve anneleri ile normal gelisim gosteren gocuklar ve
anneleri arastirmaci tarafindan olusturulan yapilandiriimis ortamlarda oyun oynamistir.
Bu oyunlar sirasinda arastirmaci annelerin ¢ocuklarina annelerin ¢gocuklarina ydnelik
yaklasma miktarini, fiziksel temas miktarini ve sozel dil kullanimlari incelenmistir.
Arastirma verileri video kayit, gézlem, gézlem cizelgesi ve arastirma icin olusturulan
degerlendirme formu ile toplanmistir. Bu toplanan veriler betimsel veri toplama ve

cbzumleme teknikleri cergevesinde kullanilan yuzde, oran ve grafiklerle yorumlanmistir.
Arastirmanin sonuglari incelendiginde, 24 otistik 6zellikler gésteren ¢ocuk ve

anneleri ile 24 normal gelisim gosteren ¢ocuk ve annelerinin oyun periyotlari ve oyun

davraniglari karsilastirildiginda anne cocuk etkilesimlerindeki yaklagsma miktarlarinda
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belirgin bir fark yoktur. Ancak anne-cocuk etkilesimlerinde niteliksel olarak farklar
vardir. Otistik Ozellikler gésteren ¢cocuda sahip anneler daha fazla fiziksel temasta
bulunmakta, oyunlar sirasinda daha yogun davraniglar sergilemekte ve daha fazla
s6zlU iletisime yer vermektedir. Diger bir sonug ise otistik bir cocuga sahip anne ve
normal gelisim gdsteren anne benzer yontemlerle gocuklarina yaklasmalaridir. Otistik
belirtiler gésteren ¢cocuga sahip anneler annesel yaklasimlara genellikle daha az 6zen
gostermesine ragmen arastirmanin ilerleyen slreci iginde artan miktarlarla fiziksel
temasa ve cocugun tepkilerine daha fazla cevap vermistir. Her iki anne grubu da
arastirma suresince sosyal olarak ¢ocuklari ile mesgul olmustur. Bu calismada, anne

babanin egditiminin ve araciliyinin muhtemel sonugclari tartisiimistir.

El-Ghoroury ve Romanczyk (1999) otistik cocuklarin aile Uyeleri ile oyun
sirasindaki etkilesimleri adli ¢galismadaki amaci, annenin, babanin ve kardesin oyun
etkinlikleri sirasinda otistik gocuga karsi davraniglari arasindaki benzerlik ve farkhliklari
belirlemektir. Arastirma tarama modeli kullanilarak yapiimistir. Arastirmaya 9 aile
katilmistir. 9 aileden 6’s1 anne, kardes, otistik tanisi almis ¢ocuk ve babadan olusmus
diger Uc¢ aile ise anne, kardes ve otistik tanisi almis c¢ocuktan olusmaktadir.
Arastirmaya katilan otistik ¢ocuklar 3 ile 7 yaslar arasindadir. Arastirma sirecinde
otistik ¢ocuklar anne, baba ve kardesler bir arada aile Uyeleri tarafindan belirlenen
ortamda yarim saat boyunca oyun etkinligine katiimistir. Arastirmaci oyun etkinligi
sirasinda aile Uyelerinin sozel ifadelerini, el-kol hareketlerini ve otistik ¢cocugun aile
Uyelerine verdigi tepkileri incelemistir. Arastirma verileri gdézlem, oturumlar sirasinda
ailelerin segtikleri ortamlarda videoteyp kayitlari ile toplanmistir. Bu toplanan veriler

betimsel veri toplama ve ¢béziimleme teknikleri cercevesinde analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda anne ve babalarin kardeslerden daha fazla oyun
ortaminda bulundugu gdézlenmistir. Anne ve babalar ayni zamanda kardeslerden daha
fazla oyunlar sirasinda sozel ifadeler ve el kol hareketleri kullandigi saptanmistir.
Baska bir saptama ise anne babalar kardeslere gbre ¢ocugun yaptigi eylemleri daha
fazla betimlemigler ve daha fazla etkilesime baglatmiglardir. Bunun disinda kardeslerin
anne ve babalara goére otistik cocugun etkilesimi baglatmasi igin daha fazla firsat
verdigi ve 6gdretme konumlarindan ¢ok tipik oyun ortamlari yarattii saptanmistir.
Otistik cocuklar incelendiginde ise kardeglerinden daha fazla anne ve babasi ile

etkilesime girdigi goérilmustir. Anneler ve babalara karsilastirildiginda ise annelerin
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daha fazla sézel ifade gosterdikleri ve daha uzun sire vakit gecirdikleri belirlenmistir.
Aileler karsilastinldiginda ise 9 aileden anne ve kardes ile arastirmaya katilan U¢
ailenin s6zel davranislar gostermede ve oyun organize etmede daha az ilerleme

gOsterdigi saptanmistir.

Watson (1999), okul éncesi donemdeki otistik 6zellikler gésteren gocuga sahip
annenin c¢ocuguna yonelik kullandigi dilin 6zelliklerinizi incelemistir. Bu c¢alismanin
amacil, normal gelisim gdsteren cocuga sahip annelerin kullandigi dil ile otistik belirtiler
goOsteren gocug@a sahip annelerin kullandiklar dilin farkliliklarini belirlemektir. Arastirma
var olan durumu belirlemeye ydnelik olan tarama model yodntemi kullanilarak
desenlesmigtir. Arastirmaya 14 otistik 6zelliklere sahip ¢ocuk ve anneleri ile 14 normal
gelisim gdsteren cocuk ve anneleri katiimistir. Arastirma surecinde her iki ¢ocuk ve
anne grubu arastirmaci tarafindan olusturulan ortamda iki ay boyunca giinde 15
dakikalik serbest oyun esnasinda izlenmigtir. Anne ve cocuklarin serbest olarak
oynadiklari oyunlar sirasinda arastirmaci annelerin kullandi§i sézel dilin dzelliklerini,
incelemistir. Arastirma verileri video kayit ve gézlem ydntemleriyle toplanmis ve
yorumlanmistir. Arastirmanin sonunda, otistik 6zellikler gésteren ¢ocuga sahip annenin
¢ocugunun dikkatini gekmek icin daha fazla sézel dil kullandigi, oyun sirasinda daha
fazla yonerge verdigi, nesnelere oynamasi igin yonlendirmeye calistigi gézlenmistir.
Bunun yaninda otistik 6zellikler gésteren cocuga sahip anneler ile normal gelisim
gOsteren cocuga sahip annelerin benzer dil 6zellikleri gosterdigi de goézlenmistir.
Bunlar; ayni sikhkla uyarici ifadeler verdikleri ve ayni oranda so6zel iletisimde

bulunduklari olarak ifade edilmistir.

Seery (1996) ofistik erkek cocuga sahip anneler ile gocuklari arasindaki dogal
ortamlarda meydana gelen etkilesimlerin betimlenmesi adli ¢alismasinda otistik cocuga
sahip annelerin gocuklari ile gunlik etkilesimlerinde kullandigi stratejiler ve dgretme
stillerini incelemeyi amaclamistir. Bu amacg dogrultusunda 2-3 yaslari arasinda otizm
tanisi almis 7 ¢ocuk ve anneleri katiimistir. Arastirmaci arastirma sirecinde ¢ocuklarin
ve annelerin belirledikleri zamanlarda, belirledikleri etkinlikleri gézlemistir. Arastirmaci
go6zlemler sonucunda anne ve ¢ocuk arasindaki serbest oyun etkinliklerini odak olarak
almistir. Belirlenen etkinlik dogal ortaminda gerceklestigi sekliyle video teybe

kaydedilmigtir.
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Bu arastirma niteliksel yéntem kullanilarak yapilmis ve arastirma verileri
g6zlemler, saha notlari, goérismeler, odyo ve videoteyp yoluyla toplanmigtir.
Arastirmaci arastirma slirecinde anne ve gocuklarin arasindaki etkilesimler videoteyp
yolu ile kayit edilmistir. Kayitlarin analizinde mikro etnografik analitik teknikler

kullanilmistir.

Arastirma kayitlarinin analizinde anne ve c¢ocuklarin etkilesimleri sirasinda
annelerin etkilesimi arttirabilmek ve 6grenmeyi saglayabilmek icin c¢esitli stratejiler
uyguladiklari belirlenmistir. Bu stratejiler; g6z kontadi kurma, el-kol hareketleri
kullanma, ses tonunu ayarlama, soru sorma, évme, konuyu yorumlama, ylzunud tutma,
fiziksel yardimda bulunma, s6zel yonerge verme, sira alma, bilgi verme, gorsel ip uclari

kullanma, ortak ilgi kurma ve taklit etme olarak ifade edilmistir.

Aragtirmanin sonuglari incelendiginde, annelerin ¢cocuklari iletim girigsimlerinde
bulunduklarinda g6z kontagi kurma, ilgi gésterme, énemseme davraniglari ile karsilik
verdikleri, annenin sik olarak etkilesim ortamlari yarattigi, annelerin g¢ocuklari ile
etkilesime girerken ¢ocuklarin basarabildigi ve hoslandiklari konulari sectigi, annelerin
cocuklari ile etkilesimlerini sirdirmede artis oldugu, bu etkilesim sirasinda sik sik
belirlenen stratejilere yer verdikleri ve oyun sirasinda dedisik sézcik o6beklerini
kullanmaya dikkat ettikleri goézlenmistir. Ayni zamanda c¢ocuklarin arastirmanin
sonucunda anneleri ile etkilesimlerini arttirdiklari, s6zcik kullaniminda ve bu sozclkleri

dogru baglamda kullanmalarina yénelik artislar oldugu saptanmistir.

Keen, Woodyatt (1995) otistik belirtiler gosteren c¢ocuklar igin grup
degerlendiriimesi firsatlarda devamlilik ve ihtimaller adli ¢alismasinda amaci, otistik
gocuga sahip annelerin c¢ocuklarinin dikkatini odaklamasi ile iligkili olan dil
kullanimlarini oyun ortamlarinda incelemektedir. Arastirma durumu saptamaya yonelik
olan tarama modeline goére desenlenmistir. Arastirmaya 14 tane okul éncesi otistik
gocuk ve anneleri ile 14 tane normal gelisim gosteren cocuk ve anneleri katiimigtir.
Arastirma surecinde otistik gocuklar ve anneleri ile normal gelisim gdsteren ¢ocuklar ve
anneleri U¢ ay boyunca arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapi yapilandiriimis
ortamda giinde 15 dakika serbest oyun oynamiglardir. Bu oyunlar sirasinda arastirmaci
annelerin ¢ocuklarinin dikkatini gekmek igin kullandidi sézel ifadeleri, nesneleri sézel

olarak tanitmalarina ve cocuklarinin dikkatini ¢ekmek igin yararlandiklari firsatlar
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incelenmistir. Aragtirma verileri video kayit, gézlem, gézlem kayitlari, kayit cizelgeleri,
anket formu kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler yizde, oran kullanilarak

yorumlanmisgtir.

Arastirmanin sonugclari incelendiginde, 14 otistik ¢ocuk ve anneleri ile 14
normal gelisim goésteren ¢cocuk ve anneleri ayni siklik oraninda ¢ocuklarinin dikkat alani
icinde bulunan nesnelere s6zll ifadelerini yoneltmistir. Boylelikle otistik ¢ocuklarin
normal gelisim gosteren ¢ocuklar kadar dikkat odaklanmasi ile iligkili s6zli ifadelerden
yararlanma firsati olmustur. Bununla beraber otistik cocuk anneleri dijer gruptan daha
fazla siklilikla gocuklarinin dikkat cekmeyen nesnelere de ifadelerini yoneltmistir. Bu
iliskili olmayan ifadeler annelerin g¢ocuklarinin etkilesim ve dikkatini odaklamadaki
zorluklarina uyum saglamaya yonelik girisimlerini gosterdigi seklinde yorumlanmistir.
Bununla birlikte otistik ¢ocuklarin arastirma sdreci ilerledikge annelerine verdigi
tepkilerin arttigi ve annelerin bu tepkilerin artisi Gzerine sdzel ifade kullanimlarinda artis
oldugu gdézlenmigtir. Bir diger sonug ise otistik gocuk annelerinin gocuklariyla etkilesim

de bulunurken daha fazla g6z kontagina ve mimiklere énem verdigi yonindedir.

Gorglun-Caglar (2006), calismasinda otistik bir cocuga sahip annenin mutfak
etkinligi sirasinda c¢ocugu ile etkilesimlerinde kullandigi stratejileri betimlenmistir. Bu
calismaya 5 vyasinda otistik tanisi almis bir kiz ¢ocugu ve annesi katilmigtir.
Arastirmanin deseni “tek katilimli niteliksel vak’a ¢alismasidir”. Arastirma verileri, saha
notlari, dogal gézlemler, gérismeler araciligi ile toplanmistir. Arastirmaci ¢gocugun ve
annenin kendisine alisma slrecinde iki ay boyunca annenin evine gitmis gozlemler
yapmistir. iki ayin sonunda yapti§i goézlemler, anne ile yaptigi gérismeler ve saha
notlari ile mutfak etkinligi izerine odaklanmistir. Belirlenen etkinlik dodal ev ortaminda
gerceklestigi  sekliyle video teybe kaydedilmistir ve annenin c¢ocugu ile gunlik
etkilesimlerinde kullandidi stratejileri belirlemek amaciyla kayitlar incelenmistir. Video

teyp kayitlarinin analizinde mikro-etnografik analitik teknikleri kullanilmigtir.

Arastirma sonuglari incelendiginde otistik ¢cocuga sahip annenin gocugu ile
etkilesimleri sirasinda yogun olarak kullandigi 11 sozel strateji belirlenmistir. Bunlar;
soru sormak, azaltmak, genigletmek, pekistirmek, édillendirmek, vurgulamak, komiklik
yapmak, sarki sdylemek, duraksayarak sdylemek, etiketlemek, agiklama yapmaktir.

Sdzel olamayan etkilesim kaliplari ise, g6z kontagi kurmak, jest ve mimik kullanmak,
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yanit vermesini beklemek, gorsel ipucu vermek ve yardim etmektir. Bu stratejiler ayr
ayni incelendiginde ise ¢ocudu ile etkilesimlerinde s6zel ve sézel olmayan etkilesim
stratejilerini uygulamasinin otistik c¢ocugu etkilesimlere sbézel ve sdzel olmayan
katilimlarina katkida bulunduguna yoénelik ilerlemeler gézlenmistir. Ayni zamanda bu
arastirma, anne cocuk etkilesimlerinde etkinlikler sirasinda kullanilan sézel ve sozel
olmayan stratejilerin cocugu ile etkilesimini nasil etkilediginin vurgulanmasi bakimindan

onem tasimaktadir.

2.5.4. Otistik Gocuklarn Dil Gelisimini Gevresel ip Uglarina Dayal Dil

Yaklagimina Gére inceleyen Arastirmalar

Mc Gee, Morrier ve Day (1999) otistik 6zellikler gbsteren c¢ocuklarin dil
gelisiminde firsat 6gretiminin etkililigi ile ilgili yaptigi ¢alismada, bu yaklagsimin otistik
Ozellikler gosteren cocuklarin sézcuk kullanimi arttirma yonundeki etkilerini saptamay:
amaclamigtir. Arastirma tek denekli yontem kullanilarak yapilmigtir. Arastirmaya 28
otistik o6zellikler gdsteren, yaslar 2-3-5 yas arasindaki olan c¢ocuklar katiimigtir.
Arastirmaci arastirma slrecine baslamadan ©6nce cocuklarin belli ortamlarda
gOzlemleyerek, anlamli s6zcik sayisini belirlemek igin olusturdugu élgegi kullanmigtir.
Yapilan 6lgim sonucunda 28 c¢ocugun %36’sinin  anlamli  sézcik kullandigi
belirlenmigtir. Arastirma surecinde, firsat o6gretim ydnteminin kullanildigr egitim
programi ve aktiviteleri hazirlanarak uygulanmistir. Arastirmaci bu slre¢ iginde

gOzlenen sozel tepkileri gdzlem formlarina iglenmistir.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde, yapilan degerlendirmeler de otistik
cocuklarin aldiklari egitim ardindan yapilan élgimlerde 28 ¢gocugun %82 ‘sinin anlaml
sozcik kullandigi saptanmistir. ilerleme gdsteren c¢ocuklar yas dagilimina gore
incelendiginde U¢ yasindan sonra programa katilan c¢ocuklardaki gelismelerinin iki
yasinda programa katilan ¢ocuklara oranla dusik oldugu saptanmistir. Buna bagli
olarak firsat 6gretimi yonetiminin etkinliginin erken yasla baglantilh oldugu distnilmus
ve bu yéntemin uzun sireli uygulamalarla yavas edinimle; ancak yiksek genelleme ve

kalicilikla sonuglandigi goézlenmistir.

Mirenda Linne, Melin (1992) otistik 6zellikler gdsteren ¢ocuklarin renk sifatini

kullanmada ayrik denemelerle 6gretim ile firsat 6gretimini kargilastirmali olarak
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etkisinin inceledigi calismada amaci, otistik ¢ocuklara hem renk sifatini kazandirmak,
hem de bunu iki farkli ydntemle incelemek amaciyla planlanmistir. Arastirmaya kendini
tek s6zcukli cumleler kurarak ifade eden iki otistik gcocuk katiimistir. Cocuklar iki gruba
ayrilmis, guruplardan birine “ayrik denemelerle 6gretim” digerine de “firsat dgretimi”
yontemleriyle ¢alisiimistir. Cocuk sayisinin iki olmasi nedeniyle vak’a ¢alismasi olarak
degerlendirilmistir. Arastirma slrecinde arastirmaya katilan otistik ¢ocuklar 6gretim
yontemlerinin yer aldigi egitim programina alinmistir. Arastirma sdreci boyunca

¢ocuklarin tepkileri her seansin sonunda kaydedilmistir.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde ayrik deneme ydnteminin uygulandi§i
otistik cocugun renk sifatini daha gabuk 6grendigi ancak firsat 6gretimi yonteminin
uygulandigi otistik ¢ocugun kendiliginden renk sifatini kullanmasinin daha fazla
oldugun gdzlenmistir. Buna bagh olarak firsat 6gretimi yonetiminin etkinliginin uzun
sureli uygulamalarla yavas edinimle; ancak vyuksek genelleme ve kalicilikla

sonuglandigi seklinde yorumlanmistir.

Charlop ve Trasowech (1991) otistik 6zellikler gésteren gocuga sahip anne
babalarin cocuklarina ifade edici dil becerilerini kazandirmada bekleme sureli 6gretim
yonteminin etkililiginin incelendigi ¢alismasinda bekleme slreli 6gretim ydnteminin
otistik cocuklarin isteklerini bildirmedeki etkisini saptamayi amacglamistir. Arastirma tek
denekli yontem kullanilarak yapilmistir. Arastirmaya otistik 6zellikler gésteren, kendini
sozel olarak ifade eden li¢ cocuk ve anne-babasi katiimistir. Arastirma sirecinde otistik
Ozellikler gosteren cocuklarin anne babalari, ¢gocuklari icin pekistireg 6zelligi gosteren
nesneler ile bekleme sireli 6gretim yontemi basamaklarini kullanarak ¢ocuklarinin
istedigi seyi sdylemesini istemislerdir. Aileler arastirma suresince 6gretim yontemini
istenilen sekilde uygulamis, hedef uyaran vermis ve ardindan istenilen davranis
oldugunda istedigi nesneye ulasim hakki vermislerdir. Arastirma izleme sureciyle
birlikte otuz hafta stirmustir. Arastirma verileri video kayit, gbzlem, gozlem cizelgeleri

ile toplanmis arastirmaci tarafindan islenen veriler yorumlanmistir.

Arastirmanin sonugclari incelendiginde, bekleme sureli 6gretim yonteminin istek
bildirme becerisi Ogretiminde basgarili oldugu yodnundedir. Arastirmanin surecinin
sonunda tim cocuklar pekistire¢ 6zelligi gésteren nesneleri anne babalarindan ister

duruma geldikleri saptanmistir. Elde edilen sonuglarin otistik dzellikler gdsteren gocuk
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anne babalarinin bekleme sdreli 6gretim ydntemi basamaklarini  eksiksiz
uygulamalarindan kaynaklandigi seklinde yorumlanmistir. Arastirma sonuglari anne
baba olarak ayri ayri incelendiginde ise annelerin olusan firsatlari daha iyi kullandiklari
ve daha cok firsat ortami olusturduklari gézlenmistir. Ayni zamanda 3 otistik 6zellikler
gOsteren gocugun kazandiklari becerileri uygun baglamda kullanir duruma gelerek

genelleme gosterdikleri gorilmastir.

Glizel-Ozmen (2005), otistik bir cocugun iletisim davraniglarinin, anlam ve
Uretim becerilerinin geligtiriimesi adli ¢calismasinin amaci, otistik ¢ocuklarda cevresel
ipuclarina dayal dil yaklasimi yontemlerinin, sdzel iletisim davranislarinin gelismesinde
etkili olup olmadigini arastirmaktir. Arastirmaya, 8 yas 9 aylik sinirli anlam becerisine
sahip, Uretim becerisi olmayan otistik erkek cocuk katiimistir. Arastirma tek katilimh
vak’a galismasidir. Arastirma sdreci toplam iki ay surmuastir. Cocukla ilk U¢ hafta,
haftada U¢ gun ikiser saat, sonraki bes hafta ise haftada bes gin ikiser saat ev
ortaminda calisiimisgtir. Egitim sirecinde, c¢evresel ipuglarina dayali &gretim
yontemlerinden model olma- tepki isteme, firsat 6gretimi ve geciktirme teknikleri oyun
baglaminda kullanilmistir. Arastirma verileri, aile gérisme formunun, tek sézcik
doénemi bicim alan etkilesim kontrol listelerinin uygulama ve iletisim Orneklerinin
alinmasi ile toplanmistir. Arastirma, vak’a c¢alismasi olarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgularin, konuya genel bir yorum getirecegdi
disunulmektedir. Calisma suresince goézlenen tepkiler arastirmaci tarafindan analiz

edilmis ve yorumlanmistir.

Arastirmanin sonuglarinda cevresel ipuglarina dayali 6gretim yontemlerinin
otistik 6zellikler gdsteren cocukta s6z Oncesi iletisim davraniglarinin, dilin anlam
gelisiminin, Uretti§i sesler ve sodzciklerin, iletisim iglevlerinin gelismesinde ve

gesitlenmesinde etkili oldugu saptanmistir.

GUmuiscl (1990), otistik 6zellikteki 6-9 yas gurubu cocuklarina “énce” ve
“sonra” zaman kavramini s6zel olarak ifade etme becerisinin kazandiriimasinda
“‘operant sartlanma” ve tesadufi 6grenme” ydntemlerinin etkisinin incelenmesi adl
¢alismasinda amaci, otistik ¢ocuklara hem zaman kavramini kazandirmak, hem de
bunu farkli iki yéntemle incelemektir. Arastirmaya 6 otistik ¢ocuk katilmistir. Cocuklar

Uger Kisilik iki guruba ayrilmis, guruplardan birinde “operent sartlanma” digerinde
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“tesadufi 6grenme” ydntemleriyle calisiimistir. Cocuk sayisinin 6 olmasi nedeniyle
istatistiksel bir karsilastirma yapilmamis ve vak’a galismasi olarak degerlendirilmistir.
Arastirma sureci 8 hafta sirmustir. Bu slrenini 7 haftasinda ¢ocuklar tek tek egitime
alinmiglardir.  “operant sartlanma” ydntemindeki egitim slresince, c¢ocuklar
yapilandirilmig bir ortamda haftada 3 gin onar dakikalik egitim seanslarina
alinmiglardir. “Tesadlfi 6grenme” yodntemindeki egitim slresince de c¢ocuklar,
yapilandiriimamig, dogal ortam icinde, haftada Ug¢ gin egitim almiglardir. Har iki
yontemin igerigine uygun olarak galismaya alinan c¢ocuklar édullendiriimis ve gerekli
yardimlar yapilmigtir. Calisma slresince gobzlenen tepkiler egitimci tarafindan

hazirlanan gozlem formlarina iglenmistir.

Arastirma sonuglarina goére, “operant sartlanma” ve “tesadifi 6grenme”
yéntemleri arasinda belirgin bir fark bulunmadigi gérialmuistir. “Operant sartlama”
yonteminde kullanilan s6zel 6dulin ve “tesadufi 6grenme” yonteminde kullanilan,
materyale oynama &dulinin, c¢ocuklarin 6grenmelerinde etkili oldugu gdrulmagstar.
Ancak kazanma sureleri agisindan bazi materyallerde farkhliklara rastlanmistir. Her iki
gurupta kullanilan, sézel ve isaret yardimlarinin da gruplardaki basari oranini ayni

dizeyde etkiledigi g6zlenmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu arastirmanin genel amaci, tek sézcukli cimleler kurarak konusan otistik
gocug@a sahip annenin ¢gocugu ile oyun etkinlikleri sirasinda ¢ocugu ile etkilesimlerinde
kullandigi stratejilerin betimlenmesidir. Bu amagla, arastirma niteliksel yonteme gore
tek katihmhi vaka c¢alismasi olarak desenlenmistir. Niteliksel arastirma ydntemi
tekniklerinden dogal go6zlemler vyapilmig, saha notlart tutulmus, anne ile
yapilandiriimamis ve vyari yapilandiriimis goérismeler yapiimistir. Belirlenen oyun
etkinlikleri gerceklestigi sekli ile video teyp kaydedilmistir. Video teyp kayitlarinin
analizinde ise mikro-eknografik analitik teknikler kullaniimistir (Erickson ve Schultz,
1981). Niteliksel arastirma yontemleri dogal ortamda sire gelen etkilesimlerin
izlenmesini ve daha sonra sistematik olarak analiz edilmesine olanak saglamasi

nedeniyle tercih edilmistir.

izleyen boéliimde arastirma deseni, arastirmaya katilanlarin belirlenmesi,
arastirmaya katilanlar, arastirmanin gectigi yer, arastirmacinin rold, arastirma
verilerinin toplanmasi ve video teyp ile ilgili gelistirilen arastirma sorularina yer

verilmektedir.

3.1. DESEN

Arastirmanin deseni, niteliksel arastirma yontemlerinden vaka incelemesi dir.
Mikro etnografik vaka incelemesi, bir ortamin, bir kiltirin, tek bir kisinin, tek bir tr
dokimanin ve olayin kigUk bir bolimini ayrintih olarak anlamamiza yardim edecek
sekilde incelenmesidir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu calismada anne ile gocuk
arasindaki etkilesimin ayrintili incelenmesine yer verilerek annenin dogal olarak

kullandigi iletisim stratejilerinin belirlenmesi amaclanmistir.
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Niteliksel arastirmalarda esas veri toplama teknigi katihmci goézlemcidir.
Arastirmaci incelenen olayl ya da kisiyi tek basina degil, parganin butinle iligkisine
gére inceler. Arastirmaci gbézlemine devam ederek veri toplamayi surdirirken
odaklanacagi yeri asama asama belirler. Arastirma ilerlerken genis olan arastirma
cercevesi gittikce daralarak bir odak noktasina ulasir. Ulagilan odak noktasi ile ilgili
veriler analiz edilerek verilerin timu ile baglanti kurulur (Yildirrm ve Simsek, 1999;
Bogdan ve Biklen, 1998).

Bu arastirmada vaka incelemesi yapilirken izlenen belli bagli agsamalar vardir.
Bu asamalar sirasiyla; arastirma sorularinin gelistiriimesi, ¢alismaya katilacak annenin
belirlenmesi i¢in gérismelerin yapilmasi, goérismeler sonucunda ¢ocugu ile iyi bir
etkilesime sahip annenin belirlenmesi, bu annenin ¢ocugu ile etkilesimleri sirasinda ne
tur etkinliklere yer verdiginin belirlenmesi, belli bir noktaya odaklanmak igin annenin
cocugu ile en cok nerede etkilesime girdiginin belirlenmesi ve etkinliklerin kayit

edilmesinden olugsmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Anne ile ¢ocuk arasindaki etkilesimlerin incelenmesi sirasinda bu desenin
geregi olarak arastirmaci, evin gunlik yasantisina katilimci gézlemci olarak katilmigtir.
Bu slre¢ sekiz hafta sirmustlr. Veriler toplanmasi igin dodal goézleme dayall olarak
saha notlari tutulmus, anne ile yari yapilandiriimis ve yapilandiriimamis goérismeler
yapiimis ve anne ile otistik cocugunun arasindaki etkilesimleri video teyp kayit teknigi
ile toplanmistir. Bu teknikler, arastirmacinin dogal ortamlarda suregelen etkilesimleri
yakalamasina ve bunlar sistematik olarak analiz etmesine olanak saglamaktadir
(Yildirm ve Simsek, 1999). Bu teknikler ile toplanan verilerin dékimiinde frekans

sayimlari ve yUzdeleri hesaplanmistir

3.2. ARASTIRMAYA KATILANLARIN BELIRLEMESI

Bu bdlimde, arastirmaya katilacak annenin belirlenmesi ve izin alma surecine

yer verilmistir.
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3.2.1. Annenin Belirlenme Siireci

Arastirmaya katilacak annenin belirlenmesi surecinde ilk olarak, anne-gocuk
arasindaki etkilesimi saglamada etkili olan bir annenin 6zellikleri literattire dayali olarak

belirlenmis ve bu dogrultuda sorular olusturulmustur.

Anneler ile gorisme yapabilmek icin, farkli 6zel egitim kurumlarinda calisan
egitimcilerle gérusilmistir. Ozel egitim kurumlarinda calisan egitimcilere ilk olarak
arastirma hakkinda ayrintili bilgi verilmis daha sonra anne-gocuk arasindaki etkilesimi
saglamada etkili olan annenin ve arastirmaya katillacak otistik cocugun &zellikleri
aciklanmistir. Yapilan gérismelerin ardindan farkh 6zel egitim kurumlarinda gérev alan
egitimcilerden anne—¢ocuk arasindaki etkilesimi saglamada etkili olan annelerin isim ve
telefon numaralar alinmigtir. ilk olarak 01.03.07-11.03.07 tarihleri arasinda dért anne
ile pilot gbérismeler yapilmis ve bu gdérismeler annenlerden izin alinarak ses kayit
cihazina kaydedilmistir. Gériigsmelerin sonucunda, sorularin daha iyi anlasilabilmesi igin
ifadeler duzeltilerek asil gérismelere baslanmistir. Annenin belirlenme sireci iginde

dort tane pilot ve bes asil goriisme olarak toplam dokuz gériisme yapilmistir.

11.03.07-17.03.07 tarihleri arasinda yapilan toplam bes tane asil gérisme
yapilmigtir. Asil goérismelerden ilki icin, olusturulan anne isimlerinin ve telefon
numaralarinin bulundugu listeden, ilk siradaki anne telefon ile aranmistir. Anne
arastirmadan haberi oldugunu belirtmis ve istegi Uzerine 11.03.2007 saat 18.00 da 6zel
bir danismanlik merkezinde gérlisme icin bir araya gelinmistir. Anne ile yaklasik elli
dakika suren bir gérisme yapilmistir ve gorisme annenin izni ile kayit cihazina
kaydedilmistir (Gunlik 10, 11.03.2007, s.16). Bir sonraki gorisme icin listede den
belirlenen ikinci anne telefon ile aranmig ve annenin evine 12.03.07 tarihinde saat
18.30 gorusme icin gidilmistir. Anne arastirmaciy! ikiz c¢ocuklari ile karsilamis ve
gérisme oOncesinde arastirmaciya ailesi hakkinda yaklasik otuz dakika bilgi vermistir.
Gorisme yaklasik bir saat on bes dakika siurmis ve goérisme annenin izniyle
kaydedilmigtir. Gdértisme bitirildikten sonra bir saat boyunca anne ile ikiz ¢ocuklarinin
etkilesimleri gdzlenmis ve notlar alinmistir (Ginlik 11, 12.03.2007, s.17). Uglnci
gérisme icin belirlenen diger anne telefon ile aranmis ve 13.03.2007 tarihide saat
18.00 da annenin evinde bir araya gelinmistir. Gorismeye baglanmadan énce anne ile

yaklasik bir saat gocugu hakkinda sohbet edilmistir. Gériisme yaklasik bir bucuk saat
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strmis ve goérisme annenin izniyle kaydedilmistir. Gorisme sona edikten sonra anne
yaklasik bir saat cocugunu ile nasil etkilesime girdiklerine dair 6érnekler vermistir
(Gunlik 12, 13.03.2007, s. 19).

Sirecin hizla devam etmesi i¢in dérdiinci anneye telefon edilmis ve annenin
istegi ile 14.03.2007 tarihinde saat 10.00'da annenin evine gidilmistir. Gorlisme
yaklasik bir saat slrmustir ve annenin onayi ile kaydedilmistir. (Gunlik 13,
14.03.2007, s.20). En son belirlenen anne ile gérisme yapabilmek icin telefon edilmis
ve 17.03.2007 tarihinde saat 19.00 da 06zel bir danismanlik merkezinde goérisme
yapmak icin anne ile bir araya gelinmistir. Gérisme yaklasik bir saat ve annenin izni ile
kayit cihazina kaydedilmistir (Gunlik 14, 17.03.2007, s.21).

Gorusme sirasinda kaydedilen veriler yazili dokiman haline getirilerek her
gbriisme ayrintil olarak incelenmistir. 11.03.2007 ile 17.03.2007 tarihleri arasinda izmit
ilinde iki farkli 6zel kurum araciligi ile tanigilan toplam bes anne ile yari yapilandiriimis
gorusmelere yapilamasinin ardindan iki annenin de aranilan 6zellikler buyuk dlgude
tasidigim belirlenmigstir. Tez danigsmani ile iki annenin 6zellikleri incelenmis, is saatlerini
esnek olmasi ve ev ortaminin arastirmanin sdreci i¢in daha uygun olmasi nedeniyle ile
Suna isimli anne ile ¢alismalarin surdurtlebilecedi disindlmuistir. Annenin ¢ocugu ile
etkilesimi sirasinda kullandigi stratejilerin literattirde bulunan dogal dil yaklagimi ve
cevresel ipuglarina dayal dil yaklagimi ile benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Bunun
Uzerine annenin evine katihmci gézlemci olarak gidip annenin genel olarak etkinliklerini
nasil belirledigine nasil kullandigi etkinlikler ve oyunlar sirasinda etkilesim tarzinin
belirlenmesine karar verilmistir. Bunun Uzerine anneden (¢ ay boyunca devam edecek
ses ve video kayitlarinin yapilacagi bu arastirmaya izin verilmesi yolunda gérismelere

baslanmistir.

3.2.2. Ev Ortamina Girebilmek igin Anneden izin Alma Siireci

Arastirmanin surddrilecegi ortama bilimsel ¢alisma kurallarina uygun olarak
girebilmek adina anneden yazili izin almak gerekmektedir. Bu nedenle arastirmacinin

ve arastirmaya katilan annenin uyacagi kurallari ve sureci agiklayan yazili bir izin

belgesi hazirlanmistir.
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Yazili izin belgesinin hazirlanmasi sirasinda benzer arastirmalarda kullaniimis
olan yazih izin belgeleri incelenmis ve bir izin belgesinde bulunmasi gereken 6gelere
dikkat edilerek bu arastirmaya uygun bir yazili izin belgesi taslagi hazirlanmigtir.
Hazirlana izin belgesi taslagi tez danismanindan onay alinmak Uzere kendisine
ulastinimis ve gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra son hali verilmistir. Bu izin
belgesi; arastirmanin amacini, arastirma sirasinda kullanilacak teknigi, ara¢c ve

geregleri, gizlilik ilkelerini ve slreci icermektedir.

Anneye hazirlana izin belgesi verilirken, izin belgesinde yazilan agiklamalar
sozlu olarak tekrar edilmis ve bu konuda olusan sorular cevaplanmistir. Anne otuz
dakika siiren gériisme sonunda izin belgesini imzalamistir. izin belgesinin bir 6rnegi de

anneye verilmigtir.

Anneye verilen izin formu’nun bir 6rnedi Ek’1 de yer almaktadir.

3.3. ARASTIRMAYA KATILANLAR

Arastirmaya otistik gocuga sahip bir anne olan Suna Hanim ve onun 3 yasinda
olan otistik cocugun Cem katiimistir. Arastirmada annenin kendi ismini ve oglunun

isminin gizli tutulmasi nedeniyle takma isimler kullaniimistir.

3.3.1. Anne: Suna Hanim

Uzun boylu, sar rofleli kisa sacli, acgik tenli, glnlik yasantisinda spor
giyinmeyi tercih eden, atletik yapili bir bayan olan Suna Hanim 1974 yilinda izmit ilinde
dogmustur. iki kiz kardes olan Suna Hanimin bir ablasi vardir (Ginliik 17, 11.04.07,
s.25). Suna Hanim 17 agustos depremini izmit'te yasamistir. Depremden sonra anne
babasi ve ablasi ile bir araya gelerek bir dort dairesi bulunan bir ev yaptirmis ve birlikte
yasamlarini sirdiirmeye baslamiglardir. Suna Hanim ilk, orta ve lise egitimini izmit'te
tamamlamistir. istanbul Universitesi kimya mihendisligi bélimi mezunu olan Suna
Hanim su an izmit de bulunan su aritma ile ilgili, yurt disi baglantisi olan bir sirkette
isletme mudurd olarak ¢calismaktadir. Suna Hanim Universiteden mezun olduktan bir yil
sonra esi ile evlenmistir ve bu sene evliliginin altinci senesi dolmaktadir. Suna Hanim

evliliginin ilk yillarda yogun is temposu ve kendi yasantilarini bir dizene sokmak adina
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¢ocuk sahibi olmaya erteledigini kendisinin ve esinin istedi ile evliliginin besinci
senesinden sonra cocuk sahibi karar verdiklerini ve hamilelik sorunsuz gegcirdigini
belirtmistir. (Gunlik 22, 21.04.07, s.31). Suna Hanim’in esi istanbul Universitesi isletme
bolimU mezunudur ve 6zel bir sirkette midur olarak gorev yapmaktadir (Gunlik 22,
21.04.07, s. 31). Suna Hanim esi ile ilgili olarak “...Esim elinden geldigi kadar bana
yardimci olmaya ¢alisiyor. Ama Cem konusunda her seyi ben yapiyorum o Cem’in bir
seyi olmadigi dusundyor...” seklinde dislncelerini ifade etmistir (Grs S#1, 13.03.07,
s.43).

Suna Hanim Cem’in durumu hakkinda doktorlardan bilgi aldiktan sonra hem
g¢alisma hayatini stirdirmeye devam ettigini hem de evde butin bos vakitlerini oglu ile
gecirmeye calistigini ifade etmistir (GUnlik 16, 09.04.07, s.23). Bu suregte neler
yasadigini yari yapilandirilmig bir gériismede “... isten gelir gelmez olabildigince Cem
ile vakit gecirmeye caligiyorum. Zaten birlikte gegirdigimiz sire az. Ben de verimli
sekilde bu sureyi gecirmeye c¢aligiyorum...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1, 13.03.07,
s.43).

Suna Hanim calisan bir bayan oldugu igin Cem’in egitiminde kreslerden
yaralandigini ama bu konuda ilk zamanlarda zorluklar yasadigini belirtmistir (Glnluk
23, 24.04.07, s.32). Bu konuda yasadigi sikintilari ”...Bizim en blylk sorunlarimizdan
biri ev ortaminin disinda da egitim almasiydi. Ama bu konuda izmit biraz yetersiz zaten
cok fazla secene@imiz olmadi. Ben ¢ok arastirdim. En son bir kres buldum. Ama
bakiyorum kresler bu konuda yetersiz daha ¢ok vakit gecirsin goéziyle bakiyorlar.
Benim gibi yani benim oglum gibi ¢ocuklara nasil davranacaklarini bilmiyorlar. Ama
kres 6gretmenimiz istekli. Cem yiziinden kreste de degisimler oldu. Simdi icim daha
rahat...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1, 13.03.07, s.55). Suna Hanim Cem’i krese
gondermenin yaninda kendisine de gorev distigini ve Cem’i olabildiginde glnlik
yasamin icine soktugunu yogun bir is temposunda calissa da mutlaka Cem’e vakit
ayirdigini belirtmis (Gunluk 21, 20.04.07, s.29) ve yaptiklarini yari yapilandirilmis bir

gorusmede “...Cem’i her seye dahil etmeye caligiyorum. Vaktimin ¢ogunu oglumla
gecirmek istiyorum. Ne yapacagdim ile ilgili kitaplar okuyorum. Uzmanlarla gérugup bilgi
aliyorum...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1, 13.03.07, s.47). Suna hanim bu dénemde
yasadigi bir sikintilardan birini “ ... Cem benimle ¢alismak istemiyordu. Ben de masada

benimle ders yapmasini istiyordum. Bir stire bu sorun devam etti. Daha sonra ben bu
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sekilde degil de oyun oynayarak da ders c¢alisabilecegimizi anladim. Ben onun
annesiyim. Ogretmeni degilim. Burasi da onun evi. Yagi ¢ok kiigiik ve oyun zamani her
seyi oynayarak ogrenebilir. Boylelikle ilerleyebildik...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1,
13.03.07, s.54).

Suna Hanim Cem ile birlikte sorunlarin Ustesinden gelirken kendinde ve
Cem’de de pek cok degisikliklerin oldugunu belirtmis (Glnlik 23, 24.04.07, s.32). Suna
Hanim bu degisikleriz “...Sabrim ¢ok artti. Eskiden her sey ¢abuk olsun bitsin isterdim.
Beklemeyi 6grendim. Sabirli olmayi1 6grendim. Davranislarimi kontrol etmeyi 6grendim.
Artik evin temizligi, yemek pek umurumda degil en dnemli sey oglum bende onunla
ilgilenmeye basladigimizdan beri iletisimi artti. Bizde de hata varmis. Bu silrecte ben
kendimi de ¢ok inceledim. Yanliglari gérdim. Ben Cem’in higbir seyler yapmasi igin izin
vermemisim. Simdi goérdyorum. Eskiden zorla yaptirdigimiz birgok seyi artik Cem kendi
yapiyor. Bu da Cem'’i ve beni ¢ok rahatti. icim artik daha rahat ileriye daha umutla
bakiyorum, azmimi hi¢ kaybetmiyorum. Surekli aragtirma halindeyim.” geklinde ifade
etmistir (Grs S#1, 13.03.07, s.56).

3.3.2. Cocuk: Cem

Cem 2004 yilinda izmit de dogmus. Su anda 3 yasinda olan Cem; beyaz tenli,
siyah sacli, kahverengi gozll, yasina goére uzun boylu, tombul yanakh bir erkek
cocuktur. Cem genellikle esofman ve spor ayakkabi giyerek dolasmaktadir. Suna
Hanim Cem ile ilgili yapilandiriimamis goérismeler sirasinda Cem'’in yaklasik bir sene
oncesine kadar ¢ok sakin bir cocuk, kendi kendine oynadidini, bir topluma girdiginde
cekingen ve ilgisiz davrandigini ifade etmistir. Ama bir senenin sonunda Cem’de
Ozellikle davraniglar olarak ¢ok buyuk degisiklikler oldugunu sdylemistir. Cem’in daha
once cevresine karsi ¢ok duyarsiz oldugu fakat simdi cocuklarla ayni ortamda yer
alarak yardimlarla da olsa oyun oynadidini ayni zamanda fiziksel aktiviteleri yapmakta
zorlanirken simdi oyun parkinda bagimsiz oynadigi belirtmistir (Gunlik 12, 13.04.07,
s.18). Suna Hanim Cem de meydana gelen degisimler icin “... Eskiden hareketli
degildi. Simdi hareketli bir gocuk oldu. Bu yuzden daha hareketli oyunlari seviyor...”
seklinde ifade etmistir (Grs S#2, 28.05.07, s.17).
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Suna hanim ile yapilandiriimamis goérismeler sirasinda Cem’in iki yasinda
yasindayken c¢evresi ile ilgilenmedigini, ¢ocuklarla iletisim kurmadigini ve
seslenildiginde bakmadigini belirtmistir. Suna Hanim bunun (zerine Cem’i doktora
gétirdiigini ve doktorun onlari izmit Universite Hastanesi ¢cocuk psikiyatri bdliimiine
yonlendirdigini belirtmistir. Hastanede yapilan tetkikler sonucu Cem’in otistik belirtiler
gosterdigini ifade etmistir (Gunluk 12, 13.04.07, s.18).

Cem’de Otizmin Belirlenmesi

Suna Hanim Cem'’i erken yaslarda itibaren gelisimi ile yakindan ilgilenmis ve
farkhliklari ¢abuk fark etmistir (GlUnlik 17, 11.04.07, s.25). Suna Hanim Cem’deki

farkhliklari nasil anladigini “... Cem cgevresi ile anlamsiz ilgileniyordu, bize bakmiyor
ilgilenmiyor gibi goérinidyordu. Sadece arabalarla ilgileniyordu. Ben o zaman erkek
¢ocugu arabalarla oynayacak tabi ki diyordum. Ama sonra anlamsizca sadece
tekerlekleriyle oynadigini gorince doktora bagvurdum...” seklinde ifade etmistir (Grs
S#2, 28.05.07, s.15). Suna Hanim Cem'’in bu belirtileri géstermesinin ardindan Cem’i
gocuk hastaliklari uzmani olan kendi doktoruna gétiirmistiir. Doktoru onlari izmit
Universite Hastanesi cocuk psikiyatri 6limine yonlendirmistir. Hastanede yapilan
tetkikler sonucunda Cem’in ofistik belirtiler gésterdigi sdylenmistir. Suna Hanim bu
siregten sonra istanbul da fakli 6zel hastanelere gitmis (Gunliik 12, 13.04.04, s.18).
Ozel bir hastanede calisan doktorlardan birinin sdylediklerini Suna Hanim “... Ben gok
Uzuldyordum. Doktor bana uzllmekle olmaz, onunla oynayin, konusun, iletisim kurun,
gOzlerine bakin. Bu anladiklarimi higbir yerde bulamazsiniz, higbir kitap yazmaz. Ama
sizin icin bunlar énemli dedi. Bende soylediklerini yapmaya ¢alistim...” seklinde ifade
etmistir (Grs S#1, 13.03.07, s.12). Suna Hanim bu sirecte yaptiklari ile ilgili “... Bu
suregcte cok arastrma yaptim. Yurt disindaki uzmanlara mail attim. Onlarin
gonderdikleri formlari doldurdum. Bir siri kitap okudum. Simdi verdigim emegin

sonuglarini aliyorum...” seklinde ifade etmistir (Grs S#2, 28.05.07, s.12).

Suna Hanim doktor ve egitimcilerle gérustikten sonra ev de oglunu hig¢ yalniz
birakmamaya butin bos vaktini onunla birlikte gegirmeye baslamistir (Gunlik 18,

13.04.07, s.26). Suna Hanim evde neler yaptigini “....Her seyi gostererek isimlerini
soruyorum. Giysilerin, yiyeceklerin, evdeki egyalarin isimlerini soyletiyorum. Hava

glzelse mutlaka agik alanlara gideriz. CUnku butun haftayl evde gegiriyor. Cocuklarin
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oldugu yerlere gidiyoruz. Ben bazen akrabalarimizin gocuklarini aliyorum. Onlarla
oynasin belki onlardan bir seyler 6grenir diyorum. Ben daha c¢ok hafta sonlari evde
oldugum icin hafta sonlari daha dolu geciyor...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1,
13.03.07, s.40).

Suna Hanim o6zellikle Cem’in dil gelisimine ¢ok fazla 6énem verdigini ve bu
konuda pek cok uzmanla gorUserek sdylenenleri ev ortaminda gercgeklestirmeye
calistigini ifade etmektedir (Glnlik 18, 13.04.07, s.26). Ev ortaminda Cem’in dil
gelisimi ile ilgili yaptiklarini “... S6zclk hazinesinin artmasi i¢in zaten ben yeni sézcuk
o6gretmek icin hep bir nesne belirliyorum. Bu sayede o kelimeyi ilging hale getirerek ona
ogretiyorum. Bu sekilde bir sirl kelime 6gretiyorum. Cem masa basinda calismayi
sevmiyor. Bende her seyi oyunla 6gretiyorum...” seklinde ifade etmigtir (Grs S#1,
13.03.07, s.47).

Odak Cocukta Gézlenen Otizm Ozellikleri

Odak c¢ocukta go6zlenen otizm bulgular sosyal gelisim, zeka gelisimi,
davranigsal gelisim, motor gelisim ve dil gelisim 6zellikleri olmak Uzere bes baslik

altinda toplanmigtir. Bunlar;

Sosyal Gelisim Ozellikleri: Suna Hanim ve Cem’in etkilesimleri ile ilgili
gozlemler sirasinda Cem’in g6z kontagi kurmada problem yasadigi fakat ¢evresinde
olan olaylara karsi ilgisini cabuk kaybettigi gozlenmistir (Gunlik 20, 16.04.07, s.28).
Cem’in gevresindeki ¢ocuklari gozleyerek taklit ettigi gérilmis ama oyuna tam anlami
ile katilmasi igin bir yetigkinin rehberligine gereksinim duydugu goézlenmistir (Ginlik 22,
21.04.07, s.30). Anne ile etkilesimlerine bakildiginda ise anne ile oyun kurmada
zorlanmadigi, bazen oyunu kendi baslattigi arti olarak anne ile fiziksel yakinlasmada ve

etkilesime girmekten kagcinmadigi gézlenmistir (Gunlik 22, 21.04.07, s.31).
Suna Hanim Cem’in sosyal gelisimi ile ilgili dusuncelerini “...Cem artik oyun

oynamaktan zevk aliyor. Her oyuna katiliyor. istekle oynuyor...” seklinde ifade etmistir
(Grg S#2, 28.05.07, s.15).
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Zeka Gelisim Ozellikleri: Cem ve Suna Hanim’in etkilesimleri gdzlenirken
Cem’in renkleri ve sekilleri tanidigl, 1’den 10’a kadar saydigi ve yardimla sayilarin kag

oldugunu sdyledigi goérilmustir (Gunlik 28, 08.05.07, s.45).

Suna Hanimin Cem’in zeka gelisimi ile ilgili dislncelerini yari yapilandiriimig

bir gérismede “...Cem’in zekasina gelisiyor. Artik komiklik yaptigim zaman anhyor.
Dogru yerlerde gulGyor. Bence gulmesi ¢ok énemli ne yaptigimi anhyor ki gulayor...”
seklinde ifade etmistir (Grs S#2, 28.05.07, s.17). Suna Hanim Cem'’in hayal gictl ile
ilgili degisiklikleri ise “... Artik hayali oyunlar oynayabiliyor. Sanki elinde araba varmis
gibi davraniyor. Ben bodyle oyunlara yoneltiyorum hayal gicl gelissin diye...” seklinde

ifade etmistir (Grs S#2, 28.05.07, s.17).

Davranis Ozellikleri: Yapilan go6zlemler sirasinda Cem’in  bir etkinligi
gerceklestirdigi sirada ve ya oyun oynarken dikkatini etkinlige yonlendirdigi fakat o
sirada cevrede dikkatini daha fazla ¢ceken bir gsey oldugunda etkinligi birakarak dikkatini
¢eken olayla veya nesneyle ilgilendigi gézlenmistir (GUnlik 26, 04.05.07, s.37). Cem'in
gerceklestirdigi etkinlik sirasinda zaman zaman dolastigi ve istemedigi bir sey
yaptirimaya calisildiginda tutarl  olmayan hafif bir itiraz sesi c¢ikardidi
g6zlenmistir.(Gunluk 27, 07.05.07, s.40)

Suna Hanim Cem’in davranis gelisimi ile ilgili dislncelerin yari yapilandiriimig
bir gérismede “...Bu (¢ ay iginde ¢ok degisti. Televizyonu ve arabalari kaldirinca ilgisi
cok artti. Goz kontagi ¢ok artti...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1, 13.03.07. s.42).

Motor Gelisim Ozellikleri: Suna Hanim ve Cem'’in etkilesimleri gdzlenirken
Cem’in bahge ve park etkinlikleri sirasinda parktaki kaydirak, tirmanma seridi gibi
oyuncaklari bagimsiz kullandi§i, yardimla bisiklete bindigi gozlenmistir (Ginlik 22,
21.04.07, s.31). Bunun yaninda evde sik sik boyama etkinlikleri yapildigi, bagimsiz
olarak kasik catal kullanarak yemek yedigi, annesi ile oyun oynadigi sirada, kosma,
ziplama, takla atma, merdiven ¢ikma gibi hareketleri kolaylikla gergeklestirdigi de
g6zlenmistir (Gunlik 23, 24.04.07, s.32).
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Suna Hanim Cem’in kas geligimi ile ilgili dugincelerini “... Cem’in el kaslari
zayIftl sikkma oyunu ¢ok oynadik. Boylelikle el kaslari gelisti. Eskiden bir seyin kapagini
acamazdi. Simdi aciyor...” seklinde ifade etmistir (Grs S#2, 28.05.07, s.10).

Dil Gelisim Ozellikleri: Cem’in yapilan etkinlikler sirasinda isteklerini tek ve iki
sozclk iceren cumlelerle ifade ettigi (Gunluk 18, 13.04.07, s.26) fakat konusurken bazi
sozclkleri telaffuz etmede ve ses tonunu ayarlamada zorlandigi dikkat cekmistir
Gunlik 17, 11.04.07, s.25). Bunun yaninda gelisimi Cem’in sdylenen yoOnergelere

anlayarak uydugu da gozlenmistir (Gunlik 18, 13.04.07, s.26).

Suna Hanim Cem’in dil gelisimi ile ilgili distncelerini “...Kitaplardan bir siru
kelime oOgreniyor. Tabi bunlar gunlik hayatta da kullaniyoruz. Birbirini destekliyor.
Kitaplardan 6greniyor. Hayatta uygulamasini yapiyor...” seklinde ifade etmistir (Grs
S#2, 28.05.07, s.14). Suna Hanim Cem’in konusmasindaki degisiklikleri “... Cem’in
kelimeleri yaklasik iki aydir daha duzenli. Duzenli derken yerinde ve anlamli kullanmasi
acgisindan diyorum. Eskiden her dedigimizi tekrar ediyordu. Ama artik tekrarlarin
disinda kendiside kullaniyor...” seklinde ifade etmistir (Grs S#1, 13.03.07. s.53).

3.4. ARASTIRMANIN GECTIiGI YER

Arastirmanin gectigi ev izmit ilinin Késekdy ilgesinde yer almaktadir. Evin
onlinde ve yaninda bos araziler, arkasinda ise tek ve iki kath evler bulunmaktadir. Ev
iki buguk kath, bahgeli bir yapidir. Evin ¢evresi siyah demir parmakliklarla gevrili, evin
dis cephesi yavruagzina boyalidir. Asagida arastirmanin yapildigi ev ve video teyp

cekimlerinin yapildigi evin bolimleri ile ilgili ayrintili bilgi verilmektedir.

Fiziksel verinin ayrintili olarak verilisi, ayrintili olarak incelenen anne ve
gocugun iginde bulundugu ortam hakkinda genel bir bakis acisi gelistirmemize
yardimci olmasi bakimindan 6nem tasimaktadir (Bogdan ve Bikley, 1998).

3.4.1. Suna Hanimin Evi

Suna Hanimin dairesi ikinci katta merdiven bitiminde sag tarafta kalmaktadir.

Dairenin kapisi kahverengi ahsap yapidadir. Dairenin kapisindan girildiginde giriste
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dikdértgen biciminde bir antre bulunmaktadir. Dairenin giris kapisinin sol tarafinda ¢ati
katinin merdivenleri ve tam ve karsisinda ise salonun giris kapisi vardir. Alt katta salon,
mutfak ile birlesik oturma odasi ve kigik tuvalet Ust katta ise yatak odasi, misafir

odasi, banyo ve Cem’in odasi bulunmaktadir.

Asagida evin katlara gore yerlesim plani Sekil 1’de gorilmektedir.
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- SALON
MUTFAGIN OTURMA
KISMI
T
MUTFAK ' ANTRE
YATAK ODASI ODA
I I KORIDOR
BANYO COCUK ODASI

Sekil 1. Evin Katlara Gore Yerlesim Plani
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Mutfagi Fiziksel Betimi:

Mutfak evin glineye bakan yoninde yer almaktadir. Mutfak kare bigiminde
olup yemek yenen ve oturma kismi olmak Uzere iki bolimden olusmaktadir. Mutfagin
duvar rengi krem ve yer kaplamalari koyu renk, ahsap parkedir. Mutfak kapisi koyu
kahverengidir. Kapidan igeri girildiginde mutfak kapisinin sol yaninda Vestel marka, iki
kapall, beyaz buzdolabi vardir. Buzdolabinin yanindaki duvarin basindan sonuna kadar
devam eden tezgah yer almaktadir. Tezgah acgik gri renktedir. Tezgahin ortasinda
glimuUs renkli lavabo ve alt ve Ust kisimlarinda kahverengi, ahsap mutfak dolaplari
vardir. Tezgahin bitiminde davlumbaz, ocak ve ocagin altinda Vestel marka, beyaz,
otomatik bulasik makinesi bulunmaktadir. Mutfak kapisindan girildiginde karsi duvarda
pencereler, pencerenin 6ninde masa ve masanin kargilikli iki tarafinda ikiser tane

sandalye yer almaktadir.

Mutfagin yemek yeme kisminda bulunan masanin bitiminde yaklasik yarim
metre, ¢ikinti bigciminde ve ortasinda pencere olan duvar vardir. Cikinti biciminde olan
duvardan sonra mutfagin oturma kismi baglamaktadir. Cikinti seklinde olan duvarin
yaninda ortasinda pencere, sag ve sol kdselerinde bir tane tek Kkisilik koltuk ve
koltuklarin ortasinda sehpa olan duvar yer almaktadir. Bu duvarin bitiminde ortasinda
pencere olan duvar ve pencerenin éniinde ikili koltuk bulunmaktadir. ikili koltugun
karsisinda ayni Ozelliklerde bir tane daha ikili koltuk vardir. Koltugun yaninda duvarin

kosesinde televizyon ve televizyonun altinda dolap bulunmaktadir.

Asagida mutfagin yerlesim plani Sekil 2°de gorilmektedir.
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Sekil 2. Mutfagin yerlesim plani
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Cem’in Odasinin Fiziksel Betimlenmesi:

Cem’in odas! evin ikinci katta bulunmaktadir. Cem’in odasi kare seklinde
duvarlar krem renkli ve yer kaplamalari koyu renk, ahsap parkedir. Odanin kapisi
kahverengidir ve kapidan iceri girildiginde sag tarafta, duvarin éninde cekyat vardir.
Cekyat krem Uzerine mavi pdtikareli bir kumasla kaplidir. Kapinin karsi duvarinda ise
Cem’in yatagi bulunuyor. Cem’in yatadi kahverengi ahsaptir ve etrafinda korkuluklar
bulunmaktadir. Yatagin her iki tararinda, yataga monte edilmis, dérder cekmece yer
almaktadir. Kapini sol tarafinda duvarda ise, pencereler ve pencerelerin 6niinde til
perde bulunmaktadir.

Asagida Cem’in odasinin yerlesim plani Sekil 3’'de gorilmektedir.

Sekil 3. Cem’in odasinin yerlesim plani
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3.5. ARASTIRMACININ ROLU

Arastirmaci, niteliksel veri toplamak icin “katiimci gézlemci” olarak arastirma
ortamina girmistir. Katilimci gozlemcilik, etnografik calismalar da kullanilan bir
arastirma yontemidir. Katilimci gdézlemcilikte arastirmaci, dahil oldugu grup
etkinliklerine katilir. Arastirmaci katildi§i grubun glvenini kazanir, goérdigu ve
duyduklari hakkinda sistematik olarak kayitlar tutar. Bu kayitlar diger verilerle

tamamlanir. (Bogdan ve Biklen, 1998)

Niteliksel arastirma ydntemlerinde katilimci gbézlemci ortam ydnlendirmesi
verilerin gecerlilik ve guvenilirligini dnemli dlglide etkiler. Katiimeci gézlemci ortamda
olan etkinlikler sirasinda herhangi bir etkide bulunmadan olan olaylari gozlemelidir
(Yidirnm ve Simsek, 1999).

Ev ortamina girildigi ilk giin anne ¢ocuguna arastirmaciyi tanitirken “sizi kim
olarak tanitalim ablami?, 6gretmen mi?* seklinde arastirmaciya sormustur. Arastirmaci
annenin rahat ve dogal davranmasi igin kendisine ve Cem’e hangi ifade uygun
geliyorsa o ifadeyi kullanmasini belirtiimis bunun Uzerine anne “Cem bu Tugba
ogretmen” diyerek arastirmaciya dénmis ve “egitimci olarak calistiginin igin size
ogretmen diyelim” demis ve arastirmaciya 6gretmen tanimini yapmistir (Gunlik 16,

09.04.07, s.23).

Evde goOzlem vyapidigi ilk haftalarda arastirmaci anne ve c¢ocugun
etkilesimlerini goézlemlerken, Cem de arastirmaciya bakmaya baslamistir. Bunun
Uzerine anne “A orada kim varmis, Tugba ogretmen bize bakiyor” seklinde ifade
kullanmasi arastirmacinin “6gretmen” kimligini almasini bir kez daha belirlemistir
(Glanluk 19, 14.04.07, s.27). Annenin arastirmaciya gézlem suresince “6gretmen”
kimligi verdigi gozlenmistir. Ogretmen kimligi bilgi veren, 6greten kigiye verilen bir
kimliktir. Arastirmaci, arastirma ortaminda ne gocuga ne de anneye herhangi bir
ogretim yapmamistir. Annenin arastirmaciya bu kimligi vermesi, arastirmacinin
halihazirda bir kurumda o6gretmen olarak c¢alisiyor olmasindan verildigi

dusunulmektedir.
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3.6. ARASTIRMANIN VERILERININ TOPLANMASI

Arastirma, arastirmaci tarafindan hazirlanan yazili izin formunda belirtildigi

sekilde yuratilmuastir. Yazil izin formunun bir 6rnegi Ek 1’ de gorilmektedir.

Arastirmaya baslamadan Once ziyaretlerin yapilacagl gunler ve bunlarin
sureleri belirlenmistir. Arastirma basladiktan sonra arastirmacidan ve aileden
kaynaklanan nedenlerden o&turi gdzlem yapilacak gin ve saatlerde dedisiklikler
yapilmasi gerekmigtir. Aragtirmaci verilerin dokimunu saglamak acgisindan gozlemlere
ara vermek zorunda kalirken anne de calisma programindaki degisiklikler ve ani

gelisen olaylar nedeni ile gézlemlere ara vermistir.

Arastirmacinin ortamda bulunacagi giin ve saati birkag gliin dncesinden anne
ile birlikte belirlenmistir. Herhangi bir sebepten dolayi gézlem ginid ve saatinde
degisiklik olmasi durumunda en gec¢ bir gin 6ncesinden anne bilgilendirilmistir. Ayni
bicimde en ge¢ 1 glin oOnceden telefon ile arayarak bilgi verilmistir. Buna gore

arastirmacinin uyguladigi ¢calisma programi Tablo 3.1 de gortlmektedir.
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Tablo 3.1.

Calisma Programi

Tarih Zaman Siire Icerik
14.03.09 19.00-20.30 90’ Arastirmaya katilan anne ile
g6rugme yapilmasi
09.04.07 18.00-18.20 Segilen anneden izin alma,
Pazartesi arastirma ile ilgili streci agiklama
18.20-18.40 20’ Evin dig cephesi ve bahge ile ilgili
fiziksel veri toplama
18.40-19.00 10’ Evin apartman girisi ile ilgili
fiziksel veri toplama
19.00-19.20 20’ Evin girig kismi ile ilgili veri
toplama
19.20-20.00 40’ Evin mutfagi ile ilgili fiziksel veri
toplama
10.04.07 17.30-17.40 15 Evin dis cephesi ile ilgili fiziksel
Sali veri toplama
17.45-18.00 15’ Evin bahgesi ile ilgili veri toplama
18.00-18.15 15’ Evin mutfagi ile ilgili fiziksel veri
toplama
18.15-19.00 45’ Evin oturma odasi ile ilgili fiziksel
veri toplama
19.00-19.10 10’ Evin ikinci katina ¢ikan
merdivenler ile ilgili fiziksel veri toplama
19.10-19.25 15’ Evin Il.kati ilgili fiziksel veri
toplama
19.25-20.00 35 Cem’in odasi ile ilgili fiziksel veri
toplama
11.04.07 19.15-19.20 10° Cem ve annesinin fiziksel
Carsamba gorinudslerinin betimlenmesi
19.20-19.30 10’ Sulu boya ile resim yapilmasi
19.30-19.40 10’ Araba taklidi oyunu
20.05-20.25 15 Cem’in meyve yemesi sirasinda
annenin etkilesim kurmasi
20.25-20.35 15’ Bulasiklarin yikanmasi
13.04.07 18.20-18.25 5 Cem ve annesinin fiziksel
Cuma betimlenmesi
18.25-19.05 40’ Patatesli yumurta yapmasi
19.05-19.15 10’ Bulasiklarin bulasik makinesine

yerlestiriimesi
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Tarih Zaman
14.04.07 10.30-10.40
Cumartesi

10.40-10.55
11.15-11.35
11.45-12.00

12.00-12.10 10

16.04.07 18.30-18.40
Pazartesi
18.35-19.00
19.00-19.20
19.20-19.40
19.40-20.00
20.04.07 18.30-18.40
Cuma

18.40-19.00 20

19.30-19.40

19.45-20.00
21.04.07 10.00-10.05
Cumartesi

10.05-11.00 55’

11.00-12.00 60’

24.04.07
Sali

18.00-18.10

18.10-18.20 20

18.30-19.00

19.00-19.30

19.30-20.00 30’

30.04.07
Pazartesi

19.45-20.15

02.05.0719.40-20.15 35
Carsamba

04.05.0720.00-20.25 25’
Cuma

07.05.0719.45-20.25 40
Pazartesi

20

15

10’

15’

200

20

20

10’

10’

15’

10’

30’

30’

30°

Icerik
Cem ve annesinin fiziksel
betimlenmesi
Boks oyunu
Legolarla oyun
Cem’in elma yerken annesi ile
etkilesime girmesi

Sulu boya ile resim yapilmasi

Cem ve annesinin fiziksel
betimlenmesi

Cem’in odasinin toplamasi
Kitap okunmasi

Minder oyunlari oynanmasi
Tlnel oyunu

Cem ve annesinin fiziksel
betimlemesi

Hamur oyunu
Araba ve civcivlerle oyun
Cem’in elbiselerini giymesi

Cem ve annesinin fiziksel
betimlenmesi

Cocuk parkinda oyun oynamasi

Ozdilek alig-veris merkezine
gitmesi

Cem ve annesinin fiziksel
betimlemesi

Ucurtma ugurulmasi
Bahcgedeki gigekleri sulamasi
Toprak ile oyun oynanmasi
Cem'in bisiklete binmesi

Giysilerin gruplanarak
yerlegtiriimesi

Resimli kartlarla isimlendirme ve
olay anlatma etkinligi

Oyuncak arabalarla oynanmasi

Sulu boya ile baski yapma
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Tarih Zaman Siire Icerik
08.05.0720.05-20.25 20’ Resimli kitap okuyarak resimlerin
Sali incelenmesi.
12.05.0710.00-10.45 45 Kahvalti etme
Cumartesi
10.45-12.05 20’ Hamur oyunu
12.05.0712.20-12.35 15’ Kukla oyunu
Cumartesi
14.05.0718.40-18.55 15’ Leoparlarla oyun
Pazartesi
18.55-19.15 20 Kitap okuma
19.15-19.25 10’ Resimli kartlar
19.30-19.45 15’ Meyve yeme
15.05.07 19.00-19.15 15’ Kuklalarla oyun
Sali
19.15-19.30 15 Sulu boya ile resim yapma
19.30-19.40 10’ Givilerle oyun
29.05.07 18.15-18.25 10’ Merdivenleri hayvan taklidi
Sal yaparak inme
18.25-18.35 10’ Glres oyunu
18.35-18.40 5 Ziplama
30.05.07 18.15-18.25 10° Antibiyotik kutulariyla ile oynama
Carsamba
18.30-18.40 10’ Topla oyun oynama
01.06.07 18.10.18.17 7 Yerde yatarak bisiklet cevirme
Cuma
18.25-18.35 10° Boks oyunu
19.05-19.20 15’ Su kovasinda gemi, araba, bebek
ylzdirme
02.06.07 11.12-11.20 8 Sulu boya ile resim yapma
Cumartesi
11.45-12.00 15 Hamur oynama
12.156.12.20 5 Bahcede kovalamaca oyunu
12.25.12.35 10’ Bahgede oyuncak arabaya binme
Toplam 1300’

Arastirmaci, arastirmanin baslangicindan itibaren cesitli veri toplama teknikleri
kullanmistir. Bunlar gunlikler, saha notlari, ayrintih gdzlemler, fiziksel veriler, yari
yapilandiriimis ve yapilandirimamis gorismeler ve segilmis etkilesimlerin video

kayitlarindan olugsmaktadir. Toplanan veri tur(l, tarihi, siresi ve sayfa sayisi Tablo

3.2’de gorulmektedir.
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Tablo 3.2.
Verilerin dokimu

Tiir Tarih Siire Sayfa Sayisi
Giinlik 09.04.07/02.06.07 560’ 65
Saha Notlan 09.04.07/02.06.07 315’ 112
Toplam 875’ 187
Ayrintili Gozlemler 11.04.07 45’ 10
13.04.07 55’ 13
14.04.07 70’ 15
16.04.07 85’ 18
20.04.07 55’ 10
21.04.07 120° 15
24.04.07 1200 15
30.04.07 30’ 11
02.05.07 35 11
04.05.07 25’ 10
07.05.07 40 12
08.05.07 20’ 8
12.05.07 80’ 13
14.05.07 60’ 11
15.05.07 40 10
29.05.07 25 9
30.05.07 20’ 9
01.06.07 32’ 10
02.06.07 38 10
Toplam 20 1300 192

Yar Yapilandiriimig Gériigmeler

Grs F#1 26.01.07 20° 12
Grs C#1 26.01.07 60’ 16
Grs Z#1 24.02.07 80’ 26
Grs D#1 24.02.07 60’ 23
Grs E#1 11.03.07 50’ 25
Grs | #1 12.03.07 8%’ 29
Grs S#1 13.03.07 9 26
Grs M#1 14.03.07 60’ 20
Grs H#1 17.03.07 60’ 23
Grs S#2 28.05.07 35 17
Grs S#3 23.06.06 30’ 14
Toplam 11 630’ 231
Fiziksel Veri 09.04.07 60’ 30
10.04.07 9 34
Toplam 2 150’ 64
Video Kayit 09.06.07 30'10” 50
Genel Toplam 48 2985'10” 724
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Arastirma sireci boyuca farkli anneler ile dokuz ve arastirmaya katilan anne
ile U¢ gbérisme olmak Uzere toplam on bir yari yapilandiriimis gérisme yapiimistir. Bu
gorusmeler alti yliz otuz dakika sirmus ve iki ylz otuz bir sayfa veri dékimdi
yapilmistir. Arastirma slirecinde sekiz hafta gézlem yapilmistir. Bu slre icinde annenin
evine iki defa fiziksel veri toplamak icin yirmi defada sosyal gézlem yapilmak igin
gidilmistir. Fiziksel gézlemler yiz elli dakika stirmis ve altmis dort sayfa veri dokim
yapilmistir. Sosyal gézlemler ise, bin Ug¢ yiz dakika sirmis ve yiz doksan iki sayfa veri
dokimu yapilmistir. Gézlemlerin yagildigi slire icinde bes yiz altmis dakika ve yuz
sayfa gunlik ile U¢ ylUz on bes dakika ve yiz on iki sayfa saha notu tutulmustur.
Gozlemler sonucunda otuz dakika on saniye boyunca video teyp kaydi yapilmis ve

verilerin dokimu i¢in yirmi sayfa kullaniimistir.

3.6.1. Saha Notlan

Saha notlari, tim diger verileri de kapsayan bir terim olarak kullanilir; niteliksel
arastirmada veri toplanirken ve veriler hakkinda goéris bildirirken arastirmacinin
gordukleri, duyduklari, deneyimleri ve dusunduklerinin yazili ifadesidir (Bogdan ve
Biklen, 1998).

Bu arastirmada arastirmaci, ev ortaminda ayrintih gézlem yaptigi ve
yapmadigi zamanlarda o anda olusan olaylari, cevresinde olanlar hakkindaki
disuncelerini, duyduklarini hatirlatacak kisa notlar almistir. Goézlem sireci bitip
arastirma ortaminda ayrilmasindan hemen sonra ise o gun i¢cinde sahada yasananlar
ayrintili olarak yazmistir. Saha notlari her gézlemden sonra bilgilerin taze kalmasi igin
glnlik olarak tutulmustur. Saha notlari ortamda toplanmis her trli bilginin yer aldigi
zengin bir veri ortami olmasinin yani sira arastirmaciya bir sonraki gézlem ve gértisme

sirasinda olusturulacak sorularin belirlenmesi yoniunde de énemili bir rol oynamistir.

3.6.2. Ayrintili Gozlem

Sahada neler oluyorsa ayrintili olarak yazilan objektif verilere ayrintili gézlem

denilmektedir (Yildinm ve Simsek, 1999). Ev icinde gdzlem yapilmaya baglandidi ilk

glnden itibaren ayrintili gézlem notlari tutulamaya baslanmistir. Bu notlar gbzlem
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bitiminde gerekli diizenlemeler ve eklemeler yapilarak belli bir formata sokulmustur. Bu

format incelenerek anne-gocuk etkilesimleri yakalanmaya calisiimistir.

3.6.3. Fiziksel Veri

Fiziksel ortam ayrintili olarak betimlemesine fiziksel veri denir. Fiziksel veriler,
sosyal statiler hakkinda ipucular saglar. Arastirmacinin fikir, soru ve hipotezler
gelistirmesine yarar. Fiziksel ortamin ayrintili olarak verilisi, gocugun iginde bulundugu,
yasadidi ortam hakkinda genel bir bakis agisi gelistirmememize yarar. Fiziksel ortami
betimlemesi plan, kroki, fotograf v.b. dokimanlarla ve arastirmacinin ayrintil

kayitlariyla gerceklestirilir ( Bogdan ve Biklen, 1998).

Arastirma sUresince gdzlem yapilan ev ortami, anne ve Cem ile ilgili bircok

fiziksel veri evin her bélumu ile ilgili oda oda ayrintil fiziksel veri toplanmistir.

3.6.4.Gorusmeler

Gorusme, amacli sohbet olarak tanimlanabilir (Uzuner, 1996). Niteliksel
arastirma yontemlerinde veri toplama tekniklerinden biri olan goérisme teknigi iki
sekilde yapilabilmektedir. Bunlar, yapilandiriimis gérismeler ve yari-yapilandiriimis
gorusmelerdir. Asagida her bir gérisme tirt tanimlanarak, bu arastirmada kullaniima

sekli aciklanmistir.

Yapilandirilmig goriasmeler, acik uglu goérismelerdir; gorisilen Kisi, ilgisi olan
alanla ilgili konusmaya cesaretlendirilir, onun yodnlendirmesiyle goérisme ve
arastirmanin yonu sekil alir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu arastirma kapsaminda
yapilan yapilandiriilmamis goérismeler i¢in 6zel bir zaman ayriimamistir. Arastirma
ortaminda bulunan anne ve ya diger Kisilerle yapilan sohbetler yapilandiriimamis
gorismeler olarak tanimlanmistir. Ev ortaminin glnlik yasam akisi sirasinda yapilan
gorusmeler sirasinda arastirma bakimindan 6nem tasiyan bilgiler hatirlatici kisa
notlara kaydedilmistir. Yapilandiriimamis gérismeler yoluyla elde edilmis olan bilgiler

saha notlari arasina yerlestirilmistir.
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Yari-yapilandiriimis gérismeler, belli bir konuda agik uglu sorularin yoneltildigi
gorusmelerdir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu arastirma kapsaminda anne ile uygun gin
ve saat 6nceden belirlenerek yari-yapilandiriimis gériismeler de yapiimistir. Bunlardan
ilki, annenin belirlenmesi asamasinda yapilan gérismedir. Bu gériismeler annenin izni
alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses kayit cihazina kaydedilen gérismelerin
dokimu alinmistir. Gérismelerin, yapildigi zaman, yer, katillanlar ve baglam ile ilgili
bilgilerin yer aldigi gérisme dokim formlarina kaydedilmesine dikkat edilmistir. Ayrica,
gérisme kayitlarinin dékim islemine mamkin oldugu kadar kisa surede yapilmasina

6zen gosterilmigtir.

3.6.5. Oyun Etkinliklerine Odaklagma Asamalari

Oyun etkinliklerine odaklagsma sureci (¢ asamada gergeklesmistir. Asagida bu

asamalar hakkinda bilgi verilmektedir.

Birinci Asama

09.04.07 ve 10.04.07 tarihleri arasinda arastirmaci ev ortaminda anne ve
cocugdu ile ilgili fiziksel gdzlemler ve sosyal gézlemler yapmistir. Arastirmaci tarafindan
yapilan fiziksel ve sosyal gézlemlerin amaci hem anne-¢cocugu tanimak hem de anne-
¢ocugun arastirmacinin ortamda bulunmasina alisma sirecini saglamaktir. Arastirmaci
evin ortamina alisma slrecinde ayni zamanda gdzlem ve goérismeler yaparak anne-

cocugun arasindaki etkilesimleri de gézlemlemistir.

ikinci Asama

11.04.07 ile 30. 05.07 tarihleri arasinda yedi haftalik slire icerisinde ayrintili
gozlemler yapilmistir. Bu goézlemlerin sirasinda ev ortaminda yapilan etkinlikler
gozlenmistir. Gozlenen etkinlik turlerinin belirlenmesi amaciyla tir, sayi ve ylizde olarak
gosteriimek icin tablo olusturulmustur. Yapilan tablo incelenerek en sik yapilan
etkinlikler belirlenmigstir. Belirlenen etkinliklerin daha sonra kendi icindede turleri ve
frekans dagilimlari incelenmistir. Boylece arastirmada odaklanacak etkinlik turleri
belirlenmis olmaktadir. Video teyp kayitlarindan énce bu durum anneye agiklanmis ve
annenin gorugleri dikkate alinarak etkinligin hangisi olacagina karar verilerek video teyp

kaydi alinmigtir.
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Tablo 3.3’ de yedi haftalik sure igerisinde yapilan etkinlik tarleri, bunlarin sayi

ve yuzde dagilimlari gérilmektedir.

Tablo 3.3.

Anne ve Cocuk Arasinda Gergeklesen Etkinlik Tirlerinin Sayin ve Yuzde
Dagilimi

Etkinlik Turu Sayi Yiizde
El igi Etkinlikleri 7 14.5
Rutin Etkinlikler 10 20.8
Hayali Oyunlar 9 18.7
Gezi Etkinlikleri 2 4.1
Arag Kullanilarak Oynan Oyunlar 6 12.5
Aragta Oynanan Oyunlar 1 2.0
Acik Hava Oyunlari 6 12.8
Hikaye Etkinlikleri 7 14.5
Toplam 48 100

Yukarida bulunan Tablo 3.3. incelendiginde etkinliklerin birbiri arasinda ytzde
olarak belirgin bir fark gértilmemigstir. Gézlenen oyun etkinliklerinden “gezi etkinlileri” ve
“aclk hava oyunlarl” evin disinda gerceklesen oyunlardir. Bu oyunlar dis g¢evrede
uyaranin ¢ok fazla olmasi ve bu nedenle annenin Cem ile etkilesim kurmasinin
zorlagsmasi nedeniyle tercih edilmemistir. Evin icinde gerceklesen etkinlikler ise, el isi
etkinlikleri, rutin etkinlikler, hayali oyunlar, ara¢ kullanilarak oynan oyunlar, aracta
oynan oyunlar ve hikaye etkinlikleri olarak sayilabilir. Bu etkinliklerden el isi etkinlikleri
ve aragta oynan oyunlar ¢ocugun dil gelisiminden daha ¢ok fiziksel gelisimi ile ilgili
etkinlikler olmasi nedeniyle tercih edilmemistir. Evin iginde gergeklesen ve dil gelisimini
destekleyen etkinlikler olarak rutin etkinlikler, hayali oyunlar, ara¢ kullanilarak oynan
oyunlar ve hikaye etkinlikleri belirlenmistir. Rutin etkinlikler ve hayali oyunlar anne
cocuk etkilesiminde en sik uygulanan etkinlik olmasi nedeniyle éne ¢ikmistir. Hangi
etkinliklerin odak etkinlik olacaginin belirlenmesi siirecinde anne ile yapilandiriimamis
gorusmeler yapilmistir. Anne c¢ocugu ile gerceklestirdigi etkilikler sirasinda Cem'in
iletisim becerilerin gelisiminde 6zellikle hikaye etkinliklerinin ve arag¢ kullanarak oynan
oyunlarin etkisinin fazla oldugunu ifade etmistir (Gunlik 31, 14.05.07, s.53). Yari

yapilandirilmis bir gérismede “... aslinda yaptigim bitiin oyunlarin amaci konusmasi
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ama simdi Ozellikle dusinince konusma ile ilgili olanlar kitaplar yada resimli kartlar
diye duaslniyorum. Cunki onlarda sadece dil ile ilgili ¢alisiyoruz...” seklinde ifade
etmistir (Grs S#2, 28.05.07, s.9). Ara¢ kullanarak oynan oyunlarin Cem’in dil
gelisimine etkisini ise yari yapilandiriimis bir gériismede “... bazi oyunlar var. Legolar
mesela ilk basta oynamayi 6grenmesini istemistim ama konusmasi igcinde ugrastim.
Sonra bu etkinlikler konusmasi icinde ¢ok etkili oldu...” seklinde ifade etmistir (Grs S#2,
28.05.07, s.9). Yapilan arastirmanin temel amacinin dil gelisimi ile ilgili olmasi
nedeniyle etkinlikler kendi icinde incelenmis ve annenin de goérusleri de dikkati alinarak
en sik uygulanan etkinlik olan rutin etkinlikler ve hayali oyunlar ile Cem’in dil
becerilerinin gelisiminde etkili olan ara¢ kullanilarak oynana oyunlar ve hikaye
etkinlikleri odak etkinlikler olarak belirlenmistir. Bundan sonraki asama icin belirlenen
etkinliklerin kendi icinde turleri ve frekans dagilimlari incelenmistir. Asagida Tablo 3. 4’

de ise bu etkinliklerin her birinin sayi ve yuzdesi gorilmektedir.

73



Tablo 3.4.
Rutin etkinlikler, Hayali Oyunlar, Ara¢ Kullanilarak Oynanan Oyunlar ve Hikaye

Etkinliklerinin Sayi ve Yuzdeleri

Etkinlik Tiiru Sayi Yizde
Rutin Etkinlikler

Meyve Yeme 3 30
Yemek Yapma 1 10
Giysilerini Giyme 1 10
Giysileri Toplama ve Yerlestirme 1 10
Kahvalti Etme 1 10
Bulasiklari Yikama 1 10
Bulasiklari Makineye Yerlestirme 1 10
Oda Toplama 1 10
Toplam 10 100
Hayali Oyunlar

Araba Taklidi 1 14.2
Boks Oyunu 2 28.5
Tanel Oyunu 1 14.2
Merdivenlerden Hayvan Taklidi 1 14.2
Yaparak inme

Gures Oyunu 1 14.2
Taklit Yaparak Ziplama 1 14.2
Yerde Yatarak Bisiklet Cevirme 1 14.2
Su Kovasinda Gemi, Araba Yulzdirme 1 14.2
Toplam 7 100
Arag Kullanilarak Oynanan Oyunlar

Legolarla Oynama 2 33.3
Arabalarla Oynama 2 33.3
Antibiyotik Kutusu ile Oynama 1 16.6
Topla Oyun 1 16.6
Toplam 6 100
Hikaye Etkinlikleri

Kitap Okuma 3 42.8
Resimli Kartlara Bakma 2 285
Kukla Oyunlari 2 28.5
Toplam 7 100

Tablo 3.4. incelendiginde rutin etkinlikler bashg: altinda meyve yeme, yemek
yapma, giysilerini toplama ve yerlestirme, kahvalti etme, bulasiklari yikama, bulasiklari
makineye yerlestirme ve oda toplama gibi etkinliklerin yer aldigi, hayali oyunlar baghgi

altinda araba taklidi, boks oyunu, tinel oyunu, merdivenlerden hayvan taklidi yaparak
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inme, glres oyunu, taklit yaparak ziplama, yerde yatarak bisiklet ¢gevirme, su kovasinda
gemi, araba ylzdirme gibi etkinliklerin yer aldigi, ara¢ kullanilarak oynan oyunlar
bashg! altinda legolarla oynama, arabalarla oynama, antibiyotik kutusu ile oynama,
topla oyun oldugu ve hikaye etkinlikleri baghgi altinda ise kitap okuma, resimli kartlara

bakma ve kukla oyunlarinin yer aldigi goérilmektedir.

Rutin etkinlikler, hayali oyunlar, ara¢ kullanilarak oynan oyunlar ve hikaye
etkinlikleri incelendiginde ylzde olarak kendi aralarinda da belirgin olarak 6ne ¢ikan bir
etkinlik tanimlanmamistir. Bu nedenle anne ¢ocuk etkilesiminin yogun oldugu, yapilan
gérismelerle de belirlenmis olan rutin etkinlikler, hayali oyunlar, ara¢ kullanarak
oynanan oyunlar ve hikaye etkinliklerinden birer 6rnegin secilerek temsil edilmesine

karar verilmistir.

Uglincii asama
Yapilan etkinlikler arasindan odak calisma olarak belirlenen “rutin etkinlikler,

hayali oyunlar, ara¢ kullanilarak oynanan oyunlar ve hikaye etkinlikleri” gibi etkinliklerin
etkilesimi arttirma ve ¢ocuga dili kullanabilme firsatlari saglama agisindan literattrdeki

bilgiler ile paralellik gésterdigi belirlenmistir.

Literatiirde kahvalti yapma, banyo yapma, giyinme, vb. gibi her gin yapilan is
ve tekrar edilen davraniglar rutin etkinlikler (Uzuner, 2001) resimli kartlarla, kuklalarla
ve resimli kitaplarla yapilan etkinlikler de hikaye etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir
(Girgin, 2003). Hayali oyunlar ise, ¢ocugun kullandiklari materyallere ve hareketlere
oyun icinde farklh roller vererek oynadiklari oyunlardir (Susman, 1999). Bu tanimlanan
etkinlikler annenin ¢ocugu ile sik sik konusabilmesine, sorular sormasina, her gin ayni
sekilde vyapilarak dilin tekrarlar icinde kullaniimasina, ydnergeler verebilmesine,
yasayarak 6grenmesine, ¢ocuklarin dilini gelistirmek, genigletmek ve islevlerini uygun
olarak kullanmasina firsatlar saglamaktir (Susman, 1999; Uzuner, 2001; Girgin, 2003).
Annenin gocugu ile oynadidi oyunlar sirasinda bu etkinlik surecini yaratigr gorulmustar.
Annenin c¢ocuguna yasattigi bu etkinlik sureci ¢ocuktaki dil gelisimini sagladigi

gOralmastar.

Rutin etkinlikler, hayali oyunlar, ara¢ kullanilarak oynanan oyunlar ve hikaye

etkinliklerinden birer drnek ile ilgili video ¢ekim yapilmasina karar verilmistir.
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Yapilan video ¢ekimleri incelendiginde annenin bu belirlenen etkinliklerin yani
sira gegcis etkinliklerine yer verdigi goéralmastur. Kahvalti yapma, ziplama, tiinel oyunu,
resimli kartlara bakma, bomba oyunu ve resimli kitaplara bakma ana etkinlikler iken su
tabancasi ile oynama, yazi tahtasinda resim yapma, sulu boya kabini inceleme, kiiguk
yazi tahtasinda resim yapma, penyedeki resme bakma, ates etme oyunu ve kola icme
gecis etkinlikleri oldugu belirlenmistir. Video c¢ekimler sirasinda yapilan etkinliklerin

listesi Tablo 3.5’da yer almaktadir.

Tablo 3.5.

Video Cekimlerde Yer Alan etkinlikler ve Turleri

Etkinlik Kategori islevi
Kahvalti Yapma Rutin Etkinlikler Ana Etkinlik
Su Tabancasi ile Su Sikma Hayali Oyun Gegis Etkinligi
Yazi tahtasinda Resim Yapma Arag Kullanarak Oynanan Oyun  Gegis Etkinligi
Sulu Boya Kabina Bakma Arag Kullanarak Oynanan Oyun  Gegis Etkinligi
Resimli Kitap Bakma Hikaye Etkinligi Ana Etkinlik
Kulglk Yazi Tahtasinda Arag Kullanarak Oynanan Oyun  Gegis Etkinligi
Resim yapma
Ziplama Aracgta Oynan Oyunlar Ana Etkinlik
Penyede Buluna Resme Bakma  Arag Kullanarak Oynanan Oyun  Gegis Etkinligi
Tlnel Oyunu Hayali Oyun Ana Etkinlik
Resimli Kartlara Bakma Hikaye Etkinligi Ana Etkinlik
Ates Etme Oyunu Hayali Oyun Gegis Etkinligi
Resimli Kitap Bakma Hikaye Etkinligi Ana Etkinlik
Bomba Oyunu Arag Kullanilarak Oynanan Oyun  Ana Etkinlik
Resimli Kitap Bakma Hikaye Etkinligi Ana Etkinlik
Kola igme Rutin Etkinlik Gegis Etkinligi
Toplam 15

Yapilan bu etkinlikler sirasinda annenin nesne, kisi ve olaylari ¢ocugun
sOylemesi igin model oldugu, ona sec¢im hakki vererek dili kullanmasina firsatlar
verdigi, sorular sordugu, olaylar ile ilgili dil girdileri verdigi cocugun sdyledigi s6zcik ve
cumleleri genigleterek geri bildirimlerde bulundugu, konusmak icin firsatlar yarattigi,

¢ocugun yanit vermesi igin slre tanidigi vb. gibi stratejilere yer verdigi gézlenmistir. Bu
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etkinlikler, sirasinda annenin uygulamis oldugu stratejilerin yaninda oyunlar

oynadiklari, etkilesim girdikleri ortamlari uygun bicimde dizenledigi de gézlenmistir.

3.6.6. Video Teyp Kayitlar

Ogretmen ile 6grenci etkilesimlerini incelemek igin video teyp kaydi tutulmasi
dnerilmektedir. Isitme engelli cocuklar alaninda calismakta olan iki arastirmaci
Kretschmer ve Kretschmer (1978), cocuklarin yetiskinlerle olan etkilesimlerinin video
teyp kayitlari yolu ile incelenmesinin yararlh olacag ifade edilmektedir. Bu
arastirmacilarin isitme engelli g¢ocuklarla yetigkinlerin etkilesimlerini incelemek igin
video kayitlarinin 6nemi hakkinda ifade ettikleri gerekgelerin, 6grenme glcligli olan
cocuklarla  yetiskinlerin  etkilesimlerinin  incelenmesi i¢cin de o6nemli oldugu
ongorilmektedir. Buna goére asagdida etkilesim analizinde video kayitlarinin

kullanilmasinin 6nemi siralanmaktadir.

1. Niteliksel arastirmalarda verilerin kapsamhligi ¢ok énemlidir. Video kayitlari
insan beyninin  kayit ettikleri ile Dbirlestirildiginde ortamin kapsamli olarak

betimlenmesine olanak saglar (Dobert, 1984).

2. Bir niteliksel arastirmanin gecerliligi ve guvenirliligini saglamada verilerin
toplandigi ortamdaki kisilerce toplanan verilerin nasil anlamlandirildiginin belirlenmesi
onemlidir. Video teyp kayitlarinin ortamdaki kisilerle birlikte izlenmesiyle arastirmaci

kendi yorumuyla o kisinin yorumlarini kargilastirma olanagi bulur (Mehan, 1978).

3. Video teyp kayitlarinin defalarca izlenebilmesi, arastirmacinin ortamda

gerceklesen olaylarin kaliplarini kesfetmesine olanak saglar (Mehan, 1978).

4. Annenin etkinlik sirasinda gerek dikkati cabuk dagalan otistik cocugun,
dikkatini toplayabilmek ve etkinlige gecebilmek icin sdzel olmayan jest ve mimiklerle de
yer verdigi gortimusgtur. Etkilegimin iki yonlu oldugu dusinulirse, annenin gocugu ile
etkilesirken kullandigi s6zel ifadeler kadar sb6zel olmayan ifadelerin de etkilesim
yapisini yonlendirecegi distunulmektedir. Sozel ifadenin oldugu kadar sdzel olmayan
ifadelerim de kayit edilmesi ve defalarca izlenip kaliplarinin belirlenmesi icin video teyp

kayitlari 6nemlidir (Kretschmer ve Kretschmer, 1978).
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3.6.7. Video Teyp Kayitlarinin Yapilmasi

Arastirmanin baslangicindan itibaren arastirmacinin tuttugu gézlemlere dayali
gunltkler, saha notlari, yapilandiriimamis gortsmeler ve fiziksel veriler arastirmanin
odagini belirlemesi igin tekrar tekrar incelenmistir. Buna gore arastirmada anne ve
gocugun etkilesimini ayrintili olarak incelemesi icin video teyp kayitlari yapilmasina
karar verilmistir. Video kayitlari Sony marka dijital DVD recoder kamera ile 2x30 dk.lik
DVD diske arastirmaci tarafindan kayit edilmistir. Arastirmaci anne ile goriserek video
cekimi yapaca@i gunu belirlemistir. Anne “Cem kameraya c¢ok aligkin, bir problem
olacagini sanmiyorum” diyerek video c¢ekimi yapmak icin onaylamistir. (Gunlik 23,
24.04.07, s52) arastirmaci video ¢ekimi yapmak i¢in 09.06.07 tarihinde saat 10.40 da
annenin evine gidilmistir. Anne video ¢ekimi icin yapmayi planladidi etkinlikleri anlamis
ve ilk etkinligin mutfakta kahvalti yapmak oldugunu soéylemigtir. Bunun Uzerine
arastirmaci Cem ve annesini rahat bir bicimde gorebilecedi yer ve konumu
ayarlamistir. Bu sirada hazirlik yapilirken Cem’in davraniglari incelenmis ve sonucunda
Cem’in video kameraya hicbir olumlu ya da olumsuz tepki vermedigi gozlenmistir.
Bunun Gzerine anne hazir oldugunu belirttiginde video ¢ekimi yapilmaya baglanmistir.
Video ¢ekimi 09.06.07 tarihinde bir defa yapilmis ve toplam 30’ 10” hk kayit yapilmistir.
Video ¢ekimi bir defada yapilmis ve bitin etkinliklere ilk seferde ulasildidi icin baska

bir gekim yapilmasina gerek kalmamistir.

Yapilan video teyp ¢ekimleri izlendiginde, cocugun arastirmaciyi sekiz haftalik
bir siredir evde gérmeye alismis olmasi nedeniyle yapilan kayitlar saha notlari ile

karsilastirildiginda gcocugun ve annenin dogal davrandigi belirlenmistir.

Tablo 3.6'de belirlenen etkinlikler sirasinda yapilan video kayitlarinin dékimu
gosteriimektedir. Video kayit dékimleri incelendiginde cekimler sirasinda toplam 15
farkh etkinlik oldugu goérilmektedir. Bunlardan, 8 tanesi ana etkinlik, 7 tanesi ise gecis
etkinligidir. Ana etkinlikler; kahvalti yapma, resimli kitap bakma, ziplama, tinel oyunu,
resimli kartlara bakma, resimli kitap bakma, bomba oyunu, resimli kitap bakmadir.
Gegis etkinlikleri ise; su tabancasi ile su sikma, yazi tahtasinda resim yapma, sulu

boya kabina bakma, kiglk yazi tahtasinda resim yapma, penyede bulunan resme
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bakma, ates etme oyunu, kola igimedir. Asagidaki tabloda ana etkinlikler kalin ve blyuk

harflerle, gegis etkinlikleri ise, kiiglk harflerle gbsterilmektedir.
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Tablo 3.6.

Etkinlikler Sirasinda Yapilan Video Kayitlarinin igerikleri

Tarih Siire icindekiler
KAHVALTI YAPMA 11'15” Annesinin  Cem'’i alarak sandalyeye
09.06.07 oturtmasi, birlikte sosis salatalik ve sucuk
kesmeleri, annenin masadaki yiyeceklerin
ne oldugunu Cem’e sormasi ve birlikte
sarelle kutusunu agmalari.
Su Tabancasi ile Su 3'8” Cem’in annesinden su tabancasini almasi
Sikma Oyunu Cem’in palyagoya su sikmasi, annenin
09.06.07 palyagonun vicut bolimlerini sormasi.
Yazi Tahtasinda Resim 2'8” Annenin yazi tahtasina resimler cizmesi,
Yapma Cem'in gizilen resimleri ne oldugunu
09.06.07 sOyledikten sonra silmesi.
Sulu Boya Kabina Bakma 27 Annenin sulu boya kabini agarak suluboya
09.06.07 fircasini Cem’in burnuna dokundurmasi.
RESIMLI KITAP BAKMA 153" Annenin Cem’e resimlerin ne olduklarini
09.06.07 sormasi Cem'in resimlere isimlendirmesi.
Kuiglk Yazi Tahtasinda 45” Annenin kiglk yaz tahtasini almasi,
Resim Yapma araba resmi ¢izmesi, annenin resim
09.06.07 hakkinda konugmasi.
ZIPLAMA 1'563” Birlikte Cem’in odasina gidilmesi, Cem’in
09.06.07 minderde ziplamasi, ziplarken anne ile
bas sallama oyunu oynamasi.
Penyede Bulunan Resme 22" Cem’in penyesini gdstermesi annenin
Bakma penyeyi alarak Uzerindeki resimlerin
09.06.07 ne oldugunu sdylemesi.
TUNEL OYUNU 42” Annenin minderin tinel haline getirmesi.
09.06.07 Cem'in tlnelin igine girmesi.
RESIMLI KARTLARA BAKMA 1°'13” Annenin minderden resimli kartlari almasi,
09.06.07 Cem ziplarken annenin kartlarda ne
oldugunu sormasi, Cem’in kartlardaki
resimleri isimlendirmesi.
Ates Etme Oyunu 37”7 Annenin oyuncak sepetinde tabanca
09.06.07 almasi ve ates eder gibi yapmasi.
RESIMLI KITAP BAKMA 1177 Cem’in oyuncagin yanina gitmesi, annenin oyuncak
09.06.07 sepetinin altindan kitabi almasi resimleri géstermesi.
BOMBA OYUNU 1'48” Annenin araba ve civileri mindere koymasi
09.06.07 Cem’in givilerle bomba oyunu oynamasi.
RESIMLI KITAP BAKMA 2'32” Annenin kitaptaki resimleri Cem’e
09.06.07 gOstermesi, Cemv’in resimleri isimlendirmesi.
Kola igme 1°20” Annenin kola bardagini Cem’e gostermesi
09.06.07 Cem’in kola istemesi.
Toplam 30’107
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3.6.8. Video Teyp Analizi

Video teyp analizi bu arastirmanin “Oyun etkinlikleri sirasinda anne ile
cocugun etkinlikleri nasil bir etkilesim icinde yapilmaktadir? Etkinlik sirasinda ¢ocuk
etkinlige nasil katiimaktadir?” arastirma sorularini yanitlamak bakimindan &nem
tasimaktadir. Video teyp analizi bes basamakta gergeklesmektedir. Bu analiz
sonucunda yukarida ifade edilen arastirma sorularina arastirma sorularina ayrintil
cevap verebilmek amaciyla, odaklanilan ¢alismanin mikro analizi igin video teyp ile ilgili
arastirma sorulari gelistiriimistir. Asagida video teyp analizinin her bir basamagi

hakkinda bilgi verilmektedir.

Birinci Basamak

Video teyp analizinin birinci basamaginda, tum video teyp kayitlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla, yapilmis olan kayitlar sesi kapatilarak sadece
goéruntd olarak izlenmis ve goruntiler betimlenerek ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Bu igslem, tim video kayitlari igin tekrarlanmistir. Video goruntilerinin ses kayit cihazina

betimlenmesinin artindan ses kayit cihazi kayitlarinin dékima alinmistir.

Ikinci Basamak

Video teyp analizinin ikinci basamaginda, video teyp kayitlarindaki
gérintilerin betimlendigi ses kayit cihazi kayitlarinin dékimu ile ilgili “icindekiler
Sayfas!” olusturulmustur. “icindekiler sayfasi”, betimlemeleri, sayfa numaralarini,
iletisim zamanini, suresini, annenin kullandi§i strateji tiri ve iletisime katilanlar
basliklari altinda bilgiler yer almistir. Video teyp kasetlerinin doékimine iliskin

hazirlanan “icindekiler Sayfasi” nin bir 6rnegi Tablo 3.7.’de yer almaktadir.
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Tablo 3.7.
Video Kayit icin icindekiler Sayfasi

iCINDEKILER

I‘(n
1)
=
L
(72}
c
=
(1]

Etkilesim Tiirii Etkilesime Katilanlar

1-15 11’15” Annesinin Cem’i alarak Anne, Cem
sandalyeye oturarak kahvalti
yapmasi

16-19 3'8” Annenin ve Cem’in su tabancasi Anne, Cem
ile palyagoya su sikmalari.

20-22 2'8” Birlikte yazi tahtasinda Anne, Cem
resim gizmeleri.

23-24 27" Birlikte sulu boya kabina Anne, Cem
bakmalari.

25-27 1’53” Annenin kitabi eline alarak Anne, Cem
Cem ile resimleri isimlendirmesi.

28-29 45” Annenin klgUk yazi tahtasina Anne, Cem
resim gizmesi.

30-32 1’53” Cem’in minderin lzerinde Anne, Cem
ziplamasi anne ile birlikte bas
sallama oyunu oynamasi.

33-34 22" Annenin Cem ile birlikte Anne, Cem
penyede buluna resme bakmalari .

34-36 45” Annenin minderin iki ugunu Anne, Cem
birlestirerek Cem ile tiinel
oyunu oynamasi.

37-38 113" Annenin Cem’e resimli kartlari Anne, Cem
gOstererek resimlerin ne oldugunu
sormasi.

39-40 37”7 Annenin oyuncak tabanca Anne, Cem
lle Cem’e ates eder gibi yapmasi.

41-42 117" Annenin resimli kitabi Cem’e Anne, Cem
gOstererek Cem’ ne resmi
oldugunu sormasi.

43-47 1°48” Annenin araba ve civileri Anne, Cem
kullanarak Cem ile bomba oyunu
oynamasi.

48-52 2732” birlikte resimli kitaba bakarak Anne, Cem
Resimleri isimlendirmeleri.

53-55 1120” Annenin Cem’e Kola igirmesi. Anne, Cem

Video teyp#1 Ozet:

8 11127 Toplam
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“Icindekiler sayfasi” ve betimlemelere ek olarak aragtirmaci anne ile birlikte
kayitlari incelemistir. Bu gdérismeler kayit cihazina kaydedilmistir. Arastirmaci kendi
yorumlarini anneye sorarak bunlar hakkinda annenin gorislerini almistir. Bdylece anne
gocuk etkilesimleri hakkinda daha ayrintili bilgi toplamaya ve annenin ¢ocugu ile
arasindaki etkilesimi arttirmaya yoénelik izlemis oldugu stratejilerin mantigi ve amaci

hakkinda bilgi almaya ¢alismistir.

Tablo 3.8'de video teyp kaydinin tarihi, kayit sdresi, ve etkilesime katilanlar

gOsteriimektedir.

Tablo3.8.
Video Teyp Kayitlari

Tarih Kayit Sira No Siire(Dakika/Saniye) Etkilegsime Katilanlar

09.06.07 Kayit 1 30" 10” Anne, gocuk

Uglincii Basamak

Bu basamakta temsili teyp gelistiriimesi amacglanmistir. Bu amagla 6ncelikle,
anne ile gocuk arasindaki etkilesimlerin nasil gergeklestigi incelenmistir. Daha sonra
ise tUm video kayitlari bulunan etkinlik érnekleri, yer alma sureleri, oranlari dikkate

alinarak belli oranda temsili teypte yer almasina 6zen gdsterilmistir.

Her bir kayitta hem s6zlU etkilesim, hem yazil etkilesim, hem de fiziksel
etkilesimler yer almaktadir. Bu nedenle temsili teyp hazirlanirken anne ve ¢ocugun

etkilesimde oldugu boélimler dikkate alinmistir.

Asagida har bir video kaydinin toplam siresi, bu kayit sirasinda gozlenen

etkinlikler ve bu kaydin temsili hakkinda bilgi verilmektedir.

09.06.07 tarihli Kayit 1 toplam 30 dakika 10 saniye strmektedir. Kayit 1’de yer

alan etkinlikler sunlardir.
1. Kahvalti yapma; Annesinin Cem'’i alarak sandalyeye oturtmasi, birlikte sosis

kesmeleri, salatalik kesmeleri ve Cem’in salatalik yemesi, Birlikte sucuk kesmeleri,

annenin masada olan vyiyeceklerin ne oldugunu Cem’e sormasi ve Cem'in
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isimlendirmesi, birlikte sarella kutusunu ag¢malari, annenin Cem’e cikolatali ekmek

sucuk ve sosis yedirmesi.

2. Su Tabancas! ile Su Sikma Oyunu; Cem’in annesinden su tabancasi
istemesi, su tabancasini alarak masaya oturulmasi, Cem’in etrafa ve palyagoya su
sikmasi, annenin palyagonun vicut bdlimlerini sormasi ve Cem fin isimlendirmesi,

Cem’in annesine su sikmasi.

3. Yazi Tahtasinda Resim Cizme; Annenin yazi tahtasina resimler gizmesi,

Cem’in cizilen resimleri ne oldugunu sdyledikten sonra silmesi.

4. Sulu Boya Kutusuna Bakma; Cem’in sulu boya kutusunu agmasi, annenin
sulu boyadaki renkleri sormasi ve Cem’in isimlendirmesi, annenin sulu boya firgasi ile

kendinin ve Cem’in burnunun boyar gibi yapmasi.

5. Resimli Kitap Bakma; Annenin kitabi eline almasi, Cem’e resimleri

gOstermesi ve ne olduklarini sormasi, Cem'in resimlere bakarak isimlendirmesi.

6. Kuguk Yazi Tahtasinda Resim Cizme; Annenin kiguk yazi tahtasini almasi,

araba resmi gizmesi, annenin resim hakkinda konusmasi.

7.Ziplama; Birlikte Cem’in odasina gidilmesi, annenin minderin Gzerini
toplamasi, Cem’in minderde ziplamasi, Cem ziplarken anne ile bas sallama oyunu

oynamasi, Cem’in annesinin kucagina atlamasi.
8.Penyede Bulunan Resme Bakma; Cem’in penyesini gostererek yanina
gitmesi, annenin penyeyi alarak zerindeki resimlerin ne oldugunu séylemesi, Cem'in

mindere dénerek ziplamasi.

9. Tunel Oyunu; Annenin minderin iki ucunu birlestirerek tinel haline

getirmesi, Cem’in tlnelin igine girmesi.
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10.Resimli Kartlara Bakma; Annenin minderden resimli kartlari almasi, Cem
ziplarken annenin kartlarda ne oldugunu sormasi, Cem’in kartlardaki resimleri

isimlendirmesi.

11. Ates etme Oyunu; Cem’in ve annenin elini tabanca gibi kullanmasi,

annenin oyuncak sepetinden tabanca almasi ve ates eder gibi yapmasi.

12. Resimli Kitaba Bakma; Cem’in oyuncadin yanina gitmesi, annenin

oyuncak sepetinin altindan kitabi1 almasi resimleri géstermesi.

13. Bomba Oyunu; Annenin arabayi ve civileri mindere koymasi, Cem ve

annesinin givileri arabanin firlatma koluna koyarak firlatmasi.

14. Resimli Kitaba Bakma; Annenin resimli kitabi almasi, resimlerini Cem’e

gOstermesi, Cem’in resimleri isimlendirmesi.

15. Kola igme; Annenin kola bardagini Cem’e gdstermesi, Cem’in kola

istedigini sdylemesi, annenin kola Cem’e kola igirmesi.

Temsili Teyp hazirlanirken bu kayitta yer alan etkinlikler sirasina ve Kayit
1’deki yer alam sireleri arasindaki orana dikkat edilerek alinmistir. Temsili teybe Kayit
1’den 12 dakika 4 saniye alinarak analiz edilmistir. Odaklanilan etkinlikler sirasinda
yapilan toplam 30 dakika 10 saniyelik kayitlardan, 12 dakika 4 saniyelik temsili teyp
geligtiriimistir. Bunun nedenleri sdyle siralanabilir:

1. Segilen boélimler anne — ¢cocuk etkilesimlerinin tipik bir 6rnegidir.

2. Yeterli veri olusturmak igin yeterince uzundur.

3. lletisime katilanlar bu bélimde gériilmektedir.

4. Temsili teyp deki goruntiler anne ve gocugun en yogun iletisim ornekleri

gosterdigi bolimleri kapsamaktadir.

Asagida Tablo 3.9°'de temsili teybin bélimleri ve slrecleri yer almaktadir.
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Tablo 3.9.

Temsili Teyp Bélumleri ve Sureleri

Béliimiin igerigi Ozgiin Kayitta Yer Temsili Teypte Yer
Alma Siiresi Alma Siiresi

KAHVALTI YAPMA 11'15” 1317
Su Tabancasi ile Su Sikma Oyunu 38" 58”
Yazi Tahtasinda Resim Yapma 2'8” 34"
Sulu Boya Kabina Bakma 27 22

RESIMLI KITAP BAKMA 153" | e
Kulglk Yazi Tahtasinda Resim Yapma 45” 30”
ZIPLAMA 1'53” 39”
Penyede Bulunan Resme Bakma 22 16”
TUNEL OYUNU 427 45"
RESIMLI KARTLARA BAKMA 1137 35"
Ates Etme Oyunu 37 227

RESIMLI KITAP BAKMA ™7 | e

BOMBA OYUNU 148" 1’ 40”

RESIMLI KITAP BAKMA 2'32” 242”7

Kola igme 1°20” 110"

Toplam 30'10” 12'4”

Dérdiincii Basamak

Bu basamakta geligtirilen temsili teyp deki anne ile c¢ocuk arasindaki
etkilesimin doékimuandn yapilmasi amaclanmistir. Sohbetlerin dokimU Shultz, Flero ve
Erickson (1982) tarafindan belirlenen modele gbére yapilmistir. Asagida 6rnek 1'de
gorilebilecegi gibi format alti bélimden olusmaktadir. Formatta yer alan situnlar
soldan sada dogru incelendiginde; yorumlar, numara, sbzel ifadeler, numara, soézel
olmayan ifadeler, yorumlar bélimlerinden olustugu gorilmektedir. Format esas olarak
birbiriyle iligkili iki bélimden olugsmaktadir. Bélimlerden biri sézel ifadelerin yer aldigi
digeri ise sdzel olmayan ifadelerin yer aldigi bélimlerdir. iki bdliim arasinda baglant,
her bir s6zel ifadeye karsilik gelen sézel olmayan ifadenin yer almasi geregidir. Her bir

sozel ve sdzel olamayan ifade numaralandiriimistir. Formattaki “Yorumlar Bélimi” ise
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arastirmaciyi analitik siniflandirmalara géturecek betimsel ifadelerin yer aldigi boélumler

olma 6zelligi géstermektedir.

Temsili teybin dokimu yapilarken temsili teypte yer alan bélimlerin diizeni ve
sirasinin aynen yansitiimasina dikkat edilmektedir.

Ornek 1: Ornek Video Teyp Dokimii

No Sozel ifadeler No So6zel Olmayan ifadeler

60 Anne: Tamam, simdi. Cem'in elindeki tabancayi sag eli ile alarak masanin
Sen bana sdyle bakalim. ortasina biraktl. Sag elini palyagoya dogru kaldirtti.
Bu palyagonun nesi? Ha/ Palyagoya bakarak isaret parmagi ile palyagonun

gozine iki defa dokundu ve Cem’e dogru bakti.

61 Cem: Goz 62 Palyagoya dogru bakiyor. Sol elini ¢ene hizasina
kaldirdi. Bas parmagini g¢enesine koydu. Isaret
parmagini agzina degdirdi.

63 Anne: Evet géz. Bu?/ Sag elinin isaret parmagini palyagonun gdéziinden
cekerek asagi dogru indirdi. Palyagonun dislerine isaret
parmagi ile dokundu. Cem’e bakti.

Video teyp dokumlerinde soézel katilimlar standart alfabeyle gosterilmistir.
Dokumler yapilirken anne igin siyah, Cem icin koyu renk kodu olusturulmustur. Ortamla
ilgili diger ogelerde dokime vyansitilabilmek icin asagida gosterilen isaretler

kullaniimistir. Bunlar;

ABC :Annenin konusurken sesini yukseltmesi ve sozcukleri vurgulayarak

sdylemesi.

Abc: Annenin s6zcukleri vurgulayarak sdylemesi.

/: Annenin duraklamasi.

# : Annenin s6zcukleri melodik sdylemesi.

- : Annenin sozcukleri heceleyerek sdylemesi.

:) : Annenin sesini komik bir ton vermesi.
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Besinci Basamak:

Arastirmaci tarafindan video teyp kaydinin izlenmesi sonucu, her bir etkilesin
belirli kaliplarda olustugu belirlenmistir. Bu etkilesimlerde annenin ¢ocugunu etkinlige
katma gayretleri gbze carpmistir.  Annenin  ¢ocugun etkinlige katihmini
gerceklestirmeye calisirken s6zel ve s6zel olmayan stratejiler uygulandigi gérilmastr.
Asagida o6nce annenin kullandigi s6zel olan, arkasindan s6zel olmayan stratejiler

verilmigtir.

Sézel Etkilesim Stratejileri

Genisletme: Annesinin etkilesim sirasinda yeni sézcukler kullanmasi, cocugun
yeni sozcukler kullanmasi ve sézcik dagarcigini genigletmesine olanak saglamak icin
cocugun konusmalarini tamamlayarak tekrarlamasi anlamina gelmektedir (Guzel-
Ozmen, 2003).

Ekleme: Konusmacinin 6nceki ifadesini genigletmeye ek olarak yeni anlamsal

bilginin gocugun konusmalarina eklenmesidir (Glizel-Ozmen, 2003).

Kendi Kendine Konusma: Cocuk ile birlikte yapilan hareketlerin
sozellegtiriimesidir. Kendi kendine konugma teknigini kullanirken, egditimci ne
yaptiklariyla, ne goérdikleriyle ve ne hissettikleriyle ile ilgili ¢ocuk yanlarindayken

konusmasidir. (Lowenthal, 1995).

Paralel Konugsma: Paralel konusma, cocugun yaptigini veya gordiaguni

sozellestirmektir (Lowenthal, 1995).
Model Olma: Model olma, ¢ocuk dogru cevabi bilmediginde 6gretmek icin
ilging malzemelerin kullaniimasi ve model olma tekniklerden yararlaniimasidir (Hart,

1978).

Odiillendirme: Gevresel ipuglarina dayali 6gretim yontemine gore istenilen

davranis olustugunda ¢ocugun istedigi nesneye erisim hakki verilmesidir (Hart, 1978).
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Geri Déniit Verme: Cocugun sdyledidi ses, hece, sdzcik ve clmleye gerekli

dlzeltmeler yaparak tam haliyle tekrar edilmesidir (Glizel-Ozmen, 2003).

Soru Sorma: Etkinlik sirasinda ¢ocugun dikkatini ¢cekmek, ¢ocuktan bir sey
yapmasini istemek ve dogru cevabi almak igin ip ucu niteligi tasiyan ve etkilesimi

arttirmaya yonelik sézel ifadelerdir (Susman, 1999; Weitzman, 1992).
Yanit Vermesini Bekleme: Annenin karsilikli konusmalarinda dudaklarini
aralama, basini ve viicudunu hafif yana egme, cocugun gozlerine bakma gibi vicut

hareketleri yaparak ¢cocuktan Yanit beklenmesidir (Susman, 1999; Weitzman, 1992).

Sec¢im Yapma: Cocuklara se¢im yapabilmeleri i¢in iki veya daha fazla etkinlik

ve materyal sunulmasidir (Kaise, 2000; Erbas, 2003).

Yénerge Verme: Cocugun yapilmasi istene eylemi yetiskinin sdzel olarak ifade
etmesidir (Susman, 1999; Weitzman, 1992).

So6zel Olmayan Etkilesim Stratejileri

ligi Cekici Materyallerin Kullaniimasr: Cocugun cevresindeki etkinliklerin ve

materyallerin ilgisini cekecek bicimde dizenlemesidir (Warren ve Yoder, 1994).
Ulasamama Durumu Yaratma: Cazip materyallerinin ¢ocuklarin goéris alani
icine ama ulasamayacag! bir yere koyma onun materyali ulasim hakki elde edebilmesi
icin talepte bulunmasini saglamaktir (Prizant ve Wetherby, 1994).
Yetersiz Pargalarin Kullaniimasi: Cocugun daha fazlasini istemesi igin tercih
edilen materyali kiiclk ve ya yetersiz parcgalarinin kullaniimasidir (Kaiser, 2000; Erbas,

2003).

3.7. VIDEO TEYP iLE iLGIiLi GELISTIRILEN SORULAR

Niteliksel arastirmalarda, arastirmacinin yargilarini dogrulatmasi arastirmanin

gecerlilik ve guvenirliligi bakimindan énem tasir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu nedenle
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arastirmaci belirlenmis boélimleri anne ile birlikte izlemigtir. Ulasilan yorumlarin
dogrulugunu ve analizde kullaniimak Uzere karar verilen stratejilerin uygunlugunu
belirlemek Uzere anne ile yari- yapilandiriimis gérisme yapilmistir. Bu gériismede
yorumlar ve stratejiler sorular halinde anne ye yoéneltilerek bunlarin dogrulanmasina
olanak verilmigtir. Annenin etkinlik sirasinda etkilesimi arttirabilmek igin kullandigi
stratejileri adlandinlislari arastirmacinin bulundugu isimlendirmeler ile kargilastiriimigtir.
Siniflandirmalarin isimlendiriimesinde annenin goérusleri dikkate alinmistir. Boylece
annenin etkinlik sirasindaki tekrarlanan etkilesim kaliplari belirlenmistir. Bunlara bagl

olarak video teyp ile ilgili sorular gelistirilmigtir.

1) Annenin oyun etkinlikleri sirasinda kullandigi sozel etkilesim stratejilerinin

niteliksel ve niceliksel olarak farkhliklari var midir?

2) Annenin oyun etkinlikleri sirasinda kullandigi sézel olmayan etkilegim

stratejilerinin niteliksel ve niceliksel olarak farkhliklari var midir?
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu calismada otistik cocuga sahip bir annenin oyun etkinlikleri sirasinda
cocugu ile etkilesimlerinde kullandidi stratejilerin betimlemek amaglanmaktadir. Bu
amagla bulgular bélimunde birinci bolimUin sonundaki arastirma sorularinin ve Gguncu
bolimin sonundaki video teyp ile ilgili gelistirilen sorularin yanitlarina iliskin arastirma

bulgularina yer verilmektedir.

41. ANNENIN COCUGUNU DiL GELISIMINE ILISKIN GENEL
GORUSLERI

Annenin ¢ocugunun dil gelisimine iliskin genel goérislerine saha notlari, yari
yapilandiriimig goérismeler ve gdzlemler sonunda olusturulan gunlikler yoluyla

ulasiimistir.

Anne ile ilk gorisme icin bir araya gelindiginde, gorismeye baslanmadan
oncesi c¢ocugunun dil gelisimi ile ilgili konusulmustur. Anne Cem'’in en Onemli
probleminin dil gelisimi ile ilgili oldugunu Cem’in ¢ok az sézcik kullandigini ve
s6zclkleri anlamli kullanmadigini ifade etmistir. Anne Cem’in dil gelisimi ile ilgili
Ozellikle “sen” ve “ben” kavramlarini 6gretmede ve kendiliginden soru sormada
zorluklar yasadigini belirtmistir (Gunlik 12, 13.03.07, s.18). Anne Ozellikle Cem ile
etkilesim kurmaya baglamadan dénce ¢ocugunun dil gelisimi ile ilgili dUstncelerini yari
yapilandirilmis bir gérismede “...En blyUk sorunumuz seslendigimiz de bakmamasi,
duymuyor gibi yapmasiydi. Kelimeleri vardi ama anlaml degildi. Kendini isaretlerle
hareketlerle anlatiyordu...” seklinde ifade etmistir (Grs S #1, 13.03.07, s.41).

Anne cocugu ile etkilesimi arttiktan sonra c¢ocugunun dil gelisimi ile ilgili
duglncelerini yari yapilandirilmis gérigsmede “...Simdi seslendigimiz de bize bakmaya
bagladi. Gézlerimize bakma slresi artmaya basladi. Arada sirada yine bizi duymuyor
gibi yapiyor ama eskisi kadar degil. Cem’in kelimeleri iki aydir daha duzenli. Duzenli

derken yerinde ve anlamli kullanmasi agisindan diyorum. Zaten ¢odu zaman kelimeleri
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kullaniyor. Ben daha fazla kullansin, yeni kelimeler kullansin diye ugrasiyorum.
kelimeler soyleyebilir, yenilerini 6grenebilir. Ama kullanmak i¢in ona firsat vermedigimiz
icin kullanmiyor. Kendini isaretlerle, hareketlerle zaten ifade ediyordu. Neden kendini
zorlayarak kelimeleri kullansin ki. Biz her seyi anladigimiz i¢in konusmaya gerek
duymuyordu. Biz de 6grensin diye ¢aba sarf etmiyorduk. Ama simdi konusmasi igin
ona firsat veriyorum. Kendini kelimelerle ifade etsin istiyorum...” seklimde ifade etmistir
(Grs S #1, 13.03.07, s. 42).

Anne c¢ocugunun dil gelisimi ile ilgili goérUslerini yari yapilandiriimis bir
goriusmede “...Artik hersey de bana katiliyor. Oyunlarima karsilik veriyor.
Komikliklerimi anliyor. Ben komiklik yaptigim zaman iste sakaciktan distigum de, top’u
yakalamadigim da bana gultyor. Bir defa daha yapmami istiyor. Bu ¢ ay icin de ¢ok
degisti. Ev de arabalari kaldirinca, televizyonu kapatinca ilgisi ¢ok artti. Clnku bize U¢

ay 6ncesine kadar bakmiyordu...” seklinde ifade etmistir (GrsS# 1, 13.03.07, s.40).

Annenin cocugunun dil gelisiminde kendisinin énemini ise “...Bizde de hata
varmis. Bir de ben bir seyler yapiyorum. Ailem ve esim bir problem olmadigini
soylluyor. Ge¢ konusacakmis. Ben ilgilenmeye basladiktan sonra ne kadar ilerledigini
gordim. Bu yuzden bu sekilde devam etmek istiyorum. Bu stregte ben kendimi de ¢ok
inceledim. Yanligslari gérdim. Biz Cem’e higbir seyler yapmasi igin izin vermemisiz.
Simdi goriyorum. Eskiden zorla yaptirdigimiz bircok seyi artik Cem kendi yapiyor.
Artik ne yapacagimizi biliyor. Eskisi gibi tepki vermiyor...” seklinde ifade etmistir
(GrsS# 2, 28.05.07, s.12).

Anne cocugunu zaman zaman Yyasitlar ile karsilastirdiginda farkliliklar
gbrdigund ancak anneler ile gérustigunde ise hicbir annenin kendisi kadar 6zveride
bulunmadigini séylemektedir. Anne normal gelisim gésteren cocuklari izlediginde
Cem’in ¢ok farkh olmadigini sadece konusmayi diger normal gelisim gosteren
cocuklara gore daha az gereksinim duydugunu bu yilzden de kendisinin Cem'in
konusmaya gereksinim duymasi i¢in caba gdésterecegini ifade etmisti (GUnlik 23,
24.04.07, s.32).
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4.2. ANNENIN GUNLUK YASAM IiGCINDE GOCUGU ILE ETKILESIM
KURARKEN DIKKAT ETTiGi NOKTALAR

Annenin gunlik yasam icinde ¢ocugu ile etkilesim kurarken nelere dikkat ettigi
noktalar saha notlari, yari yapilandiriimis goriismeler ve gézlemler sonunda olusturulan

gunltkler yoluyla belirlenmistir.

Anne cocugu ile etkilesime girdiginde genel olarak nelere dikkat ettigini yari

yapilandiriilmis goértsmelerde “...Bir kere her seyin dogal olmasina dikkat ederim.
CUnkl ben onun annesiyim. Burasi da onun evi, en ¢ok eg@lenceli olmasina dikkat
ediyorum...” (GrsS#1, 13.03.07, s.55) “... Tabi bir de oyuncak secgerken dikkat etmeye
calisiyorum. Aldigim seyin icerigine bakiyorum...” seklinde ifade etmistir (GrsS#2,

28.05.07, s.14).

Anne cocugu ile etkilesim kurarken gocugunun seviyesine uygun etkinlikleri
belirleyerek dnceden planladigr gértlmagstir (Gunlik 22, 21.04.07, s.30). Anne gunluk
yasantisinda Cem ile iletisim kurarken 6zellikle g6z kontagi kurmaya ve etkinlikleri
secerken daha ¢cok Cem'in ilgisini ceken etkinlikler gerceklestirdigi yada Cem bir seyle
ilgilendiginde annenin de o etkinlige yoneldigi belirlenmigtir (Gunlik 20, 16.04.07, s.28).
Annenin Ozellikle taklit oyunlarinda ve hikaye etkinliklerinde farkh hareketler ve ses
tonlari kullandigi (Gunlik 21, 20.04.07, s.29), butlin iletisim olanaklarindan
yararlanarak her etkinligi eglenceli hale getirmeye calistigi goézlenmistir (Ginlik 32,
15.05.07, s.56).

Anne cocugu ile etkilesimi sirasinda iletisim olanaklari yaratmak igin neler

yaptigini yari yapilandiriimis bir gérismede “... Kendisinin bir seyleri yapmasi igin
firsat veriyorum. Boylelikle benden bir sey istemek icin benimle iletisim kurmasi
gerekiyor...” (GrsS#1, 13.03.07, s.40). “...0zellikle yatakta oynamay! seviyor. Bende bu
zamanlari iyi kullanmaya c¢alisiyorum. Onu uyandirmaya gittigimde oyunlar oynuyoruz.
Ona sarkilar séyluyorum. Birlikte el cirpiyoruz...” seklinde ifade etmigtir. (GrsS#1,

13.03.07, s.44).

Anne etkilesimi eglenceli hale getirmek igin yaptiklarini ve ses tonunu nasil

“

kullandigint yari yapilandiriimis bir gérismede “...ilging seylerle ilgisini ¢cekmeye
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c¢aligsiyorum. Taklitler yapiyorum...” (GrgS#1, 13.03.07, s.40). “...Basit hikayeler
anlatiyorum. Kuklalar ile ilging hareketler, sesler vyapiyorum. Iste sesimi
kalinlastiriyorum. Elimi fazla hareket ettirtiyorum. O zaman ilgisini c¢ekiyorum...”
(GrsS#1, 13.03.07, s.44) “...Dikkatini bir noktaya toplamak igin sesli, gérintisu gizel,
ilgi cekici renkte olan nesneler kullaniyorum...” seklinde belirtmistir (GrsS#1, 13.03.07,
s.52).

Anne cocudu ile etkilesimi nasil baslattigini . istedigi bir sey oldugunda
bana gosteriyor. Bende hemen onunla ilgileniyorum. Sikildigi zaman hemen
birakiyoruz...” seklinde ifade etmistir (GrsS#1, 13.03.07, s.51). anne c¢ocugu ile
etkilesime girerken g6z kontaginin énemini “...bana bakmasi icin en buylk amacimdi
ilk zamanlar. Bana baksin diye surekli gozlerine baktim. Onun boyuna indim...”

seklinde belirtmistir (GrsS#2, 28.05.07, s.13).

43. ANNENIN GUNLUK YASAM IGINDE GOCUGU ILE BIRLIKTE
GERGEKLESTIRDIGI ETKINLIKLER

Annenin gunlik yasam icinde ¢ocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinliklere
saha notlari, yari yapilandiriimis gérismeler ve gézlemler sonunda olusturulan

gunltkler yoluyla ulagiimistir.

Arastirma slrecinde ev ortaminda anne-gocuk etkilesimi yedi hafta boyunca
g6zlenmistir. Bu slre¢ icinde anne g¢ocugu ile etkilesim girmek icin farkli etkinlikler
kullandigi belirlenmistir. Anne ve ¢ocugun etkilesimlerini gézlemlemek igin gidildigi ilk
haftalarda annenin cocugu ile resim yaptigi, hamur oynadidi, araba taklidi yaptigi,
bulasiklari yikadigi, meyve yedigi (Gunlik 18, 11.04.07, s.25), patatesli yumurta
yaptigi, boks oyunu oynadigi, legolarla oynadigi, minderde zipladiklari ve tinel oyunu
oynadiklari gozlenmistir (Gunlik 20, 16.04.07, s.28).

Anne Cem ile hafta sonlar evde olduklarinda neler yaptiklarini “...Ozellikle

hafta sonlari resim yapiyoruz, hamur oynuyoruz, parmak boyas! yapiyoruz. Evde

bunlari yaparken kelimeleri ¢ok arttl...” seklinde ifade etmigtir (GrsS#1, 13.03.07, s.41).
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Anne Cem ile nasil araba taklidi ve boks oyunu oynadiklarini yapi
yapilandiriimig bir gérismede “... Cem yeni hayali oyunlari oynamaya basladi. Arabayi
surme taklidi yapiyor. Benimle boks oynuyor...” seklinde ifade etmistir. (GrsS#2,
28.05.07, s.11). Anne hayali oyunlar kadar taklit oyunlarini da énemsemektedir. Ev
ortaminda gd6zlenen bir etkinlikte anne merdivenlerden inip ¢ikarken her basamakta bir
hayvanin taklidinin yapildigi bir oyunu oglu ile birlikte oynamistir. Anne bu tar farkh
etkinlikler duzenleyerek Cem’in hem ilgisini ¢ekmeyi hem de taklit becerisini

kazandirmayi amagcladigini ifade etmistir (Gunlik 33, 15.05.07, s.59).

Anne yapilan bir gézlem sonrasinda Cem ile oyunlarini ve ya etkinliklerini
planlarken sadece dil gelisimini dikkate almadigini Cem’in gereksinim duydugu her
alan ile ilgili caligmalar yaptigini belirtmistir. Anne ayni zamanda fiziksel gelisimi ile ilgili
calisirken bile dil geligimini ile ilgili etkinliklerin yapilabilecegini “... Ziplama bildigimiz bir
sey ama ben ziplama oyunu oynarken; sayl saydirma, sarki sGyleme, oyun oynama
gibi etkinlikleri de katmaya calisiyorum. O zaman oyun daha amagh oluyor, hem
hosuna giden bir sey yapiyor, hem de bir seyler 6greniyor. Top oyunlari da ayni sekilde
hem top oynuyoruz bir taraftan top oyunu oynarken bagka seyleri de galisabiliyoruz...”
sozleriyle ifade etmigtir (Glnlik 20, 16.04.07, s28).

Anne Cem’in kendisi ile etkilesimi artirmak igin oyunlar olusturmustur.
Bunlardan biride tiinel oyunudur. Bu oyunun nasil olustugunu anne “...Cem araba ile
tinele girmekten korkuyordu. Ben de bu sekilde bir oyun olusturdum. Simdi tinele
girerken bu oyunu Cem’e hatirlatiyorum...” seklinde aciklamistir (Grs S#3, 23.06.07,
s.9).

Anne ve ¢ocugun etkilesimleri gézlenirden annenin 6zellikle hafta sonlari hava
guzel oldugunda evde olmak yerine disarida ¢ocugu ile vakit gecirdigi belirlenmistir.
Disan ciktiklarinda anne g¢ocugu ile parka qgittikleri, alis-veris merkezde dolastiklari
(Glnlik 21, 20.04.07, s.29), birlikte ugurtma ucgurduklari, bahgede cicek suladiklari,
toprak ile oynadiklari, bisiklete akuli arabaya bindikleri gézlenmistir (Gunluk 23,
24.04.07, s.32).

Anne cocugu ile etkilesimi sirasinda sik sik kitap okuma, resimli kartlara

bakma, kukla oyunlari gibi dil etkinliklerine yer vermigtir (Gunluk 25, 02.05.07, s.35).
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Anne bu etkinliklerle ilgili goruslerini yari yapilandiriimis goérigmelerde “... Kitaplar
bizim i¢in ¢ok dnemli. Burada gérdugimuz seylerin, resimlerin isimlerini sdyliyoruz. Biz
bu sekilde ¢ok kelime kazandik. Bir siirii sey 6grendik kitaplardan. iki kelimelerle olay
anlatmayi 6grendik. Benim igin kitaplarin tGzerinde ¢alismak kolay oluyor...” (Grs S#3,
23.06.07, sf 11). “...Dahi bebek serisinin resimli kartlarini aldim. Yeni kelimeler
ogrensin diye...” (GrsS#1, 13.03.07, s.40). “... Kuklalar ¢ok seviyor. Ben kuklalari

kullanarak hikaye anlatiyorum...” s6zleriyle aciklamistir (GrsS#1, 13.03.07, s.44).

Anne glnlik yasam icinde oyunlar disinda ¢ocugu ile etkilesime girmek igin
kahvalti etme, giyinme gibi gunlik rutin olaylari da kullanmaktadir (Gunlik 29,
12.05.07, s.47). Anne bu etkinlikler ile ilgili goruslerini “... kahvalti yapmak igin masayi
hazirliyoruz. Dolaptan aldigim kahvaltiliklari adlarini séyleyerek Cem’e veriyorum.
Cem’de masaya koyuyor...” (GrsS#1, 13.03.07, s.39), “...artik giyinirken de ellerini
yikarken de sadece yardim ediyorum ve ne yaptigi hakkinda konuguyorum. Hem kendi

isini kendi yapiyor hamde giysi isimlerini 6greniyor.” (GrsS#1, 13.03.07, s.39).

“... Top oyunlarini ¢ok seviyor. Eskiden hi¢ oynamazdi. Topa vuramazdi.
Simdi vuruyor, atiyor...” (GrgS#1, 13.03.07, s.40). “...yeni yeni Cem ile evcilik
oynuyoruz. Yemek yapiyoruz. Ne yemek vyaptigimiz hakkinda konusuyoruz...”
(GrgS#1, 13.03.07, s.43)

Anne Cem’in dil gelisimi icin etkilesime girebilecekleri oyunlar olustururken
Cem’in takintih oldugu davranislar icinde ¢ézimler Uretmistir. Bu oyunlardan biride
araba oyunudur. Anne bu oyundaki amacini “Cem arabalara takinti bigiminde diskin
ben arabalarin hepsini kaldirdim. Ama ¢6zim olmadi. Ben de amagl oynasin diye bu
oyunu buldum. Kollu bir arabayla civileri en uzaga atmaya calisiyoruz. Bu sayede

renkleri 6grettim...” diyerek agiklamistir (Gunlik 18, 11.04.07, sf1).

4.4. ANNENIN COCUGU ILE ETKILESIM SIRASINDA KULLANDIGI
SOZEL VE SOZEL OLMAYAN STRATEJILERIN NITEL VE NiCEL OZELLIKLERI
Bu bdélimde 4. 5. ve 6. arastirma sorularina iligkin bulgulara yer verilmektedir.

Bu arastirma sorulari;
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4) Anne gunlik yasam iginde ¢ocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda

ne tur cevresel dizenlemeler yapmaktadir?

5) Annenin g¢ocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda anne c¢ocuk ile

nasil etkilesime girmektedir?

6) Annenin cocugu ile birlikte gerceklestirdigi etkinlikler sirasinda c¢ocuk bu

etkinliklere nasil katiimaktadir?

Annenin ¢ocugu ile etkilesim kurarken kullandigi ¢evre dizenleme stratejileri
(s6zel olmayan stratejiler) ve sozel etkilesim stratejilerine (sézel stratejiler) iliskin nicel
bilgiler tablolarda gdsterilmektedir. Ayrica bu stratejilerin nasil kullanildigi ve ¢ocugun
etkilesimlere nasil katildiga iligkin nitel bulgular ise etkilesim &rneklerinde

gOsterilmektedir.

Video ¢ekimlerde anne gocuk etkilesiminin yer aldigi etkinlikler rutin etkinlikler,
hayali oyunlar, ara¢ kullanarak oynanan oyunlar ve hikaye etkinlikleri olmak Gzere 4
kategoride ele alinmistir. Asagidaki Tablo 4.1 de anne ¢ocuk etkilesiminin yer aldigi
ekinlikler ve kategoriler goriilmektedir. izleyen bélimde bu kategoriler bashg altinda

etkilesim drneklerine ver verilmistir.

Tablo 4.1.

Video Cekimlerde Yer Alan Etkinlikler ve Kategorileri

Etkinlik Kategori

Kahvalti Yapma Rutin etkinlikler

Kola igme Rutin etkinlikler

Su Tabancasi ile su Sikma Oyunu Hayali Oyun

Bomba Oyunu Hayali Oyun

Yazi Tahtasinda Resim Yapma Arag Kullanilarak Oynan Oyun

Kigik Yazi Tahtasinda Resim Yapma Arag Kullanilarak Oynan Oyun
Resimli Kartlara Bakma Hikaye Etkinlikleri

Resimli Kitap Bakma Hikaye Etkinlikleri
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4.4.1. Rutin Etkinliklerdeki Etkilesim Ornekleri

Asagida rutin etkinliklerle ilgili kahvalti yapma ve kola icme ekinliklerine iliskin

etkilesim orneklerine yer verilmistir.

Ornek 1: Kahvalti Yapma

Etkinligin Betimlenmesi: Cem ve annesi mutfaktadir. Anne camin 6niinde duran mutfak
masasina kahvaltilari koydu. Masada karsilikli ikiser tane sandalye bulunuyor. Anne
mutfakta yaninda duran Cem'’i alarak tezgah tarafinda duran sandalyeye oturttu. Anne
Cem’in 6nUnde duran yiyecekleri alarak Cem’e gdsterdi ve “Bu ne” diye sordu. Cem
masada duran kahvaltiliklara bakti ve peynir tabagindan aldigi peyniri yedi. Anne

elinde duran ¢dpul tezgaha biraktiktan sonra Cem’in sag yanindaki sandalyeye oturdu.

Baglam: anne ekmegi eline aldi. Cem “ekmek ver” dedikten sonra anne masada duran

recel ve cikolatay1 gosterdi.
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No

Sozel ifadeler No

Sézel Olmayan ifadeler

30

31

33

35

36

38

Anne: Anne sana ekmek
versin mi?/

31
Anne: Anne ekmek ver. Sdyle
Bakalim./
Cem: Ekmek ver 34
Anne: Tamam anne ekmek 37

verecek sana.
Peki 6nce recel mi? Cikolatami?/

Cem: Cikolata

Anne: Cikolata peki hadi
ciki ciki :)#yap. Soyle ciki ciki :)#.
Basini da salla ama ciki ciki :)#

Masanin Gzerinde duran ekmek
posetini aldi. Ekmek torbasinin
bagh oldugu tel pargayi donduirdu.
Cekerek c¢ikardi. Sol eli ile ekmek

posetini tutuyor. Sag eli ile ekmek

posetinin icene sokarak en Uste

duran ekmek dilimini posetin
icinden cikardl. Sag elinde duran
ekmek dilimini Cem’in gbz hizasina
dogru tuttu ve Cem’e dogru bakti.

Cem: Annesinin gosterdigi
ekmek dilimine dogru bakti.

Cem'’in ylzune dogru bakti.

Annesinin gosterdigi ekmek
dilimine dogru bakti.

Sag elinde ekmek dilimi var. iki eli
ile ekmek torbasini tutarak aldigi
yere koydu. Sag elinde olan
ekmek dilimini sol eline gegcirdi.
Sag elinin isaret parmagi ile dnce
Cem’in  O6ninde duran receli,
sonra sarelle kutusunu goésterdi.

Annesinin gosterdigi sirada
once regele sonra ¢ikolataya
bakti. En son tekrar ¢ikolataya
bakti.

Sol eli de duran ekmegin icinden,
sag eli ile bir parca ekmek aldi.
Kalan ekmedi masaya biraktl.
Elindeki ekmek parcasini sol eline
gegirdi. Masada duran bicag! sag
eline aldi. Cem’in  éninde duran
sarelleden bicakla cikolata aldi.
Ekmek pargasina sirdid. Ekmegi
cikolata slrerken Cem’e bakti ve
basini ki yana dogru salladi.
Durdu. Bir defa daha sallad.
Basini sallarken guliumsedi.
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Yukaridaki 6rnekte anne kahvalti etkinligi sirasinda Cem’e ekmek torbasini
gosterdi ve “Anne sana ekmek versin mi?” diye sordu (soru sorma) (30). 3 saniye
bekledikten (yanit vermesi icin bekleme) “Anne ekmek ver sdyle bakalim” dedi (mode/
olma-ybnerge verme) ve Cem’in ylizline dogru bakti (yanit vermesi igin bekleme) (32).
Cem ekmege bakarak (34) “ekmek ver” dediginde (33) hemen ekmek torbasi icinden
ekmegi ¢ikararak Cem’e dogru tutu ve “Tamam anne ekmek vericek sana” dedi (onay
verme) ve ne yapacagini soyledi (kendi kendine konusma) (35). Anne ayni zamanda
Cem’in 6nlne recel ve sarelle kutusunu koydu (ilgi ¢ekici materyallerin kullaniimasi).
Anne “tamam anne ekmek vericek” diyerek ne yaptigini soyledi (kendi kendine
konusma). Regel ve cikolatay! tek tek parmagi ile gostererek “Peki dnce recel mi?
Cikolata mi?/” diye sordu (se¢im yapma icin soru sorma) (35). Cem’in annesinin
gOsterdigi cikolataya bakarak (37) “cikolata” dedikten sonra (36) anne de “gikolata”
diyerek s6zcugu tekrar etti (geri dbniit verme), ekmege cikolata surerek Cem’e verdi
(istedigi nesneye ulasim hakki vererek édiillendirme) ve “ciki ciki :) #” diyerek konu

hakkinda sarkili oyun oynadi (ekleme) (38).
Asagidaki tabloda annenin kahvalti yapma sirasinda kullandigi sézel stratejiler

ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.2’de s6zel olmayan stratejiler ile ilgili nicel bilgiler ise Tablo

4.3'de yer almaktadir.
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Tablo 4.2.
Annenin Kahvalti Yapma

Sirasinda Kullandigi Sézel

Tablo 4.3.
Annenin Kahvalti

Yapma Kaydi Sirasinda Kullandigi

Stratejiler So6zel Olamayan Stratejiler
Annenin Kullandigi Frekans Annenin Kullandigi Sézel Frekans
__Sbzel Stratejiler Olmayan Stratejiler
Genisletme ] ligi Gekici Materyaller 1
Ekleme 1 Kullanma
Kendi Kendine Konusma 2 Ulasamama Durumu Yaratma -
Paralel Konugma - Yetersiz Pargalar Kullanma -
Model Olma 1
Odiillendirme 1
Onay Verme 1
Soru Sorma 1
Yanit Vermesini Bekleme 2

Segim Yapma

Geri Donlit Verme

Yénerge Verme

Anne kahvalti yapma etkinligi sirasinda s6zel stratejilerden; eklemeyi (bir),

kendi kendine konusmay: (iki), model olmayi (bir), édillendirmeyi (bir), onay vermeyi

(bir), soru sormayi (bir), yanit vermesini beklemeyi (bir), secim yapmayi (bir), geri donut

vermeyi (bir) ve yonerge vermeyi (bir) kullanmistir. S6zel olmayan stratejilerden ise, ilgi

cekici materyaller kullanmayi (bir) kullanmistir.

Ornek 2: Kola icme Etkinligine

Etkinligin Betimlenmesi: Cem ve annesi Cem’in odasinda minderin dnunde oturuyorlar

ve minderin Uzerinde bulunan resimli kitaba bakiyorlar. Cem’in elinde ¢ikolatali kek var.

Annenin yaninda kola bardagi var. Anne kitabi kapattl. Cem annesinin kucagindan

kalkti ve yere oturdu.
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Baglam: Anne yaninda duran kola bardagini aldi. Cem’e gosterdi. Cem kola bardagina
elini uzatti.

No Sozel ifadeler No Sozel Olmayan ifadeler

257 Cem: Kola ver. 258 Bacaklarini ileriye dogru
uzatarak, elleri bacaklarinin
lizerinde, yerde oturuyor.
Bardaga bakiyor.

259 Anne: Anne kola VER. Ama Sag eli ile bardagi tuttu ve Cem’in
glzel sdyle . anne kola ver. g0z hizasina getirdi. Cem’e
bakiyor.
260 Cem : Anne kola ver.
261 Anne: Al birazcik ig. Sol eli ile Cem’in ¢genesinden tuttu.

Sag eli ile tuttugu bardaktan Cem’e
kola igirdi. Sol elini dizinin Ustiine
koydu. Sag elindeki koladan Cem’e
icirdikten sonra bardagdi geriye
dogru ¢ekti. Cem’e bakiyor.

Yukaridaki drnekte Cem annesine kola bardagini gostererek (258) “anne kola
ver’ dedi (ilgi ¢ekici materyallerin kullaniimasi) (257). Anne Cem’in gdsterdigi kola
bardagini aldi ve Cem’in g6z hizasinda dogru uzatti. Cem elini uzattiginda anne kola
bardagini kendine dogru cekti (ulasamam durumu yaratma). Anne soOzcugu
vurgulayarak “Anne kola VER. “ ve (genisletme-geri dénliit verme) “Ama glizel sdyle
anne kola ver.” dedi (model olma) (259). Anne Cem’in “kola ver” demesinden sonra
Cem’e (260) koladan icirdi (istedigi nesneye ulasim hakki vererek &diillendirme). Anne
Cem'’in yuzine bakarak kola bardagini kendine dogru c¢ekti (ulasamama durumu
yaratma) ve Cem’e koladan bir miktar icirerek tekrar kola bardagini kendine dogru ¢ekti
(yetersiz parcalar kullanma) (261).

Asagidaki tabloda annenin kola igme sirasinda kullandigi sézel stratejiler ile
ilgili nicel bilgiler Tablo 4.4’de sdzel olmayan stratejiler ile ilgili nicel bilgiler ise Tablo
4.5'de yer almaktadir.
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Tablo 4.4.
Annenin Kola igme
Sirasinda Kullandigi Sézel

Stratejiler

Tablo 4.5.
Annenin Kola igme
Sirasinda Kullandigi

So6zel Olamayan Stratejiler

Annenin Kullandigi
Soze Stratejiler

Frekans

Genigletme

1

Ekleme

Kendi Kendine Konugma

Annenin Kullandigi Sézel Frekans
Olmayan Stratejiler
iigi Cekici Materyaller 1
Kullanma
Ulasamama Durumu Yaratma 2

Paralel Konugsma

Model Olma

Odiillendirme

Onay Verme

Soru Sorma

Yanit Vermesini Bekleme

Segim Yapma

Geri Donit Verme

Ydénerge Verme

Yetersiz Pargalar Kullanma

Anne kola igme etkinligi sirasinda sozel stratejilerden; genisletmeyi (bir),

model olmayi (bir), édlllendirmeyi (bir) ve geri donit vermeyi (bir) kullanmistir. Sozel

olmayan stratejilerden ise, ilgi ¢cekici materyaller kullanmayi (bir), ulasamama durumu

yaratmayi (iki) ve yetersiz parcgalar kullanmayi (bir) kullanmistir.

4.4.2. Hayali Oyunlara iligkin Etkilesim Ornekleri

Asagida hayali oyunlardan su tabancasi ile su sikma oyunu ve bomba

oyununa iligkin etkilesim érneklerine yer verilmistir.

Ornek 1: Su Tabancasi ile Su Sikma Oyunu
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Etkinligin Betimlenmesi: Cem ve annesi kahvaltilarin bulundugu mutfak masasinda
sandalyede oturuyorlar. Annesi Cem’e sarelleli ekmek verdi. Cem sarelleli ekmeyi
yiyor. Cem sandalyesinde tezgahin ayaga kalkti. Annesi de ayaga kalkarak Cem’i
kucagina aldi. Cem Uzerinde bulunan raftaki tabancayi eli ile gosterdi. Annesi
tabancayl aldi. Cem’i ayni sandalyeye oturttu. Cem’in 6niinde duran oyuncak

palyacoyu alarak Cem’in 6niine koydu. Tabancayi da Cem’e verdi.
Baglam: Cem su tabancasi ile cama dogru su sikiyor. Anne Camin 6ninde duran

oyuncak palyagoya aldi ve masanin Uzerine koydu. Cem su tabancasi ile palyagoya su

sikiyor.
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No

Sozel ifadeler No

Sézel Olmayan ifadeler

53

54

56

57

58

60

52

Anne: Bak palyacgo orada. Oraya
sik. ATES sOyle ISLANDI. AY
IMDAT yapiyor palyago.

Cem: Islandi. 55

Anne: Ha islandi mi palyaco?

Cem: Kafasi

Anne: Kafasini mi vurdun?
Evet kafasi. Gel palyagonun
burnuna ates edelim ha burnu.

59

Anne: Tamam, simdi. Sen bana
sdyle bakalim. Bu palyagonun
nesi? Ha/

Cem: Sandalyesinde oturuyor.
One dogru egilerek masanin
ortasinda duran su tabancasini
sag eli ile aldi. Bas parmagi
sikma yerinde, diger parmaklari
ile tabancayi tutuyor. ileriye
dogru su sikiyor.

Cem’in tarafina dogru egildi. Sag
elini ileriye dogru kaldirdi. Bas
parmagi ile Cem’in éninde duran
palyacoyu gosteriyor. Elini geri
cekti. Cem’e dogru egildi. Cem’e
bakiyor.

Sag kolunu ileriye dogru
kaldirarak su tabancasi ile Cama
dogru su sikiyor. Sol eli ile
¢enesini tutuyor.

Cem'’in gbzlerine dogru bakiyor.

Sag kolunu ileriye dogru
kaldirarak su tabancasi ile Cama
dogru su sikiyor. Sol eli ile
cenesini tutuyor. Sag kolunu
ileriye dogru kaldirarak su
tabancasi ile Cama dogru su
sikiyor. Sol eli ile gcenesini
tutuyor.

Sandalyesinden kalkti. Cem’in
onlndeki palyacoyusag eli ile
uzanarak aldi. Cem’in karsisina
masanin kargi ucuna koydu. Yere
dogru Cem’in hizasinda egilerek
palyacoya bakarak burnunu sag
elinin isaret parmagi ile gésterdi.

Cem: Elindeki tabancayi
palyagonun burnuna dogru
yaklastirdi Palyagonun burnuna
sag elindeki tabanca ile su
sikiyor.

Cem’in elindeki tabancayi sag el
ile alarak masaya birakti. Sag elini
palyacoya bakarak isaret parmagi
ile palyagonun go6zine iki defa
dokundu ve Cem’e dogru bakti.
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No Sézel ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler

63 Anne: Evet goz. Bu?/ Sag elinin isaret parmagini
palyaconun géziinden cekerek
asagi dogru indirdi. Palyagonun
diglerine isaret parmagi ile
dokundu. Cem’e bakti.

Yukaridaki 6rnekte Cem annesinin mutfak dolabinin Ustline koydugu su
tabancasini gosterdi. Anne Cem’in gosterdigi tabancayi aldi ve Cem’e verdi (ilgi cekici
materyallerin kullaniimasi). Cem’in su tabancasi ile oynuyor (52). Anne Cem cama

“

dogru su siktiginda “ Bak palyaco orada. Oraya sik” dedi (yénerge verme). “.ATES

soyle ISLANDI._ AY IMDAT vyapiyor palyaco.” ifadelerini kullanarak sozciikleri

vurgulayarak ylksek sesle soyledi (paralel konusma) (53). Cem “Islandi” s6zcugunu
soylediginde (54) anne “Ha islandi mi palyaco?” dedi (genigletme-geri déniit verme-
onay verme-soru sorma) (56). Cem “ kafasI” diyerek su tabancasi ile cama dogru su
siktiginda (57) anne yerinden kalkarak camin éniinde duran palyagoyu aldi ve Cem ‘in
onlne koyarak “Tamam, simdi. Sen bana séyle bakalim. Bu palyagonun nesi? Ha/”
diyerek sordu (ydénerge verme-soru sorma-yanit vermesi igin bekleme) (58). Cem
palyacoya dodru su sikarken anne masanin Ustlinde duran palyagonun goézini
goOsterdi ve “Tamam, simdi. Sen bana sdyle bakalim. Bu palyagonun nesi? Ha/” dedi
(y6nerge verme-soru sorma) Anne soruyu sorduktan sonra Cem’in ytzine dogru bakti
(yanit vermesi igin bekleme) (60). Cem annesinin gdsterdigi palyagoya bakarak (62) 3
saniyenin sonunda “g6z” dedi (61). Anne Cem dogru yanit verdikten sonra “g6z”
s6zcugunu tekrar etti. (geri dénlit verme-onay verme). Anne elini palyagonun géziinden

cekti ve palyaconun dislerine dokundu (63).
Asagidaki tabloda annenin su tabancasi ile su sikma oyunu sirasinda

kullandigi s6zel stratejiler ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.6'da sdzel olmayan stratejiler ile

ilgili nicel bilgiler ise Tablo 4.7’de yer almaktadir.
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Tablo 4.6. Tablo 4.7.

Annenin Su Tabancasi Oyunu Annenin Su Tabancasi
Sirasinda Kullandigi Sézel Oyunu Sirasinda Kullandig1 Sozel
Stratejiler Olamayan Stratejiler
Annenin Kullandigi Frekans Annenin Kullandigi Sézel Frekans
__Sozel Stratejiler Olmayan Stratejiler
Genigletme 1 iigi Cekici Materyaller 1
Ekleme - Kullanma
Kendi Kendine Konusma - Ulagamama Durumu Yaratma -
Paralel Konugma 1 Yetersiz Parcgalar Kullanma -
Model Olma -

Odillendirme -

Onay Verme 2
Soru Sorma 3
Yanit Vermesini Bekleme 2
Segim Yapma -
Geri D6nit Verme 2
Yoénerge Verme 3

Anne su tabancasi ile su sikma oyunu sirasinda sdzel stratejilerden;
genisletmeyi (bir), paralel konusmay! (bir), onay vermeyi (iki), soru sormayi (lg), yanit
vermesini beklemeyi (iki), geri dénit vermeyi (iki) ve yonerge vermeyi (i¢) kullanmistir.

Sozel olmayan stratejilerden ise, ilgi ¢gekici materyaller kullanmayi (bir) kullanmistir.

Ornek 2: Bomba Oyunu

Etkinligin betimlenmesi: Cem ve annesi Cem’in odasinda minderin Uzerinde
oturuyorlar. Cem minderin Uzerinden kalkarak annesine dodru adim atti. Cem
annesinin elinde bulunan tabancayi aldi ve minderin lzerine birakti. Cem tabancayi
biraktiktan sonra odanin kapisina dogru ilerledi. Annesi yerden kalkarak Cem’in yanina
gitti. Cem’i elinden tuttu. Anne Oyuncak sepetinin dogru Cem'’i goétirdu ve anne

oyuncak sepetinin icinden araba, kova ve igindeki ¢ivileri aldi. Anne Cem ile birlikte
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odanin ortasinda bulunan minderin yanina giderek minderin Uzerindekileri resimli

kitaplari, oyuncaklari kaldird1.

Baglam: Anne yere dizlerinin lzerine oturdu ve Cem’i de aynina yere oturttu. Anne givi

kovasini yanina aldi. Oyuncak arabayi Cem’in dnline koydu.

No

Sozel ifadeler No

Soézel Olmayan ifadeler

164

165

169

Anne: Sari bomba sdyle.

Cem: Sari bomba 166

167

168

Anne: Evet sari bomba.. Sari 170
bombay! attik

Sol eli Cem’in surdigu arabayi
tutarken sag eli ile 6nlinde duran
kovadan sari ¢ivi aldi. Aldigi sari
civiyi Cem’in g6z hizasina dogru
tuttu.

Annesinin elindeki sari ¢giviye
bakti.

Anne: sari giviyi firlatma koluna
koydu. Sag elini ¢ekti.

Cem: Arabayi bir defa siirdii ve
birakti. Annesinin firlatma
koluna koydugu, sari giviyi
firlatma koluna bastirarak firlatti.
Firlayan c¢ivinin arkasindan
bakti. Annesinin arabanin
tzerinde olan sola elini iterek,
iki eli ile arabay tuttu. Kendisine
dogru cekti. Sol elini arabanin
tzerinden c¢ekti. Sag eli ile
arabayl kendi oniinde daire
biciminde surdii.

Cem’in ylziine dogru bakti ve
Cem’in elinden iki eli ile arabayi
alarak kendi 6nline ¢ekti.

Yukaridaki érnekte anne, minderin Uzerine iginde givilerin bulundugu kovayi ve

arabay! koydu (ilgi ¢ekici materyallerin kullaniimasi). Anne civilerin icinde bulundugu

kovay! 6nine aldi, icinden sari giviyi alarak Cem’e gosterdi ve “Sari bomba” dedi

(model olma). Cem civiyi alarak oyuncak arabanin firlatma koluna yerlestirdi (164).

Cem “sari civi” dedi ve (165) arabanin firlatma koluna koydugu civiyi firlatti (istedigi

nesneye ulasim hakki vererek 6&dillendirme) (166). Anne Cem’ e dogru egilerek

yuzune baktl. “Evet sari bomba, sari bombay! attik” diyerek Cem’in yanitini tekrar etti.
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(Genigletme-Geri dénit Verme). Ayni zamanda anne Cem’in ne yaptigini sdyledi

(Paralel Konusma) (169).

Asagidaki tabloda annenin bomba oyunu sirasinda kullandigi sézel stratejiler

ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.8’de s6zel olmayan stratejiler ile ilgili nicel bilgiler ise Tablo

4.9'da yer almaktadir.

Tablo 4.8.
Annenin Bomba Oyunu
Sirasinda Kullandigi Sézel

Stratejiler

Tablo 4.9.
Annenin Bomba Oyunu
Sirasinda Kullandigi Sozel

Olamayan Stratejiler

Annenin Kullandigi
Soze Stratejiler

Frekans

Genigletme

1

Ekleme

Kendi Kendine Konusma

Annenin Kullandigi S6zel
Olmayan Stratejiler

Frekans

iigi Cekici Materyaller
Kullanma

1

Ulasamama Durumu Yaratma

Paralel Konusma

Model Olma

Odillendirme

Onay Verme

Soru Sorma

Yanit Vermesini Bekleme

Secim Yapma

Geri Donit Verme

Yoénerge Verme

Yetersiz Pargalar Kullanma

Anne bomba oyunu sirasinda s6zel stratejilerden; genigletmeyi (bir), paralel

konusmay: (bir), model olmay (bir), édullendirmeyi (bir) ve geri donut vermeyi (bir)

kullanmistir. S6zel olmayan stratejilerden ise, ilgi ¢ekici materyaller kullanmayi (bir)

kullanmistir.
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4.4.3. Arag Kullanarak Oynanan Oyunlara iliskin Etkilesim Ornekleri

Asagida arag kullanilarak oynanan oyunlardan yazi tahtasinda resim ¢izme ve
kigclk yazi tahtasinda resim ¢izme etkinliklerine iliskin etkilesim &rneklerine yer

verilmigtir.

Ornek 1: Yazi Tahtasinda Resim Cizme Etkinligi

Etkinligin Betimlenmesi: Cem ve annesi mutfak masasinda sandalyenin Uzerinde
oturuyorlar. Cem elindeki su tabancasini masaya biraktiktan sonra sandalyesinden
kalkti. Mutfagin oturma kismina dogru ilerledi. Mutfagin oturma kisminda; karsilkli iki
tane koltuk, camin éninde iki tane tekli koltuk aralarinda sehpa, televizyon ve
televizyon sehpasi bulunuyor. Anne mutfagin oturma kisminda bulunan karsilikli duran
¢cekyatlara kitap, suluboya kutusu, kiglk yazi tahtasi ve iki ¢ekyatin ortasina blyuk

yazi tahtasi koydu.
Baglam: Cem yazi tahtasinin 6nune geldi. Anne Cem’in yanina geldi ve tahtanin

onlinde duran tahta kalemini alarak tahtaya glines resmi. Cem eline tahta silgisi alarak

annesinin ¢izdigi glines resmini sildi.
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No Sézel ifadeler No Sézel Olmayan ifadeler

80 Anne: Ama sildin hemen. Bir Yazi tahtasinin sol tarafina dogru
daha bakalim. Gdzlerini yapalim. geri cekildi. Sag eli ile yaz
tahtasinin sol orta késesine bir
oncekinden bir boy buyuk glnes
resmi gizdi. Glines resmine tahta

kalemi ile gizdi.

81 Cem: annesinin ¢izdigi resme
dogru bakti.

82 Anne: Bu ne?/ Glines resmini gizdikten sonra
Cem'in ylizine dogru bakti.

83 Cem: Giines 84 Yere dogru dizlerinin lizerine
oturdu. Tekrar dizlerinin
tizerine kalkarak sag elindeki
tahta silgisi ile yukan
uzanarak glines resminin bir
kismini sildi. Ayaga kalkti
kalan giines resmini sildi.

85 Anne: Glnes. Bu ne? Arkaya dogru cekildi. Tekrar
ileriye dogru dizlerinin Gzerinde
bir adim gitti. Tahtanin sol alt
kosesine dogru tahta kalemi ile
yuvarlak ¢izdi. Sag elinin isaret
parmagi ile ¢izdigi yuvarlagi
goOsterdi. Cem’e bakti.

Yukaridaki érnekte anne tahtaya gines resmi ¢izdi. Cem elinde tahta silgisi ile
annenin yaptidi resmi sildi. Anne igin tekrar gines resim ¢izdi, Cem ‘in ve kendisinin
yaptigi seyleri sdyledi “Ama sildin hemen. Bir daha bakalim. Gdzlerini yapalim.”
(Paralel konusma-Kendi Kendine Konusma) (80). Resmi gizdikten sonra Cem’in
yuzine bakarak “Bu ne?/” diye sordu (soru sorma). Cem ‘in yluzine bakmaya devam
etti (yanit vermesi icin bekleme) (82). 3 saniyenin sonunda Cem’in “glnes” dedi (83) ve
Tahtay! sildi (istedigi Nesneye Ulasim Hakki Vererek Odiillendirme) (84). Anne

“gunes” s6zcugl tekrar etti (onay verme-geri déniit verme) ve tahtaya baska bir resim
cizdi (85).

Asagidaki tabloda annenin yazi tahtasinda resim cizme etkinligi sirasinda

kullandigi s6zel stratejiler ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.10’da s6zel olmayan stratejiler ile
ilgili nicel bilgiler ise Tablo 4.11°’de yer almaktadir.
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Tablo 4.10. Tablo 4.11.

Annenin Yazi Tahtasinda Annenin Yazi Tahtasinda

Resim Cizme Sirasinda Resim Cizme Sirasinda

Kullandi§i Soézel Stratejiler Kullandi§i S6zel Olamayan Stratejiler

Annenin Kullandig Frekans Annenin Kullandigi Sézel Frekans

Soze Stratejiler Olmayan Stratejiler

Genigletme i iigi Cekici Materyaller -

Ekleme n Kullanma

Kendi Kendine Konusma 1 Ulasamama Durumu Yaratma -

Paralel Konugma 1 Yetersiz Parcgalar Kullanma -

Model Olma -

Odiillendirme 1

Onay Verme 1

Soru Sorma 1

Yanit Vermesini Bekleme 1

Segim Yapma -

Geri Don(lt Verme 1

Yoénerge Verme -

Anne yazi tahtasinda resim c¢izme etkinligi sirasinda soézel stratejilerden;
kendi kendine konusmayi (bir), paralel konusmayi (bir), édillendirmeyi (bir), onay
vermeyi (bir), soru sormay!i (bir), yanit vermesini beklemeyi (bir) ve geri donit vermeyi

(bir) kullanmigtir. S6zel olmayan stratejilerden ise kullandigi strateji bulunmamaktadir.

Ornek 2: Kiiglik Yazi Tahtasinda Resim Cizme Etkinligi

Etkinligin Betimlenmesi: Cem ve annesi mutfagin oturma kisminda koltugun yaninda,
dizlerinin Gzerinde duruyorlar. Cem suluboya kabina bakti. Annesi suluboya kabinin
icinden fircayl alarak Cem’in ve kendisinin burnuna dokundurdu. Cem geriye dogru
adim atti. Anne elindeki firgay1 birakti. Cem’i kucagina aldi. Anne karsida duran

koltugun Gzerinden kuguk yazi tahtasi ve tahta kalemini aldi ve yere oturdu.
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Baglam: Anne bir bacagina Cem’ i oturttu, diger bacagina yazi tahtasi koydu. Anne

elindeki tahta kalemi ile kiiglik yazi tahtasina araba resmi gizdi.

Sézel Olmayan ifadeler

No Sozel ifadeler No
94 Annesi: Bu neydi Cem?/
95 Cem: Araba 96

97 Anne: Evet araba ¢izdi. Babanin
arabasi gibi oldu.

Sag bacagini uzatip sol bacagini
blikerek arkasini koltuga
yaslanarak yerde oturuyor. Sol
bacaginin Gzerinde Cem
oturuyor. Sol kolu ile Cem’in
belinden tutuyor. Sag bacaginin
Uzerinde kuguk yazi tahtasi var.
sag elinde tahta kalemi var. Yazi
tahtasinin Uzerine tahta kalemi ile
tahtay! kaplayacak sekilde araba
resmi ciziyor. iki eli ile tahtayi
Cem’e dogru gevirerek Cem’e
bakiyor.

Annesinin kucaginda oturarak
kiiciik yazi tahtasina bakiyor. 1
defa 6ne arkaya dogru
sallandu.

Cizdigi resme bakti.

Yukaridaki érnekte anne kiglk yazi tahtasina araba resmi ¢izdi ve Cem'in

yuzine bakarak “Bu ne?/” diye sordu (soru sorma). Cem ‘in ylziine bakmaya devam

etti (yanit vermesi igin bekleme) (94). 3 saniyenin sonunda Cem’in “araba” demesi

Uzerine (95) “Evet araba c¢izdi..” ve (genisletme-geri déniit verme-onay verme)

“Babanin arabasi gibi oldu “ dedi (kendi kendine konusma) (97).

Asagidaki tabloda annenin kiglk yazi tahtasinda resim c¢izme etkinligi

sirasinda kullandi§i sdézel stratejiler ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.12’de s6zel olmayan

stratejiler ile ilgili nicel bilgiler ise Tablo 4.13'de yer almaktadir.
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Tablo 4.12. Tablo 4.13.

Annenin Kiguk Yazi Annenin Kiguk Yazi

Tahtasinda Resim Cizme Sirasinda Tahtasinda Resim Cizme Sirasinda

Kullandigi Soézel Stratejiler Kullandi§i Sézel Olamayan Stratejiler
Annenin Kullandig Frekans Annenin Kullandigi Sézel Frekans
__Soze Stratejiler Olmayan Stratejiler

Genisletme 1 iigi Cekici Materyaller -

Ekleme - Kullanma

Kendi Kendine Konusma 1 Ulasamama Durumu Yaratma -

Paralel Konusma - Yetersiz Parcalar Kullanma -

Model Olma -

Odiillendirme -

Onay Verme 1
Soru Sorma 1
Yanit Vermesini Bekleme 1
Segim Yapma -
Geri Donit Verme 1

Yénerge Verme -

Anne klguk yazi tahtasinda resim gizme etkinligi sirasinda s6zel stratejilerden;
genisletmeyi (bir), kendi kendine konusmayi (bir), onay vermeyi (bir), soru sormayi
(bir), yanit vermesini beklemeyi (bir) ve geri donit vermeyi (bir) kullanmistir. Sozel

olmayan stratejilerden ise kullandigi strateji bulunmamaktadir.

4.4.4. Hikaye Etkinliklerine iliskin Etkilesim Ornekleri

Asagida hikaye etkinliklerinden resimli kartlara ve resimli kitaba bakma

etkinligine iliskin etkilesim érneklerine yer verilmigtir.
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Ornek 1: Resimli Kartlara Bakma Etkinligi

Etkinligin Betimlenmesi: Cem ve annesi Cem’in odasindadir. Cem penyeye baktiktan
sonra mindere geri donerek ziplamaya basladi. Annesi ¢ekyatin Gzerinde duran resimli

kartlari eline aldi.

Baglam: Anne resimli kitabin ilk sayfasini cevirerek Cem’e godsterdi. Cem minderin

Uzerinde ziplarken annesinin gosterdigi resimli kartlara bakti.

No Sozel ifadeler No Sbdzel Olmayan ifadeler

126 Anne: Bu ne?/ Sirtini mindere yaslayarak yerde,
dizlerinin Uzerinde oturuyor.
Yaninda minder var. sola dogru
donerek, sol elini kaldirdi. Minderin
Uzerindeki kartlar aldi. Sad eline
gecirdi. Dizlerinin Uzerinde kalkti.
ileriye dogru bir adim atti. Saga
dogru dondu. Dizlerinin Uzerine
oturdu. Sag elindeki karti sol elinin
isaret parmadi ile dokundu ve
resimli karti Cem’e doru tutarak
Cem’e dogru bakti.

127 Cem: Yildiz 128 Annesinin gosterdigi resme bakti
ve annesine dogru ¢ defa ileriye
dogru zipladi. Sirtinin lizerine
distli. Sirt usti yatiyor. Sola
dogru dondii. Saga dogru dondii.

129 Anne: Yildiz. Cem bu, bu ne? ;) Sayfayi cevirdi. Yerde yatan Cem'in
Uzerine dogru egildi. Sol elindeki
resmi Cem’e dogru tutarak sag
elinin isaret parmagi ile gosterdi. Sol
elini yukari dogru kaldirdi. Sag elini
cekti. Cem’e bakiyor.

Yukaridaki 6rnekte anne resimli karttaki yildiz resmini Cem’in g6z hizasina
dogru uzatarak “bu ne?/” diye sordu (soru sorma). Anne soruyu sorduktan sonra
Cem’in ylUzene dogru bakti (yanit vermesi igin bekleme) (126). Cem annesinin elindeki

yildiz resmine bakarak (127) 3 saniyenin sonunda “yildiz” dedi (128). Anne Cem yanit
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verdikten sonra “yildiz” sézcuguna tekrar etti (geri déniit verme-onay verme) ve baska

bir nesne resmini gosterdi (129).

Asagidaki tabloda annenin resimli kartlara bakma etkinligi sirasinda kullandigi

sozel stratejiler ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.14’de s6zel olmayan strateijiler ile ilgili nicel

bilgiler ise Tablo 4.15’de yer almaktadir.

Tablo 4.14.
Annenin Resimli Karta
Bakma Sirasinda Kullandigi

Sozel Stratejiler

Tablo 4.15.
Annenin Resimli Karta
Bakma Sirasinda Kullandigi

Sozel Olamayan Stratejiler

Annenin Kullandigi
Soze Stratejiler

Frekans

Genigletme

Ekleme

Kendi Kendine Konusma

Annenin Kullandigi S6zel
Olmayan Stratejiler

Frekans

iigi Cekici Materyaller
Kullanma

Ulasamama Durumu Yaratma

Paralel Konusma

Model Olma

Odillendirme

Onay Verme

Soru Sorma

Yanit Vermesini Bekleme

Secim Yapma

Geri Donit Verme

Yoénerge Verme

Yetersiz Pargalar Kullanma

Anne resimli kartlara bakma etkinligi sirasinda sbzel stratejilerden; onay

vermeyi (bir), soru sormay! (bir), yanit vermesini beklemeyi (bir) ve geri donut vermeyi

(bir) kullanmigtir. S6zel olmayan stratejilerden ise kullandigi strateji bulunmamaktadir.
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Ornek 2: Resimli Kitap Bakma Etkinligi

Etkilesimin Betimlenmesi: Cem annesi ile birlikte minderin éniinde oturuyorlar. Cem
annesinin arabanin firlatma koluna koydugu civileri ileri dogru firlatti ve firlattiktan
sonra arabayi eline aldi. Cem minderin Gzerine yatti. Annesi elinden arabayi aldi. Cem
yerden kalkti. Annesi Cem’i elinden tuttu. Yerde duran kitaplari topladi. Cem’i ve
kitaplari yanina alarak minderi disina yere yan yana oturdular. Cem’i yere oturdu. Anne
alt kattaki mutfaga gitti ve cikolatali kek ve bir bardak kola aldi. ve tekrar yukari cikti.
Anne yerde oturan Cem’i kucagina alarak minderin disina, arkasini Cem’in yatagina

donerek, yere oturdu.

Baglam: Anne minderin Uzerindeki kitabi aldi ve ilk sayfasini agarak minderin (izerine

koydu. Anne kitabin ilk sayfasinda bulunan kedi resmini parmagi ile gésterdi.

No Sozel ifadeler No  Sbézel Olmayan ifadeler

192 Anne: Kedinin elinde ne var? Kitabin sol kdsesinde duran kedi
resmini, sag elinin isaret parmagi
ile dokunarak gdsterdi.
parmagini yukari asagi iki defa
hareket ettirerek Cem’in yizline
dogru bakti.

193 Cem: annesinin gosterdigi
resme bakti.

194 Anne: Kendinin elinde ne var? / Cem’in ylziine dogru bakti.

195 Cem: resimli kitaba dogru bakti.

196 Anne: Ko-va.

197 Cem: Kova 198 Sol elini agzina dogru kaldirarak
keki agzina goturdu. Bir defa
isirdi. Resme dogru bakiyor.

199  Anne: Kova var evet. Bu ne Cem?/ Basini asagi yukari bir defa
salladi. Sayfay gevirerek isaret

parmagi ile sol sayfadaki at
resmini dokunarak gosterdi.

Yukaridaki érnekte anne Cem’in énline resimli kitabi koydu ve resimli kitaptaki

kova resmini gosterdi. “Kedinin elinde ne var? ” diye sordu (soru sorma). Cem’in
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yuzine dogru bakti (192). Anne 2 saniye sonra (193) soruyu tekrar sordu (194). Anne 5
saniye bekledikten sonra (yanit vermesi igin bekleme) “Ko-va” sézcligunu heceleyerek
soyledi (model olma) (196). Cem resimli kitaba doru bakarak “kova” dedi (197). Anne
“Kova var evet “ dedi ve basini asagi dogru sallaydi (genisletme-geri donit verme-onay

verme) (199). Anne resimli kitabin Gzerinde bagka bir resmi gdstererek diger soruya

gecti.

Asagidaki tabloda resimli kitap bakma etkinligi sirasinda kullandigi soézel
stratejiler ile ilgili nicel bilgiler Tablo 4.16'da s6zel olmayan stratejiler ile ilgili nicel

bilgiler ise Tablo 4.17°de yer almaktadir.

Tablo 4.16. Tablo 4.17.
Annenin Resimli Kitaba Annenin Resimli Kitaba
Bakma Sirasinda Kullandigi Bakma Sirasinda Kullandigi
Sozel Stratejiler So6zel Olamayan Stratejiler
Annenin Kullandigi Frekans Annenin Kullandigi S6zel Frekans
__Soze Stratejiler Olmayan Stratejiler
Genigletme 1 iigi Cekici Materyaller -
Ekleme - Kullanma
Kendi Kendine Konusma - Ulagamama Durumu Yaratma -
Paralel Konugma - Yetersiz Parcgalar Kullanma -
Model Olma 1

Odillendirme -

Onay Verme 1
Soru Sorma 1
Yanit Vermesini Bekleme 1
Secim Yapma -
Geri D6nit Verme 1

Yoénerge Verme -

Anne kahvalti yapma etkinligi sirasinda sézel stratejilerden; genisletmeyi (bir),
model olmayi (bir), onay vermeyi (bir), soru sormay (bir), yanit vermesini beklemeyi
(bir) ve geri donlt vermeyi (bir) kullanmigtir. S6zel olmayan stratejilerde ise kullandigi

strateji bulunmamaktadir.
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Video teyp kaydinda annenin rutin etkinlikler, hayali oyun, arag¢ kullanilarak
oynan oyun ve hikaye etkinlikleri sirasinda kullandigi tim sézel ve sbézel olmayan

stratejiler asagidaki Tablo 18 ve 19'da gésterilmektedir.

Tablo 4.18. Tablo 4.19.
Annenin Video Teyp Kaydi Annenin Video Teyp Kaydi
Sirasinda Cocugu ile Etkilesimde Sirasinda Cocuga ile Etkilesiminde
Kullandi§i Sozel Stratejiler Kullandi§i S6zel Olmayan Stratejiler
Annenin Kullandig Frekans Annenin Kullandigi Sézel Frekans
Sozel Stratejiler Olmayan Stratejiler
Genisletme 5 iigi Cekici Materyaller 4
Elome 1 Kullanma
Kendi Kendine Konusma 4 Ulasamama Durumu Yaratma 2
Paralel Konusma 3 Yetersiz Pargalar Kullanma 1
Model Olma 4
Odillendirme 4
Onay Verme 8
Soru Sorma 8
Yanit Vermesini Bekleme 8
Segim Yapma 1
Geri Donut Verme 9
Yoénerge Verme 4

Yapilan video teyp kaydi incelendiginde annenin rutin etkinlikler, hayali oyun,
arac kullanilarak oynanan oyunlar ve hikaye etkinlikleri sirasinda sézel stratejilerden
genisletmeye (bes), eklemeye (bir), kendi kendine konusmaya (lg), paralel
konusmaya (l¢), model olmaya (ug), 6dullendirmeye (dort), onay vermeye (alti), soru
sormaya (bes), cocugunun yanit vermesi icin beklemeye (dort), secim yaptirmaya (bir),
geri donit vermeye (sekiz) ve yonerge vermeye (bir) yer verdigi belirlenmistir. Annenin

bu etkinlikler sirasinda kullandigi s6zel olmayan stratejilerden ise ilgi c¢ekici
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materyalleri kullandigi (do6rt), ulasmam durumu yarattidi (iki) ve yetersiz parcalari ( bir)

kullandigi gérulmustar.
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimin amaci, birinci boélimin sonundaki genel arastirma sorulari ve
Uglinct bolimin sonunda video teyp analizi sonucunda ulasilan arastirma sorularina
iliskin bulgular yorumlamaktir. Arastirma sorularinin yanitlari hakkinda yapilan
yorumlarin isigi altinda, otistik gocuga sahip olan annelere ve ileri arastirmalara yonelik

Oneriler sunulacaktir.
Annenin Cocugunun Dil Geligsimine lliskin Diistinceleri Nelerdir?

Bir iletisim problemi olarak tanimlanan otizmin en énemli sorunu dil geligimi ile
ilgili yasanan gucluklerdir (Wing, 1996). Yapilan gorusmeler sirasinda anne de en

blyUk problemin dil gelisimi ile ilgili oldugunu belirtmistir (Gunltk 12, 13.03.07, s.18).

Anne Cem’in dil gelisimi ile ilgili olarak gocugunun ¢ok az sézcuk kullandigini
ve sozcukleri anlamli kullanmadigini ifade etmigtir (Gunluk 12, 13.03.07, s.18). Otisitk
gocuklarin dil gelisimine bakildiginda anlamsal gelisim ¢ogu zaman sira digidir

Genellikle sézciiklerin anlamini kullanmada sorunlar gérilir (Kircaali-iftar, 2003).

Evde yapilan goézlemler sirasinda Cem’in annesine cevap verme sirasinda
bazi soézcikleri dogru telaffuz etmedigi ve sozcuklerin son harflerini sdylemedigi
gozlenmistir (Gunlik 32, 15.05.07, s.56). Otistik ¢ocuklar ses bilgisi boyutunda
genellikle normal vyasitlari ile benzerlik go6sterirler. Ancak bazi seslerin dogru

cikariimasinda ve genel s6zclk telaffuzunda zorluklar yasanabilir (Persson, 2000).

Anne Cem’in dil gelisimi ile ilgili ozellikle “sen” ve “ben” kavramlarini
o6gretmede ve kendiliginden soru sormada zorluklar yasadigini belirtmistir (Gunlik 12,
13.03.07, s.18). Otistik ¢cocuklar dilin sézclk kullanimi boyutunda 6zellikle zamirleri ve
edatlari uygun yer ve zamanda kullanmama, ‘ben, sen’ kullanimini birbirine karistigi

gorulmektedir. Diger bir problem ise sézclkleri birlestirerek cimle olusturmada ve soru
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sekillerini kullanmada yasanan zorluklardir (Korkmaz, 2006; Kircaali-iftar, 2003; Smith,
2001; Persson, 2000; Wing, 1996).

Anne Cem ile etkilesim kurmaya baslamadan dnce ¢ocugunun dil gelisimi ile

ilgili dastncelerini yari yapilandirilmis bir goérismede “...En bilylk sorunumuz
seslendigimiz de bakmamasi, duymuyor gibi yapmasiydi. Kelimeleri vardi ama anlamli
degildi. Kendini isaretlerle hareketlerle anlatiyordu...” seklinde ifade etmistir (Grs S #1,
13.03.07, s.41). Otistik cocuklarin iletisime geg¢mek icin ¢ok az cabalar vardir.
Seslenildiginde bakmayabilir duymuyor gibi davranabilir. Konusma dilindeki timceleri
ogrenirler ancak bunlari duruma uygun olamayan zamanlarda kullanabilirler (Korkmaz,

2006; Kircaali-iftar, 2003; Smith, 2001; Persson, 2000; Wing, 1996).

Annenin Giinliik Yasam Iginde Cocugu lle Etkilesim Kurarken Nelere Dikkat
Etmektedir?

Annenin ortaya c¢ikan iletisim girisimlerine nasil tepki gosterdigi son derece
onemlidir. Oyun ortamlarinda, sosyal ortamlarda ya da egditim ortamlarinda ¢ocuklarla
etkilesimde bulunurken belli ilkelere dikkat edilerek, iletisim firsatlari en iyi sekilde

degerlendirilebilir (Baykog-Dénmez, 1997).

Anne cocugu ile etkilesim kurarken c¢ocugunun seviyesine uygun etkinlikleri
belirleyerek dnceden planladigi gértlmastir (Gunlik 22, 21.04.07, s.30). Anne glnluk
yasantisinda Cem ile iletisim kurarken o6zellikle g6z kontadi kurmaya c¢ok ©6nem
gOstermistir (GlUnluk 20, 16.04.07, s.28). Anne cocugdu ile etkilesime girerken g6z

kontaginin énemini “...bana bakmasi i¢in en buylk amacimdi ilk zamanlar. Bana
baksin diye slrekli gozlerine baktim. Onun boyuna indim...” seklinde belirtmistir

(GrsS#2, 28.05.07, 5.13).

Cocuklarla iletisim girisimlerinde bulunurken ilk olarak dikkat edilecek nokta
segilen etkinliklerin gocugun duzeyine uygun olup olmadigidir. Dizeyine uygun etkinlik
belirlendikten sonra etkilesim sirasinda g6z kontagi kurmak hem dikkati yoneltmek hem
de kisisel ve toplumsal gelisimi saglamak adina énemlidir. Karsilikli konusurken yuz
yuze bakmanin ilk basamagi goz kontadi kurmaktir. Cocukla iletisim kurarken ylze

bakma onlarin iletilen mesaji anlamlandirmasina yol acar (Uzuner, 2001).
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Anne cocugu ile etkilesiminde veya etkinlikleri segcerken daha ¢ok Cem’in
ilgisini ceken etkinlikler gerceklestirdigini ya da Cem bir seyle ilgilendiginde annenin de
o etkinlige yoneldigi belirlenmistir (Gunlik 20, 16.04.07, s.28). Yari yapilandiriimis bir

gérismede bu konu ile ilgili . istedigi bir sey oldugunda bana gdsteriyor. Bende
hemen onunla ilgileniyorum. Sikildigi zaman hemen birakiyoruz...” seklinde ifade
etmistir (GrsS#1, 13.03.07, s.51). Cocuklarla etkilesim halindeyken s6zli iletisimin
gerceklesebilmesi icin ayni konu Uzerinde konusulmasi gereklidir. Bunu saglamak igin

ilk basta cocugun ilgilendidi etkinlik veya nesneyle ilgilenilmelidir (Tlfekgiogdlu, 2003).

Annenin 6zellikle taklit oyunlarinda ve hikaye etkinliklerinde farkli hareketler ve
ses tonlar kullandigi (Gunlik 21, 20.04.07, s.29), bitln iletisim olanaklarindan
yararlanarak her etkinligi eglenceli hale getirmeye calistigi gézlenmistir (Gunlik 32,
15.05.07, s.56). Anne etkilesimi eglenceli hale getirmek igin yaptiklarini ve ses tonunu
nasil kullandigini yari yapilandiriimis bir gorusmede “...ilgin¢ seylerle ilgisini gekmeye
c¢aligsiyorum. Taklitler yapiyorum...” (GrgS#1, 13.03.07, s.40). “...Basit hikayeler
anlatiyorum. Kuklalar ile ilging hareketler, sesler vyapiyorum. Iste sesimi
kalinlastinyorum. Elimi fazla hareket ettirtiyorum. O zaman ilgisini ¢ekiyorum...”
(GrsS#1, 13.03.07, s.44) “...Dikkatini bir noktaya toplamak igin sesli, gérintisi glzel,
ilgi cekici renkte olan nesneler kullaniyorum...” seklinde belirtmistir (GrsS#1, 13.03.07,
s.52). Annenin ¢ocugu ile etkilesim halindeyken konusmasina ses inis ¢ikiglarini, ton
farkhiliklarini ve vicut hareketlerini eklemesi ¢ocugun dikkatini ¢cekmekle beraber
etkilesimi de eglenceli hale getirecektir (Tufekgioglu, 2003; Erbas, 2003). Cocukla
etkilesime girilirken rahat, mutlu, ve neseli olunarak yapilan etkinlikler eglenceli hale

getirilmelidir (Baykog-dénmez, 1997).

Anne cocugu ile etkilesimi sirasinda iletisim olanaklari yaratmak igin neler

“

yaptigini yari yapilandiriimis bir gérismede “... Kendisinin bir seyleri yapmasi igin
firsat veriyorum. Boylelikle benden bir sey istemek icin benimle iletisim kurmasi
gerekiyor...” (GrgS#1, 13.03.07, s.40). “...0zellikle yatakta oynamay seviyor. Bende bu
zamanlari iyi kullanmaya galisiyorum. Onu uyandirmaya gittigimde oyunlar oynuyoruz.
Ona sarkilar séyluyorum. Birlikte el cirpiyoruz...” seklinde ifade etmistir. (GrsS#1,
13.03.07, s.44). Hedef dil ve iletisim becerilerinin 6gretiminde gin boyunca meydana

gelen rutinlerden ve oyun etkinliklerinden yaralaniimalidir (Kaiser, 2000).

123



Annenin Giinliik Yasam Iginde Cocudu ile Birlikte Gergeklestirdigi Etkinlikler

Nelerdir?

Dogal dil yaklasimi 6zel olarak yetiskinlere etkinlikler 6nermemektedir. Buna
karsin iletisim becerilerinin 6gretiminde gin boyunca meydana gelen rutinlerden,
gunlik yasantilar igcinde yapilan etkinlikler ve oynanan oyunlarla dilin 6grenilmesini,
savunmaktadir (Kaiser , 2000 ; Erbas, 2003 ).

Anne Cem'in dil gelisiminde rutin etkinliklerin dnemini “ kahvalti gibi etkinlikler
surekli tekrar eden, bu ylizde de ayni seyleri slrekli tekrar etme sansimiz var. Bende
kahvalti ve bunun gibi etkinliklerde surekli onunla konusuyorum.” diyerek kahvalti
etkinligini rutin etkinlikler olarak gorduginu ve neler yaptigini belirtmistir (Grg S#3,
23.05.07, sf.3). Anne gunlik yasam icinde oyunlar diginda ¢ocugu ile etkilesime girmek
icin kahvalti etme, giyinme gibi gunlik rutin olaylari da kullanmaktadir (Gunluk 29,
12.05.07, s.47). Annenin glndelik yasam icinde ev ortamimin da her gin yaptigi ve
tekrarladigi etkinlikler vardir. Cocugun kisisel gereksinimlerinin karsiladiyi ve ev
islerinin yapilmasi rutin etkinliklere girmektedir (Baykog¢-Dénmez, 1997; Weitzman,
1992).

Anne arastirma slrecinde ev ortaminda go6zlem vyapilirken anne
yapilandiriilmamigs goérismeler sirasinda ¢ocugu ile evcilik oyunlari oynadigini birlikte
belirtmistir (Gunlik 18, 11.04.07, s.25). Planl etkinlikler ¢ocuklarin gereksinimleri
dogrultusunda birebir ve grup ortamlarinda gergeklestirilir. Bu etkinliklerin
planlanmasinda amag cocuklarin dil kullanimlari ve sézcik dagarciklarini gelistirmektir.
Planl etkinliklerden biri olan sembolik malzemeler kullanarak yapilan etkinlikler,

nesneleri temsil eden oyuncaklarla oynama olarak tanimlanir (Baykog-Dénmez, 1997).

Anne ¢ocugu ile etkilesimi sirasinda kitap okuma, resimli kartlara bakma, kukla
oyunlari gibi dil etkinliklerine yer vermistir (GUnlik 25, 02.05.07, s.35). Planh etkinlik
olarak tanimlanan hikaye etkinlikler ve resimli kartlarla yapilan etkinlikler, cocuklarin dil
gelisimlerinde ve dilin degisik islevlerini kullanmalarinda énemli bir rol Gstlenmektedir
(Girgin, 2003).
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Anne ve cocugun etkilesimleri gézlenirden annenin dzellikle hafta sonlari hava
glzel oldugunda evde olmak yerine disarida ¢ocugu ile vakit gecirdigi belirlenmistir.
Disan ciktiklarinda anne g¢ocugu ile parka gittikleri, alis-veris merkezde dolastiklari
(Glnlik 21, 20.04.07, s.29), birlikte ugurtma ucgurduklari, bahgede cgicek suladiklari,
toprak ile oynadiklari, bisiklete akulli arabaya bindikleri gézlenmistir (Gunlik 23,
24.04.07, s.32). Bilgiyi isleyebilmek, konusmada kullanabilmek icin c¢ocuklarin pek
gercek olaylari yasamalari gerekir. Bu amagla planh etkinliklerden biri olan gezi
etkinliklerine ¢ocugun yasaminda yer vermek ona yeni deneyimler kazandiracaktir
(Uzuner, 2003).

Anne Cem ile birlikte yaptiklari yaratici etkinlikleri “...Ozellikle hafta sonlari
resim yapiyoruz, hamur oynuyoruz, parmak boyasi yapiyoruz. Evde bunlari yaparken
kelimeleri ¢ok artti...” seklinde ifade etmistir (GrsS#1, 13.03.07, s.41). Cocuklarin dil ve
duglncelerinin temelini olugturmak icin yaratici yagantilar saglanmalidir. Cocuklarin
¢izmek, boyamak, resim yapmak gibi kendi duygu ve duslincelerini ifade edecekleri

etkinliklere ihtiyaci vardir (Weitzman, 1992).

Anne Cem ile nasil araba taklidi ve boks oyunu oynadiklarini yapi
yapilandiriimig bir gériismede “... Cem yeni hayali oyunlari oynamaya basladi. Arabayi
surme taklidi yapiyor. Benimle boks oynuyor...” seklinde ifade etmistir. (GrsS#2,
28.05.07, s.11). Cocuklarin oynadiklari her tir oyun, ¢ocuklarin dil ve kavram gelisimin
temelini olusturur. Oyun etkinliklerinden biri olan hayali oyunlar dil gelisiminin

saglanmasi i¢in glindelik yasam icinde yer almalidir (Baykog-Dénmez, 1997).

Anne arag¢ kullanarak oynan oyunlar hakkinda goéruslerini “... Top oyunlarini
cok seviyor. Eskiden hi¢ oynamazdi. Topa vuramazdi. Simdi vuruyor, atiyor...”
(GrsS#1, 13.03.07, s.40). “... yeni yeni Cem ile evcilik oynuyoruz. Yemek yapiyoruz.

Ne yemek yaptigimiz hakkinda konusuyoruz...” seklinde ifade etmistir (GrsS#1,
13.03.07, s.43). Oyun etkinliklerinden biri olarak tanimlanan aragla oynan oyunlar,
cesitli aracglar kullanilarak oynan oyunlar olarak tanimlanir. Top oyunlari, ip oyunlari,
yap! inga oyunlari ve egitici oyuncaklarin kullanildi§i oyunlar ara¢ kullanilarak oynan

oyunlara o6rnek olarak gosterilebilir (Baykog-Dénmez, 1997).
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Anne yapilan bir gézlem sonrasinda Cem ile oyunlarini ve ya etkinliklerini
planlarken sadece dil gelisimini dikkate almadigini Cem’in gereksinim duydugu her
alan ile ilgili calismalar yaptigini belirtmistir. Anne ayni zamanda fiziksel gelisimi ile ilgili
calisirken bile dil gelisimini ile ilgili etkinliklerin yapilabilecegini “... Ziplama bildigimiz bir
sey ama ben ziplama oyunu oynarken; sayl saydirma, sarki sOyleme, oyun oynama
gibi etkinlikleri de katmaya calisiyorum. O zaman oyun daha amagh oluyor, hem
hosuna giden bir sey yapiyor, hem de bir seyler 6greniyor. Top oyunlari da ayni sekilde
hem top oynuyoruz bir taraftan top oyunu oynarken baska seyleri de galisabiliyoruz...”
sozleriyle ifade etmistir (Glnlik 20, 16.04.07, s28). Aracta oynan oyunlar ise, belli bir
aracin Uzerinde yapilan oyunlara denilmektedir. Denge oyunlari ve minder oyunlari bu

oyun turiine ornektir (Baykog-Dénmez, 1997).

Annenin Cocugu ile Etkilesimi Sirasinda Kullandigi Sézel ve S6zel Olmayan

Stratejilerin Nitel ve Nicel Ozellikleri Nelerdir?

Anne etkinlikler sirasinda sohbetlerini s6zel ve sbdzel olmayan stratejiler
Uzerine yapilandirarak Cem’in dil gelisimine artirmaya c¢alismaktadir. Anne ev ortami
icinde yaptidi etkinliklerde; genisletme, ekleme, paralel konusma, kendi kendine
konusma, model olma, o&dillendirme, onay verme, soru sorma, yanit vermesini
bekleme, se¢im yapma, geri dénit verme, yénerge verme olmak lzere 12 sdzel
strateji, ilgi ¢ekici materyalleri kullanma, ulasmama durumu yaratma ve yetersiz

parcalar kullanma olmak lzere 3 tane de s6zel olmayan strateji kullanmistir.

Video teyp kayitlari incelendiginde rutin etkinliklerin 1., hayali oyunlarin 2. ve
hikaye etkinliginin 2. etkilesim érneklerinde annenin sbézel ve s6zel olmayan stratejileri
kullanma seklinin birbirine benzedigi goértlmektedir. Bu o6rnekler incelendiginde;
annenin ¢ocugunun ilgisini belli bir noktaya c¢ektidi, ilgilendigi nesne veya etkinlik ile
ilgili model oldugu, cocudu dogru cevap verdiginde ddullendirdigi ve gocugunun
soylediklerini genisleterek geri donit verdigi gortlmustir. Annenin bu o6rneklerde
kullandi§1 s6zel ve sbzel olmayan etkilesim stratejileri literatirde cevresel ipuglarina

dayall dil yaklasiminin model olma &gretim y6ntemi ile benzerlik gostermektedir.

Model olma ydntemi ¢ocuk dogru cevabi bildiginde 6gretmek icin kullanilan

cevresel ipuglarina dayali dil égretim ydntemlerinden biridir (Hart, 1985). Annenin
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etkinlikler sirasinda ¢ocugun bilmedigi s6zcuk ve cimle kaliplari icin model oldugu
g6zlenmistir. Literatlir incelendiginde annelerin ¢cocuklarin yeni sdzctkler 6gretmek igin
model olmasinin ¢ocuklarin dil gelisimine énemli katkilar sagladigi belirlemistir (Sherry,
1996). Bir veya iki s6zclikle konusan otistik ¢cocuklarda dili gelistirmek icin model olma
cocuklarin olaylari adlandirmalarina ve yeni sézciik kazanmalarina yardim etmektedir
(Gorgun-Caglar, 2006). Ayni zamanda otistik cocuklara model olma yontemi
kullanilarak uygulanan dil 6gretim yénteminin dilin anlam boyutunun gelismesine ve
iletisim davranislarinin artmasi (Uzerinde olumlu gelismeler sagladigi gozlenmistir.
Bunun yaninda s6z Oncesi iletisim davraniglarinin gelistiriimesine yonelik
duzenlemelerin yapilmasi ve model olma &gretim yonteminin kullanilmasi, ¢ocugun
dilin tim bilesenlerinde ve s6z Oncesi iletisim davranislarinda gelisme olmasina yol
agmaktadir (Giizel-Ozmen, 2005). Yetigkinlerin gocuga oyun ortaminda model olarak
yetigkinlerin  kullandigi sesleri ve sdzcukleri cikarmaylr ve cumleleri kurmayi
ogretebilmektedir (Susman, 1999; Rappaport, 1996).

Annenin ¢ocugu ile iletisim kurmak igin kullandigi etkinlikler sirasinda sirekli
olarak ¢ocugun dikkatini gekmesi ve konusmasi igin firsatlar vererek ve gerekli yerlerde
model olmasi g¢ocugu igin asil amaci olan bagimsiz konusmasina olanak
saglamaktadir. Anneler, ¢ocuklarinin yaptiklarini ve olan olaylar sézel olarak ifade

ettiklerinde gocuklarinin dil kazanimini baglatmis olurlar (Watson, 1999).

Video teyp kayitlar incelendiginde rutin etkinliklerin 1. érneginde; annenin
cocugunun ilgisini belli bir noktaya c¢ektigi, c¢ocugunun ilgisine goére tercihte
bulunabilecegi sorular sordugu, ¢ocugu dogru cevap verdiginde o6dillendirdigi ve
gocugunun soylediklerine onay vererek genislettigi ve geri donut verdigi gériimastur.
Annenin bu o&rneklerde kullandi§i sdzel ve sbzel olmayan etkilesim stratejileri
literatirde cevresel ipuglarina dayali dil yaklasiminin tepki isteme modeli &gretim

yéntemi ile benzerlik gdstermektedir.

Tepki isteme modeli 6gretim yontemi gergek ortamlarda ortaya ¢ikan gercek
sorular ve secgenekler olusturarak gocugun tercihini belirlemesini saglayan cevresel
ipuclarina dayal dil 6gretim yéntemlerinden biridir (Kaiser ve Grim, 2003). Anneler
cocuklari ile etkilegsimleri sirasinda gocugun neyi ifade ettigini belirtmesi icin sorular

sorarlar. Bu sorulari sorarak ¢ocuklarinin etkinlikler sirasinda kendileri ile etkilesimini
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surdlrerek isteklerini ifade etmesini beklerler. Bu durumun cocuklarda dil gelisimini
olumlu yénde etkiledigi ve anne c¢ocuk arasindaki etkilesimi artirdigi gézlenmektedir
(Watson, 1999). Gorgun-Caglar (2006) da yaptigi calismasinda annenin otistik gocugu
ile etkilesimleri sirasinda sorular sormasinin gocuktaki cevap verme, konusmayi
surdirme ve sira alma davranislari kazanmasinda bakimindan 6nem tasidigini
belirtmistir. Ayni zamanda otistik c¢ocuklara tepki isteme modeli 6gdretim yontemi
kullanilarak uygulanan dil 6gretim ydnteminin dilin anlam boyutunun gelismesine ve
iletisim davraniglarinin artmasi Uzerinde olumlu gelismeler sagladigi goézlenmistir
(Guizel-Ozmen, 2005).

Annelerin oyun ortaminda c¢ocuklarina segenek sunduklarinda g¢ocuklarda
segeneklerini belitmek adina sézel dillerini kullanacaklardir (Kaiser, 2000). Video teyp
kaydinda annenin kahvalti etme etkinligi sirasinda ¢ocuguna sorular sorarak secenek
sundugu gorulmastdr. Literatlr incelendiginde etkinlikler sirasinda gocuklara segenek
olusturacak sorular sormanin cocugun dil kazanimini kolaylastirdigi belirtiimektedir
(Rappaport, 1996). Boylece anneler, sorular sorarak c¢ocuklarin neyi ifade etmek
istediklerini onlara hatirlatmakta, dikkatini c¢cekmekte ve c¢ocuklari ile iletisime
gecmektedirler. Bu durum ayni zamanda anne ¢ocuk arasinda ki etkilesimi de
arttirmaktadir (Seery, 1996).

Video teyp kayitlari incelendiginde hayali oyunlarin 1., arag¢ kullanilarak oynan
oyunlarin 1. 2. ve hikaye etkinliginin 1. etkilesim 6rneklerinde annenin sdzel ve sozel
olmayan stratejileri kullanma seklinin birbirine benzedigi gorilmektedir. Bu drnekler
incelendiginde; annenin c¢ocugunun ilgisini belli bir noktaya c¢ekmek igin ¢evreyi
duzenledigi, cocugunun sozel tepki vermesi icin bekledidi, cocugu tepki vermediginde
ipucu olusturacak sorular sordugu, ¢ocugu dogru cevap verdiginde odullendirdigi ve
gocugunun soylediklerini onaylayarak genislettigi ve geri donit verdigi gorulmastar.
Annenin bu o&rneklerde kullandi§i sdzel ve sbzel olmayan etkilesim stratejileri
literatlrde cevresel ipuglarina dayali dil yaklasiminin bekleme siireli 6gretim ybntemi ile

benzerlik géstermektedir.
Bekleme sureli 6gretim yontemi yetiskinin iletisim icin ¢ocuktan bir talep

bekledigini ifadeleriyle belli etti§i cevresel ipuglarina dayali dil dgretim ydéntem

yontemlerinden biridir (Kaiser ve Grim, 2003). Bekleme sureli 6gretim ydntemi
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uygulanirken cevre duizenlemelerine yer verilmesi onem teskil etmektedir. Cevre
dizenleme tekniklerinden biri olan ilgi ¢ekici materyallerin kullaniimasi ¢ocugun
iletisimin baslamasi i¢in uygun ortam saglamak adina énem tasimaktadir (Hart, 1998;
Warren ve Yoder, 1994). Ayni zamanda c¢ocugun iletisime geg¢mesi igin cazip
materyallerin ¢ocuklarin goris alani icinde ama ulasamayacaklari bir yere koymak
onun materyale ulasim hakki elde edebilmesi icin talepte bulunmasini saglar (Prizant
ve Wetherby, 1994).

Literatlr incelendiginde, annenin Kkarsilikli konusmalarda otistik g¢ocuga
bakarak cevap beklemesinin ve ona firsat vermesinin otistik cocugun sohbete katilimini
ve sira alma davranisini kazanmasi agisindan 6nem tasidigi gozlenmistir (Gorgun-
Caglar, 2006). Charlop ve Trasowech (1991) yaptigi ¢alismada otistik ¢ocuklarin dil
editiminde bekleme sureli 6gretim yodntemine ver vermenin otistik ¢ocugun dil
gelisiminde anlaml s6zcik kullanmayi ve 6grendiklerini gunluk yasantisina aktarmada

etkili oldugu yonundedir.

Video teyp kaydinda annenin etkinlikler sirasinda gcocugunun soézel iletigsimine
olumlu tepkiler verdigi goérulmuUstur. Literatir incelendiginde, yapilan davranislara
olumlu tepki vermenin o davranisin ileride ortaya ¢ikmasini arttirmakta etkili oldugu
yonundedir. Annelerin cocuklarinin yaptiklarini ve sdylediklerini 6dullendirmeleri

cocuklarinin iletisime katihmlarini cesaretlendirmektedir (Charlop ve Trasowech, 1991).

Video teyp kayitlari incelendiginde Rutin etkinliklerin 2. ve hayali oyunlarin 1.
etkilesim o6rneklerinde annenin sbézel ve s6zel olmayan stratejileri kullanma seklinin
birbirine benzedigi goértlmektedir. Bu érnekler incelendiginde; annenin ¢ocuk her hangi
bir etkinlik veya nesne ile ilgilendiginde hemen ¢ocugu ile etkilesime gectigi, cocugunun
kendinden bir sey istemesi icin firsatlar olusturdugu, cocudu dogru tepki verdiginde
odullendirdigi ve gocugunun soylediklerini onaylayarak genislettigi ve geri donut verdigi
gorulmastir. Annenin bu o6rneklerde kullandigi sézel ve s6zel olmayan etkilesim
stratejileri literatirde cevresel ipuglarina dayali dil yaklagsiminin firsat 6gretim yéntemi

ile benzerlik gostermektedir.

Firsat 6gretimi ydontemi gocuk istekte bulundugunda ve sdézli veya s6zIU

olmayan sekilde materyal talep ettiginde kullanilan c¢evresel ip uglarina dayal dil
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ogretim yontem yontemlerinden biridir. (Kaiser ve Grim, 2003). Bekleme sireli 6gretim
yontemi ile c¢evre dizenleme tekniklerinin kullaniimasi bakimindan benzerlik
goOstermektedir. Ayni zamanda annenin firsatlari degerlendirerek ¢gocugu icin dil girdileri
verebilecegi bir ydntem olmasi bakimindan énemlidir. Video teyp kaydinda da annenin
cocugunun ilgilendigi nesne ve etkinlige yoneldigi gézlenmistir. Anne ¢ocugu ile bu
etkinlikleri gerceklestirirken ayni zamanda c¢ocugunun soylediklerini  genisletmeye
calismigtir. Literatlr incelendiginde annelerin ¢ocuklarinin sézciuk dagarciklarini
genigletmek igcin cocugunun sdylediklerine yeni sézcukler eklemeleri dil kazanimini da

hizlandirmis olmasi bakimindan énem tasimaktadir. (Weitzmant, 1992).

Miranda, Linne ve Melin (1992) vyaptigi calismada firsat 6gretiminin ofistik
cocuklarin dil gelisiminde olumlu gelismeler sagladigi ve bu ¢ocuklar firsat 6gretimin
yer aldid1 programlarin uygulanmasindan sonra kendiliginden dili kullanmada artis
oldugunu saptadiklarini belirtmigtir. Mc Gee, Morrier ve Day (1999) tarafindan yapilan
diger bir arastirmada firsat ogretiminin anlamh sdzcuk kullanmayi sagladigr ve dil

becerilerinin kazaniminda genelleme ve kaliciligin arttirdigi belirtilmigtir.

5.1. ONERILER

Arastirmanin bulgulari dogrultusunda, uygulamaya ve ileri arastirmalara

yonelik c¢esitli dnerilerde bulunulabilir.

5.1.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ev ortaminda anne ve c¢ocuk etkilesimlerinin gézlenmesine dayali olarak
etkilesim ortaminin duzenlenmesi, etkinligin iceri§i ve annenin kullandidi etkilesim
stratejilerinin  betimlendigi bu arastirma sonuglarina bakarak otistik ¢ocuga sahip
annelere g¢ocuklari ile etkilesim kurma ve bir etkinligi paylasma hakkinda su oOneriler
gOsterilebilir;

1) Otistik ¢ocuklarin dil gelisimi igin olumlu beklentiler iginde olabilirler.

2) Otistik cocuklarla oyun oynayabilirler.

3) Otistik cocuklarin tim sozel ve s6zel olmayan katilimlari degerlendirilebilir.
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4) Ev ortami c¢ocugun etkilesime gereksinim duyabilecegi bigimde

dizenlenebilir.

5) Cocugun etkinlige katiimini saglamak i¢cin model alma ve ip ucu saglayacak

sorular kullanilabilir.

6) Etkinlik sirasinda cocugun yaptiklar sdylenerek, soyledikleri tekrar ederek

sOzcuk kullanimini arttirabilir.

7) Etkinlik sirasinda sevdigi nesneleri kullanarak ¢cocuk édullendirilebilir.

8) Oftistik cocuklara konusmak icin firsatlar verebilir.

9) Oftistik cocuklara iletisime gecmeleri icin bekleyerek firsat verebilir.

10) Ne tir etkinlik yapacagi hakkinda bilgi verebilir.

11) Otistik ¢ocuklarla etkilesim kurmak icin en sevdigi etkinliklerden baslanabilir.

12) Etkinlik gesitlerini arttirabilir.

13) Ortamda bulunan nesneler, kisiler ve olaylar hakkinda agiklamalar yapabilir.

14) Cevresindeki nesne, Kkisi ve olaylar etiketlenerek yeni sozcukler

kazandirilabilir.
15)Yeni kullanilan sozculkler etkinlikler sirasinda sik sik  kullanilarak
pekistirilebilir.

16) Otistik cocugun sdyledigini eklemeler yaparak yeni kavramlar kullanilabilir.

17) Otistik gcocuga istekleri hakkinda se¢im hakki sunulabilir.
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18) Otistik  c¢ocuklarin  etkilesimi  surdirmeleri icin  sevdigi  nesneleri

ulasmayacaklari yerlere koyarak az miktarlarda verebilir.

5.1.2. ILERI ARASTIRMALARA YONELIK ONERILER

ileri arastirmalara yénelik hem yéntemsel hem de sohbetin yapisina, islevine

uygun arastirmalar dnerilebilir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Bu arastirmadaki verilerin analizi sohbetin diger 6gelerini incelemek igin

yaplilabilir.

Bu bulgular 1siginda neden-sonug iligkisini arastirmaya yonelik deneysel

arastirmalar yapilabilir.

Otistik ¢ocuga sahip farkli anneler ile bu arastirma model alinarak

incelemeler yapilabilir.

Bu arastirma model alinarak farkh dil seviyelerine sahip otistik gocuklara

arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma model alinarak farkli engel gruplarina sahip c¢ocuklarla

arastirmalar yapilabilir.

Otistik cocuga sahip babalar ile bu arastirma model alinarak incelemeler

yaplilabilir.

Bu arastirma model alinarak otistik cocuga sahip olan iki anne karsilastirmali

olarak incelenebilir.
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EK 1. Yazili izin Mektubu
YAZILI iZIN MEKTUBU

Sayin veli,

Ben Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti Ozel Egitim Béliminde,
“tek sozcikli cumleler kurarak konusan otistik ¢ocuga sahip bir annenin oyun
etkinlikleri sirasinda ¢ocugunun sbézcuk dagarcigini gelistirmek igin kullandigi

stratejilerin betimlenmesi” konulu tezi hazirlamaktayim.

Bu galismada annelerin ¢ocuklari ile etkilesimlerini incelemek amaglanmaktadir.
Bu amacla, otistik cocuga sahip bir ailenin evinde gézlemler yapilmasi ve kayitlarin
tutulmasi gerekmektedir. izin verdiginiz takdirde, U¢ ay siire ile evinizde sizin ve
gocugunuzun etkilesimlerini izlenecek kayit edilecektir. Evinize yapilacak ziyaretler
sirasinda ev dlzeninizi ve yasayis bigiminizi dedistirmenizi gerektirecek her hangi bir
sey sOz konusu olmayacaktir. Bu ¢alismanin bir asamasinda da siz ve ¢ocugunuzun
vidyo c¢ekimlerinin yapilmasi planlanmaktadir. Ev ziyaret glnleri, gézlem yapilacak
saatler sizin igin uygun olan giin ve saatler igerisinde planlanacaktir. Gelmeden énce

mutlaka telefonla aranilarak haber verilecektir.

Arastirma suresinde yapilan gbézlemler ve verdiginiz bilgilerin timu gizlidir. Sizin
ve g¢ocugunuzun ismi gizli tutulacaktir. isimler rapora yansitilirken kod isim
kullanilacaktir. Bu bilgiler kullanilacak tez ¢alismasinin disinda herhangi bir kimsenin

gérmesine ve kullanmasina izin verilmeyecektir.

Otistik c¢ocugu ile etkilesimlerinde etkili olan bir annenin, c¢ocudu ile
etkilesimlerinin ev ortaminda goézlemlenmesi yolu ile elde edilecek bilgiler ve ortaya
cikan sonugclar ileride bilimsel toplantilarda ve ya Universitelerde egitimcilere ve
annelere yol gostermek adina kullanilabilecektir. Bu nedenle, arastirmanin sonuglari
annelerin ¢ocuklari ile etkilesimlerini artirabilmelerinde 6rnek gdsterme adina dnem

kazanmaktadir.
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Bu arastirmanin sonunda hazirlanacak olan raporun bir kopyasi da size sunulacaktir.

Bu konu ile ilgili bitlin sorulariniz i¢in beni dogrudan arayabilirsiniz.
Saygilarimla

Tugba TASKIN ESER
05447303634
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