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OZET

Ik okuma yazma 6gretimi basarisin1 olumlu veya olumsuz yonde etkileyen birgok faktor
bulunmaktadir. Siire¢ icerisinde bu faktorler 6grencinin kendisine bagli olabilecegi gibi
kendisinden bagimsiz olarak okul ve ¢evre, aile/veli, 6gretmen ve egitim-6gretim programindan
da olugmaktadir. Tiim belirtilen unsurlarin siirece ayr1 ayr1 ya da es zamanl olarak belirli
olciilerde etkileri olabilmektedir. ilk okuma yazma siirecini yoneterek yakindan takibi saglayan

kisiler ise sinif 6gretmenleridir.

Bu arastirmanin amact; ilk okuma yazma Ogretimine etki eden temel faktorleri, 6gretmen
goriiglerini inceleyerek egitim-6gretimde yasanan genel sorunlarin Ogrencinin basarisinin
izerinde ne kadar etkili oldugu belirlemektir. Ayrica daha etkili ilk okuma yazma &gretimi igin
bu faktorlere yonelik ¢oziim Onerilerinin tespit edilmesidir. Bu genel ama¢ kapsaminda su

sorulara yanit aranmigtir:

1. 1lk okuma yazma &gretimine etki eden temel faktorler nelerdir?

2. 1k okuma yazma &gretimi basarisina 6grenci nasil etki eder? (Fiziksel ve biligsel
ozellikleri, okul olgunlugu, derse ilgisi, 6devlerinin ve sinif i¢i ¢caligmalarinin takibi).

3. 1lk okuma yazma dgretimi basarisina okul ve yakin ¢evresinin etkisi nasildir? (Fiziksel
imkanlarinin- derslikler, arag-gerecler, sinif mevcudu, konumu vb., egitim kadrosunun
yeterliligi ve idare tutumu gibi).

4. 1lk okuma yazma &gretimi basarisini 6gretmen faktorii nasil etkiler? (Ogretmenin
aldig1 egitim, mesleki tecriibe, sinif hakimiyeti vb.).

5. 1k okuma yazma 6gretimi basarisina ailenin veya 6zelinde velinin etkisi nasildir?
(Temel beceri ve degerleri kazandirmasi, 6grencinin derse olan devamliligi, ilgi ve
iletisimi, ekonomik olarak tanidigi imkanlar)

6. Ik okuma yazma 6gretimi basarisina gretim programimnin etkisi nasildir?
(Yontem-teknikler, doyurucu uygulama 6rneklerine yer vermesi, yazi yoniinden,

Oleme araglar1 vb.).

Ik okuma yazma 6gretim siirecine etki eden dgrenci, aile/veli, okul ve ¢evre, dgretmen ve
egitim-O6gretim programi faktorleri 6zelinde siirece ¢esitli yonlerden etkisini 6gretmen
goriiglerine gore incelemek iizere yapilan arastirma, nitel arastirma yontemi desenlerinden
durum ¢alismasi olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan

hazirlanan, 6 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir.

il



Arastirmanin ¢aligsma grubunu meslek hayatinda en az ii¢ kez birinci sinifta ilk okuma yazma
ogretimi yapmis 20 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin uygulamasi 2020-2021
egitim-0gretim y1linin giiz ve bahar déneminde yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde, nitel
veri analizi tekniklerinden betimsel analiz kullanilmistir. Aragtirmada ulasilan sonuglardan
bazilar1 sunlardir: Sinif 6gretmenlerinin genel ¢ikarimlar: birinci siiflarda 6zel olarak ilk
okuma yazma 6gretimine dgrencinin fiziksel ve biligsel 6zellikleri, okul olgunlugu, derse
ilgisi, 6devlerinin ve sinif i¢i ¢calismalarinin takibini saglamasi siireci olumlu veya olumsuz
olarak etkileyen faktdrlerin baginda gelmektedir. Ogrencinin motivasyonunu etkileyen
durumlarda yapilacak olasi iyilestirmeler, bireyin ilk okuma yazma 6grenimindeki bagarisini
da yiikseltecektir. Bunu sirasiyla 6gretmen, aile, egitim-6gretim programi ve okul/¢evre takip
etmektedir. Bireyin birinci sinifta basarili bir ilk okuma yazma 6gretim siireci gegirmesi,
sonraki egitim-0gretim hayat1 ve sosyal hayatindaki basarilarini da etkileyecegi i¢in
arastirmanin konusu, tespit edilen sorunlar ve bu sorunlar i¢in olusturulan ¢ézliim onerileri

Oonem tagimaktadir.

Anahtar kelimeler: Okuma, yazma, ilkokul, yontem, teknik, 6gretim



ABSTRACT

There are many factors that affect the success of primary literacy teaching positively or

negatively.

In the process, these factors may depend on the students themselves or independently; like
consists of school and environment, family/parent, teacher and education program. All the
mentioned elements may have effects on the process separately or simultaneously to a certain
extent. Primary teachers are the people who manage the first literacy process and provide

close follow-up.

The purpose of this research; to examine the main factors affecting the first literacy teaching
process with the opinions of teachers and to determine how effective the general problems in
education are on the success of the student. In addition, determine the solution proposals for
these factors in order to make the primary literacy teaching more effective. Within the scope

of this general purpose, answers to the following questions were sought:

1. What are the main factors affecting the primary literacy teaching?

2. How does the student affect the success of primary literacy teaching? (Physical and
cognitive characteristics, school maturity, interest in the lesson, follow-up of homework and

in-class studies).

3. What is the effect of the school and its immediate environment on the success of primary
literacy teaching? (Physical facilities such as classrooms, equipment, class size, location, etc.,

adequacy of teaching staff and administrative attitude).

4. How does the teacher factor affect the success of primary literacy teaching? (Teacher's

education, professional experience, classroom dominance, etc.).

5. What is the effect of the family or, in particular, the parents on the success of primary
literacy teaching? (To gain basic skills and values, continuity of the student in the course,

interest and communication, economic opportunities)

6. What is the effect of the curriculum on the success of primary literacy teaching? (Method-
techniques, including satisfactory application examples, in terms of writing, measurement

tools, etc.).

Y



The research, which was conducted to examine the effects of various aspects of the process in
terms of student, family/parent, school and environment, teacher and education-training
program factors that affect the primary literacy teaching process, was carried out as a case
study, one of the qualitative research method designs. A semi-structured interview form

consisting of 6 open-ended questions prepared by the researcher was used to collect the data.

The study group of the research consists of 20 classroom teachers who have taught literacy in
the first grade at least three times in their professional life. The application of the research was
carried out in the fall and spring semesters of the 2020-2021 academic year. Descriptive
analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used in the analysis of the data.
Some results reached in the research are as follows: The general conclusions of the classroom
teachers are the primary factors that affect the process of primary literacy teaching in the first
grades, especially the physical and cognitive characteristics of the student, school maturity,
interest in the lesson, the follow-up of their homework and in-class studies, positively or
negatively. Possible improvements to be made in situations that affect the student's motivation
will also increase the success of the individual in primary literacy learning. This is followed
by the teacher, the family, the education program and the school/environment, respectively.
The subject of the research, the problems identified, and the solution proposals created for
these problems are important since the individual's successful first-year literacy teaching

process will also affect their success in the next education-teaching life and social life.

Keywords: Reading, writing, primary school, method, technique, teaching



BOLUM I: GIRIS

Okuma-yazma, ilkogretimin ilk yillarinda kazanilmasi gereken en temel becerilerden
biridir. Bilgiye ulasan 6grenci, okuma sayesinde ulagtig1 bilgiyi anlayabilir, yorumlayabilir
ve kullanabilir. Bu anlamda okuma; bireyin bilgi, beceri ve tutum kazanimiyla yasamin
anlamli hale getirerek daha nitelikli bir hayatin olusmasina zemin hazirlamaktadir. Okuma
becerisinin kazanilmasi, teknolojik ilerlemelere ayak uydurma, is diinyasinda yerini
alabilme, giinliik yasami kolaylastirma, gelisen diinyay: takip etme, kisisel gelisim ve
diistince bi¢imini farklilagtirabilme gibi faydalar saglamaktadir. Ayrica cocugun yazili dili
okuyabilmesi yasadigi toplumun bir parcgasi olabilmesi i¢in gereken en énemli araglardan
biridir. Okuma, yalnizca ilk okuma O6gretimi sirasinda bir amagtir. Okuma 6gretiminin
tamamlanmasinin ardindan okuma bireylerin yeni bilgilere ulasabilmeleri, yasamlarim
devam ettirebilmeleri i¢in kullandiklar1 bir ara¢ niteligi tasimaktadir. Egitim ortamlarinda
kullanilan bir¢ok materyal okuma becerisi gerektirmektedir. Bundan dolay1 da okuma biitiin
Ogretim programlarinin da temelini olusturmaktadir. Yazma ise, fikirlerin aktariminm
saglamak icin gerekli olan sembollerin tiretilebilme becerisi olmakla birlikte psikomotor ve
algisal yonleri yiiksek diizeyde olan bir davranistir. Yazma becerisi, psikomotor davranig
agirhiklidir. Bu beceri 6grencilerin kiiciik kas gelisimleriyle orantili olarak gelisme
gostermektedir. Nitelikli bir yazma becerisinin olusmasi okul dncesi donemde yapilacak
yazmaya hazirlik ¢alismalariyla baglantilidir. Erken yaglarda yaptirilacak hazirlik ve ¢izgi
caligmalar1 bireylerin kiiclik kas gelisimine yardimci olmakla birlikte bireylerin yazmalari

icin gerekli olan yeterli olgunluga ulagsmalarina da katki saglayacaktir.

[Ikdgretimde okuma becerisini uygun sekilde kazanip gelistirmenin daha sonraki
ogretim dénemleri ve diger alanlardaki basarinin gostergesi oldugu diisiiniilmektedir. Ilk
okuma yazmada ¢ocugun gosterecegi basari, onun biitiin okul yasamina etki etmektedir. Bu
nedenle ilk okuma ve yazmay1 basarili bir sekilde 6grenen ¢ocuklar bir 6l¢iide biitiin 6grenim
yasantilarin1 giivence altina almis sayilabilirler. Ilkdgretim ve hatta iiniversitedeki genel
basarisizligin temelinde okuma, anlama ve kendini ifade edebilmedeki yetersizliklerin
yattigr disiiniilmektedir. Bu yetersizliklerin bircogu ilk okuma ve yazma O&gretimi
sirasindaki eksikliklere baglanmaktadir. Bu sebeple, bu alanda yapilacak arastirmalar ile ilk
okuma yazma 6gretimine etki eden faktorlerin incelenmesi, 6grencinin 6grenim hayatindaki

basarisini arttirmak adina yapilacak iyilestirme ¢alismalari adina 6nem tagimaktadir.



Nitelikli okuma yazma 6gretiminde bir¢ok paydasin etkisi bulunmaktadir, 6grenci tek
basina bir etken degildir. Yontem, uygulanan program, saglam ve etkili okuma yazma
dgretiminin saglanmasinda 6ncelikli bir faktdrdiir (Tosunoglu vd., 2008). ilk okuma yazma
Ogretiminin baglangictan itibaren dogru aligkanliklar yerlestirecek sekilde planlanmasi ve
uygulanmast gerekmektedir. Bunun i¢in ilk okuma yazma 6gretmede dogru model ve
yaklagimlarin kullanilmasi biiyiikk 6nem arz eder. Bu noktada 6gretim programi kadar
uygulayici egitimceinin rolii de ilk okuma yazma 6gretim basarisinda biiyiiktiir (Giines vd.,
2016). Birinci smiflarda ilk okuma yazma 6gretimi yapan dgretmenin, teorik ve pratikte
kendini iyi yetistirmis olmasi, ¢ocuklari sevmesi ve gelisim 6zellikleri dogrultusunda
bireysel olarak ¢ok iyi tanimasi gerekmektedir. Ogrenciye okuma yazma icin gereken dogru

caligma, aligkanlik ve becerileri kazandirmasi1 6nem tasimaktadir (Sagirli, 2019).

Ulkemizde okuma-yazma 6gretimi, cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar her zaman
egitim calismalarinin en iistiinde yer almistir. 1928 Harf Inkilabi sonras1 hem 6rgiin hem de
yaygin egitim ile vatandaslarin hepsini kapsayan okuma yazma Ogretme caligmalari
stirdiiriilmustiir. Milli Egitim Bakanligi, Latin alfabesinin kabuliinden sonra, ilk okuma ve
yazma Ogretiminde takip edilecek yontemleri belirlemistir. Cumhuriyetten itibaren
giiniimiize kadar harf, ses, sozciik, karma, ¢oziimleme ve climle yontemleri kullanilmistir.
1936 Programi’ndan 2005-2006 dgretim yilinda uygulamaya konan Ik gretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’na kadar ¢oziimlemeye dayanan ve daha ¢ok ciimle yontemi adiyla
bilinen yontemle ilk okuma yazma 6gretilmistir. 2005 itibariyle 6gretim yilinda biitiin yurtta
ve her kademedeki okuma yazma ogretim faaliyetinde “ses temelli climle ydntemi”
kullanimma gecilmistir (Tosunoglu vd., 2008). Bununla birlikte yapilandirici yaklagim,
coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli
egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi kavramlar ortaya ¢ikmis ve Onem
kazanmistir. Bu yaklasim ve modeller cercevesinde gelistirilen Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda ilk okuma yazma 6gretimi, Tiirk¢e 0gretiminin; dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlar ile birlikte ele alinmis, ses temelli

climle yontemi kullanilarak uygulanmasi 6n goriilmiistiir (Sagirli, 2019).



Arastirmanin temel amaci, ilk okuma yazma Ogretimine etki eden temel faktorleri,
ogretmen gortsleri ile inceleyerek faktorlere baglh olarak ilk okuma yazma G6gretiminde
yasanan sorunlarin, dgrenci basarisi iizerinde ne kadar etkili oldugunu belirlemektir. ilk
okuma yazma Ogretimi basarisini; Ogrenci, aile, Ogretmen, okul-gevre ve program
etkilemektedir. Nitelikli okuma yazma becerisine sahip olabilmek i¢in bu faktorlerin egitim-
ogretim siirecinde basariy1 arttiracak sekilde yer almasi gerekmektedir. Ilk okuma yazma
Ogretim siirecinde Ogrenci tek basma bir etken degildir, diger paydaslar da bu siireg
icerisinde rol oynamaktadir. Arastirmamiz; Oncelikle belirtilen etkenlerin, &gretmen
goriigleri alinarak paydaslarin siiregteki 6nem derecesini belirlemek ve ilk okuma yazma
Ogretiminde basariy1r artirmak i¢in bu faktorlere bagl yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim
onerileri getirmektir. Belirtilen paydaslarin ilk okuma yazma 6gretimine etkisinin 6nem
derecesi, veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanan
ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmektedir. 2020-2021 egitim dgretim yilinda
Istanbul ilinde gorev yapan 20 géniillii 6gretmenin katilim ile yiiriitiilen calismamizda nitel

aragtirma yontemlerinden durum deseni kullanilmaktadir.
1.1.  Problem Durumu

Bireyin, egitim dgretim yasaminda kazandig1 en 6nemli bilgi ve beceri okuma yazmadir.
Birey, 1. sinifta nitelikli sekilde okuma yazma 6grenmeye baslar ve egitim 6gretim hayatini
birinci sinifta 6grendigi bilgiler iizerine insa eder.

Okuma yazma, bireysel ve bilimsel sorumluklari i¢ceren karmasik bir siirectir. Bireyin
hayat1 tanimasi, anlamlandirmasi ve hayata katilimi okuma yazma yeterliligine baghdir.
Bireyin, yasadig: kiiltiirli ve evrensel kiiltiirli tanimas1 veya ona katkida bulunmasi okuma
yazmay1 iyi bilmesi ile saglanabilir. Okuma yazma, bireyin yagami boyunca kullanacagi
temel kiiltiirel becerilerini kapsamaktadir. Okuma ve yazma araciligiyla toplumlar, bilimsel
ve kiiltiirel birikimlerini sonraki kusaklara aktarabilmis, bunun sonucunda da bugiinkii
uygarlik diizeyine ulasilmistir (Degirmenci, 2020).

Insanoglunun tarihi gelisim siireci icerisinde sahip oldugu en énemli beceri siiphesiz
okuma yazma becerisidir. Tarih, mirasin1 yaziyla nesilden nesile aktarirken, insanlik da
tarihi okuma becerisiyle anlamaya ¢aligmistir. Giiniimiizde ise modern toplumsal hayatin
gelismesiyle okuma-yazma becerisine sahip olmanin 6nemi giderek artmis ve okuryazarlik
oranindaki yiikseklik c¢agdas gelismenin Onemli bir Olgiitii haline gelmistir. Ciinki

okuryazarlik olgusu bireyin ve toplumun gelismisligi ve basarisi ile dogrudan ilgilidir.



Okuma yazma giinlimiiz insanin okul ve gercek yasamdaki basarisi i¢in sahip olmasi
gereken en temel becerilerden biridir. Cagdas toplumlarda bireyin kendi alaninda ilerlemesi,
onemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma becerisine sahip olmasiyla olanaklidir
(Akt. Adigiizel, 2010). Okuma gibi yazma becerisi kazanmanin da insanin yasami i¢in yeri
ozeldir. Giileryliz (2004), anadil Ogretiminde okuma iceren etkinliklerinin Onemini
vurgulamaktadir. Okuma eylemini “6grencinin ¢evresindeki yazilari gérmesi, algilamasi,
zihinsel islemlere tabi tutarak anlamlandirmasi ve anlamasi etkinligi” olarak
tanimlamaktadir (Akt. Bektas, 2007). Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde
ilk okuma yazma Ogretiminin énemli bir islevi vardir (MEB, 2018). ilk okuma-yazma
ogretiminde hangi yontem ve tekniklerin daha etkili oldugu yillardir tartisilan ve gliniimiizde
de tartigmalar1 devam eden bir konudur. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde, 1928 yilinda Atatiirk’iin
liderligi ile yapilan Harf Devrimiyle ilk okuma-yazma 6gretiminde harfile 6gretime baslama
hedeflenmis ve bu yontem 1936 yilina kadar kullanilmigtir. Ancak siirecin devaminda ilk
okuma yazma 6gretim sekli harf yontemi yerini ciimle yontemine birakmistir. 1948 yilindan
2005-2006 egitim-6gretim yilina kadar yalnizca ciimle ¢oziimleme yontemi, ilk okuma-
yazma Ogretiminde kullanilan yontem olmustur. Yapilandirmaci anlayisa gegisle birlikte,
2005 yilindan sonra “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ciimle ¢oziimleme yonteminin yerini
almistir. Yontemde hece, kelime ve ciimlelere ulasmak icin seslerden baglanarak 6gretim
yapilmistir (Alyildiz, 2011).

Giines (2007), giiniimiizdeki yontemle ilgili biitiin bilimsel aragtirmalarin okuma-yazma
ogretiminde ses birlestirme yontemlerinin etkin oldugunu, yaptig1 ¢alismalar ile agiklamistir.
Ulkemizde de ilk okuma-yazma 6gretiminde 1948 yilindan 2005-2006 egitim-dgretim yilina
kadar kullanilan ¢6ziimleme yontemi, yerini “Ses Temelli Climle Ydntemi “ne birakmustir.
Bektas (2007), ilk okuma yazma &gretiminde; program, okul, gevre-aile, dgretmen vb.
birgok faktdriin basar1 veya basarisizlik iizerinde rolii vardir. Ilk okuma yazma 6gretiminde
oncelikli hedef; 6grencinin hayati boyunca siirdiirecegi temel becerileri ve bilgileri zihninde
anlamlandirarak kazanmasidir.

[k okuma yazma 6gretiminin bagarili olmasinda etki sahibi olan faktorler gretmen ve
ogretmenin kullandig1 6gretim teknigidir. Ogretmenin kullandig: yontem ilk okuma yazma
bilgi ve becerisinin yeterli diizeyde 6grenmesini saglamalidir (Coskun, 2019). Okuma yazma
ogretimindeki basarisizlik ve yetersizlik nedenlerinden biri segtigi yontemlerdir. Bundan
dolay1 ilk okuma yazma 6gretiminde uygulanan yontem ve teknikler {izerinde yapilmis ve

yapilacak alan arastirmalar ¢cok dnemlidir. Ses esasli ilk okuma yazma 6grenen 6grencilerin



basar1 durumlar1 ve dolayisiyla yontemin uygulamadaki basarisina dayali ¢alismamiz,
ogrencilerin bagarilarindaki yetersizlikleri belirleme ve ¢6zlime ulastiracak ¢6ziim 6nerilerin

saptanmasi ve daha verimli egitim uygulamalar1 yoniinden 6nem kazanmaktadir.

1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci; ilk okuma yazma Ogretimine etki eden temel faktorleri,
ogretmen gorisleri ile inceleyerek, faktorlere bagl olarak ilk okuma yazma 6gretiminde
yasanan sorunlarin, 6grenci basarisi tizerinde ne kadar etkili oldugunu belirlemektir. Ayrica,
ilk okuma yazma Ogretiminde basariy1 artirmak i¢in, faktorlere bagli yasanan sorunlara

yonelik ¢oziim Onerileri getirmektir. Bu genel amag kapsaminda su sorulara yanit aranmstir:

1. ilk okuma yazma 6gretimine etki eden temel faktorler nelerdir?

2. Ilk okuma yazma &gretimi basarisia 6grenci nasil etki eder? (Fiziksel ve biligsel
ozellikleri, okul olgunlugu, derse ilgisi, 6devlerinin ve sinif i¢i ¢caligmalarinin takibi).

3. Ilk okuma yazma Ogretimi basarisma okul ve yakin gevresinin etkisi nasildir?
(Fiziksel imkanlarinin- derslikler, arag-gerecler, sinif mevcudu, konumu vb., egitim
kadrosunun yeterliligi ve yonetici tutumu gibi).

4. 11k okuma yazma 6gretimi basarisini 6gretmen faktorii nasil etkiler? (Ogretmenin
aldig1 egitim, mesleki tecriibe, sinif yonetimi vb.).

5. Ik okuma yazma 6gretimi basarisina ailenin veya dzelinde velinin etkisi nasildir?

(Temel beceri ve degerleri kazandirmasi, 6grencinin derse olan devamliligi, ilgi ve
iletisimi, ekonomik olarak tanidigi imkanlar vb.)

6. Ik okuma yazma 6gretimi basarisina dgretim programimin etkisi nasildir?

(Yontem-teknikler, doyurucu uygulama 6rneklerine yer vermesi, yazi yoniinden, 6lgme

araglar1 vb.)

1.3.  Onem

Ogrencinin ilk okuma yazma basaris1 ilk okulun ilk yillarinda gerceklesen ilk okuma
yazma becerilerini kazanmasina baglidir. Bireyin bu yillarda karsilastig1 sorunlar ileri egitim
hayatinda da sorun olarak ve basarisizlik olarak ortaya cikacaktir. Okuma ve yazma tim
diinyada 6grenimin omurgasidir. Bu nedenle akici okuma, okudugunu anlama, duygularini
ve fikirlerini yaziya dokebilme, bireyin yasaminda 6nem tasityan unsurlardir ve temeli ilk

okuma yazma egitimine dayanmaktadir. Caligmada, 6grencinin ilk okuma yazma 6gretimi



basarisina etki eden temel faktorler belirlenerek, basarinin artmasina yonelik ¢oziim 6nerileri

gelistirilmesi adina 6nem tagimaktadir.

1.4. Siirhliklar

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 6zel ve devlet okullarinda gorev alan, en az ii¢ defa
ilkokul birinci simifta ilk okuma yazma 6gretimini gergeklestirmis goniillii 6gretmenler
olusturmustur. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, istanbul Anadolu yakasinda gorev yapan
goniillii sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Secilen galisma grubu 20 smif 6gretmeni ile sinirlandirilmistir. Arastirma, caligma
grubunda yer alan 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar ile sinirlidir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin, konuya iligkin olarak samimi goriislerini
yansittig1 diiginiilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, arastirmanin amacina uygun
olarak belirlenmistir. Veri toplama araci, arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanmigtir.

Calismaya destek veren 6gretmenlere yeterli siire taninmgtir.

1.5.  Sayiltilar

Asagida yer alan ifadeler aragtirmanin sayiltilarini olusturmaktadar.

1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar konuyla ilgili samimi
goriislerini yansitmaktadir.

2. Aragtirmaya katilan 6gretmenler arastirmanin amacina uygun olarak secilmistir.

3. Veri toplama araglar1 aragtirmanin amacina uygun olarak gelistirilmistir.

4. Caligmaya destek veren dgretmenlere yeterli siire taninmigtir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Tiirk¢e Ogrenme Alanlar

Tiirkiye’deki egitim ve dgretim programlarina bakildiginda Tiirk¢e derslerinin ilkokul
birinci siniftan lise son sinifa kadar zorunlu olarak programlarda yer aldig1 goriilmektedir.

Bu da bize Tiirk¢e dersinin ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

Arastirmacilara gore Tiirkge 6gretiminin temel amaci; dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini kazanan duyarli, okur-yazar bireyler olarak yetistirmektir (Sever, Kaya

ve Aslan, 20006).
Tiirkge temel dil becerileri 1968 Ilkokul Programinda su sekilde yer almaktadir;
1. Anlama Etkinlikleri:
a) Dinleme b) Okuma
2. Anlatim Etkinlikleri:
a) Konusma b) Yazma
3. Dil Bilgisi
4. Yazi (Sagirl1,2019; flkokul Programi, 1968; Celenk, 1999).

1968 ilkdgretim programu ile egitim-0gretim faaliyetleri yiiriitiiliirken Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanan yeni egitim- 6gretim programi 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
pilot uygulanmig ve 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ise iilke genelinde uygulamaya

gecilmisgtir.

Yapilandiric1 yaklagim, ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim,
bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi yaklasim ve
modeller ¢ergevesinde gelistirilen ve 2005 Ilkdgretim Programi’nda Tiirkce dersinin;
dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma- gorsel sunu 6grenme alanlarindan

olustugu goriilmektedir (Sagirli, 2019).



2.1.1. Dinleme

Dinleme, sesli uyaricilari duymak, anlamak ve sesler lizerine dikkat verilerek 6grenme
asamalarini igeren kulak ve beynimizde isleyen bir siirectir. Dinleme siirecinin en énemli
noktast dikkati saglamaktir ve bu agama biitiin siirece etki etmektedir. Cocuklar dil 6grenme
stirecine dinleme ile baglarlar. Dinleme; konusma, okuma, yazma gorsel okuma-sunu gibi

diger 6grenme alanlari ile becerilere temel olusturur (MEB, 2009).

Aktif dinleme siireci, 6grencilerin g¢evresi ile nitelikli iletisim kurmasini, 6grendigi
bilgilerin etkinligini arttirmasint ve c¢oklu zihinsel becerilerini gelistirmesini
kolaylastirmaktadir. Dinleyerek 6grenen 6grenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak
yasamlart siiresince kullanirlar. Erken yaslarda dinleme becerilerini gelistirmek 6nem
tagimaktadir. 2005 ilkdgretim programinda &grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek

amaciyla once dinleme kurallari iizerinde durulmaktadir (MEB, 2009).
2.1.2. Konusma

Konusma, bireylerin duygu, diisiince ve bilgilerini sozlii olarak belirli bir dil araciligi
ile iletmesidir. Konusma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar 6nce dinlemeyi
ardindan konusmay1 6grenirler. Konusma becerileri, dinleme ile baglantili olarak hem
bireysel hem de aile ve ¢evreyle gerceklesen etkilesim yoluyla gelisir. Bireylerin kendilerini
ifade etmeleri, iletisim kurmalar1 ve zihinsel gelisimleri bakimindan konusma 6nemli bir
ogrenme alamdir. Ogrenciler bilgi, duygu ve diisiincelerini konusarak aktarirlar. Bu siireg
ogrencilerin akranlar1 arasindaki biligsel ve sosyal etkilesimi arttirir. Bu sayede 6grenciler,
konusma eylemine bagl olarak diisiinme ve anlama becerilerini de gelistirirler. Konugma
becerilerinin geligsmesi, 0grencilerin 6zgilivenlerini arttirir. Ekip ici iletisim kurma, ortak
caligma ve sorunlara birlikte farkli bakis acilar1 dile getirilerek ¢6ziim noktalar1 bulmay1

kolaylastirir (MEB, 2005).
2.1.3. Okuma

Okuma, kisinin bilgi edinmede kullandig1 etkili bir ara¢ ve yaziy1 anlamlandirma fiili

olarak tanimlanmistir. (Celenk, 2006).

Oz ve Celenk (2007) okumay1 zihnin gelisimi icin dnemli bir etkiye sahip 6grenme alan

olarak belirtmislerdir.



Duran ve Akyol’a (2010) gore okuma, dogru ve kesin sonuglara ulasmada, bilgi

edinmede, durumlara farkli bakis agilar1 kazanmada temel olusturmaktadir.

Arslan, Dogan, Develi, Susar Kirmizi, Yayli ve Akkaya (2008) ise okumayi, metni
gorsel olarak algilamaktan ziyade zihinde anlamlandirma olarak tanimlamislardir. Ancak
arastirmacilara gére okuma algilanan bu kelimelerin bireyin kendi slizgecinden gecirerek

yeniden anlamlandirmasi ve yorumlamasidir.

Incelenmis bu tanimlardan yola ¢ikarak genel bir okuma tanimi yapilacak olursa;
okuma, dogru ve saglam bilgilere ulagsmada kelimelerin yalnizca gorsel sembollerden ibaret

olmay1p kisinin bu gorseli algilayip yorumlamasi ve kendi semasinda anlamlandirmasidir.
2.1.4. Yazma

Tiirkge 6gretim programinda yer alan dort temel beceriden biri de yazma becerisidir.
Yazma; iletisim kurma, duygu, diislince ve kaygilarin, yasanilanlarin anlatilmasinin bir sekli
olup sistemli diistinme aligkanlig1 da kazandirir. Yazmay1 6gretmek diisiinceyi de 6gretmek
anlamina gelir. Diislinmenin yazmaya doniismesi, diigiinceyi ifade edecek sozciiklerin

siralanmasi ile baslar (Unalan, 2006).

Sahin (2012), yazmay1 bireyin yasami boyunca kazandigr bilgi birikimlerini ve

diistincelerini sembollerle ifade etmesi olarak tanimlamaktadir.

Oz ve Celik (2007) de benzer sekilde kisinin zihninde yapilandirdiklarini yaziya

dokmesi seklinde tanimlamiglardir.

Arslan ve digerleri (2008) ise yazmay1 diizenlenmis dilsel yetilerin yaziya dokiilmesi
olarak tanmimlamiglardir. Bu tanimdan yararlanarak bazi arastirmacilar yazinin dilsel
becerilerin bir sonucu oldugunu diisiinmenin hatali oldugunu sdylemisler ve nasil ki okuma,
konusma, dinleme dilsel yetiye katki sagliyor ise yazmaninda bu siirece katki sagladigin

belirtmislerdir.

Akyol (2012) da yaz1 dogru aktarilmaz ise baz1 problemlere neden olabilecegini ve bu

problemlerle kars1 karsiya kalan ¢ocuklarin ti¢ temel sorununu dile getirmistir.

1. Yazma sirasinda ¢cocugun Ogretmen ya da ilgili yetigkin tarafindan algilanmasina

olumsuz etki eder.



2. Kelime i¢inde harflerin yanlis yazilmasi, yazmada fikir iiretme, planlama gibi

durumlar1 olumsuz olarak etkiler.
3. Yazma yetersizlikleri cocugun “yazar” olarak gelismesini etkiler.

Tiim bunlar gbz Oniine alindiginda yazma becerisinin gelisimi 6grencilerin siirekli
okuma, yazma, yazdiklarim1 inceleme, tartisma ve begendikleri anlatimlari bularak

kullanmalarina baghdir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).
2.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

2005 yili ile ilkogretim programina dahil edilen yeni 6grenme alanlarindan gorsel
okuma ve gorsel sunu; sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylari

okuma, anlama ve zihinde yapilandirmay1 amaglamistir (MEB, 2009).

Ogrenciler gorsel okuma yoluyla cesitli duygu, diisiince ve bilgileri dgrenirler. Gorsel
okuma yapmak, gorselleri kullanarak zihinsel goriintiileri olusturmayi, anlamayi, bazi
kavram ve olaylar1 zihinde canlandirmay1 kolaylastirir. Bu alanda &grencilere yaptirilacak
cesitli gorselleri inceleme, yorumlama, iliskilendirme ve sorgulama calismalari 6nem

tasimaktadir (MEB, 2009).

Gorsel sunu G6grencilerin diisiinme ve anlama becerilerini gelistirmekte, bilgilerini
mantiksal olarak diizenlemeyi kolaylastirmaktadir. Gorsel sunu ile 6gretim programinda yer
alan kavramlar, 6grenciye aktarilirken daha kolay siniflandirma ve siralama saglanmaktadir.
Ayrica 0grencilerin gegmis bilgileriyle yeni 6grenecegi bilgileri iligkilendirme ve zihninde

yapilandirma gelisimini hizlandirmaktadir (MEB, 2009).

2005 ilkdgretim Progran Tiirkge dgrenme alanlari; dinleme, konusma, okuma, yazma
ve gorsel okuma- gorsel sunu seklinde bes alana ayrilmis iken Milli Egitim Bakanligi, 2016-
2017 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere 2015 yilinda Tiirkce dersi 6gretim
programinda bir dizi degisiklige gitti. Yapilan degisikliklerden biri de Ogrenme
alanlarindadir. Bes 6grenme alani; sozlii iletisim, okuma ve yazma seklinde degistirilmistir
(Ilkdgretim Programi, 2015). Yine Milli Egitim Bakanligi, 2017- 2018 egitim &gretim
yilindan itibaren uygulanmak tizere 6nemli bir¢ok degisiklige gitmistir. Bu degisiklik ile
mevcut Tiirkce 6grenme alanlar1 sunlardir: Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma

(Sagirli, 2019).
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2.2. ilk Okuma Yazma

Ogrenciler, ailelerinden 60-72 ay kayit cagina gelene kadar dil ve konusma becerilerini
kismen tamamlamis olarak okula baslarlar. Bundan sonra Ilkokul 3. sinifi tamamlayana

kadar ilk okuma yazma becerilerini kazanmalar1 beklenir.

Cemiloglu (1998) o6grencinin ilkokula baglangic donemini, hataya yeri olmayan,
sistemli ve uzman kisiler tarafindan yiiriitiilen bir siire¢ olarak tanimlar. Gergekten de bu
donemde yapilan hatalar 6grencinin geri kalan egitim-6gretim hayatini etkileyecektir. Bu

sebeple ilk okuma yazma egitimi teknik bir konudur.

[k okuma yazma egitimi okuma ve yazma olarak béliimlendirilebilir. Sinif ortamina
uyum saglayan 6grenciler bu iki faaliyeti birlikte bagarabilmelidir. Okumadan beklenen asil
sonug¢ diisiince ve duygu aktaran yazilar1 anlamaktir. Bu anlama etkinligi gergeklestigi

zaman okuma basarilmig, amacina ulagsmis olur (Ege, 2011).

Yazma becerisinde, sesleri, kelimeleri, ciimleleri yazim ydniine uygun, dogru
sekillendirmektir. Ayrica noktalama isaretlerine uygun kuralli yazabilmek amaclanir.
Burada beklenen en iist diizey yazma etkinligi ise dikte ¢aligmalaridir. S6yleneni anlayip

dogru bigimde yazan 6grenciler i¢in yazma kazanimi gerceklesmis sayilir.

Bu hedeflere ulagmak i¢in ilk okuma yazma MEB tarafindan belli amaglar, ilkeler,

planlamalar ile yonetilir.
2.2.1. flk Okuma Yazma Ogretimi

Okuma yazma oOgretimi, Tiirkge dersinin birinci sinifinda ve birinci doneminde
baslamaktadir. Cinar (2004) ilkdgretim birinci smifta kazandirilacak olan okuma yazma
egitiminin 6grencinin ileriki yillardaki basar1 ve basarisizligimi hatta mutlulugunu da

etkileyeceginin One slirmektedir.

Celenk (2006), formal egitimde en 6nemli siirecin birinci sinif oldugunu ve birinci
siifta verilecek olan ilk okuma yazma 6gretiminin amag ve hedeflerinin programda agikca

yer verilmedigini belirtmektedir.

Tiirkge Ogretim programindan yola c¢ikilarak ilk okuma ve yazma Ogretiminin

hedeflerinin su sekilde belirlenecegini ifade etmistir;
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e Diizeyine uygun olarak hazirlanan metinleri anlamlandirabilme ve uygun hizda
okuma

e Okudugu ve dinledigi seviyesine uygun metinleri ve konugmalar1 anlama

e Duygu, diislince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatma

e Etkili iletisim kurma

e Kuralina uygun islek yazi yazma

e Tirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alma

Ayrica Celenk, okuma ve yazma da olugan bagarinin dinleme ve konusmayla ilgili
oldugunu ve bu nedenle ilk okuma yazma §gretiminin bireyin sdzel diline yani konusma ve

dinleme becerileri iizerine kurulup gelistirilmesi gerektigini dile getirmistir.

Oz ve Celik (2007) ise okuma yazma eyleminin dogru bir sekilde yapilanmasi
gerektigini ve Ogrencinin yasami boyunca edinecegi tlim basarilar1 etkileyecegini
belirtmektedir. Bu nedenle okuma yazma becerilerinin yalnizca bir donemde kalmayip

bireyin yasami boyunca desteklenmesi ve gelistirilmesi gerektigini dile getirmistir.
2.2.2. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Onemi

Ogrencilerin elestirel diisiinen kendisini ifade edebilen bireyler haline gelmeleri oldukga

onemlidir. Clinkii bu sayede toplum da istenilen seviyeye gelecektir (Ungan, 2007).

Cocugun ana dilindeki temel unsurlardan konusmak ve dinlemek aile ve cevre
tarafindan verilebilir. Fakat ilk okuma ve yazma becerisi okulda verilebilecek bir kazanimdir

(Belet ve Yasar, 2007).

“Ilk okuma yazma &gretimi ilkdgretim agisindan nemli bir yeri bulunan siiregtir.
Egitimin ilk asamalarinda ilk okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin edinecekleri beceri ve
aliskanliklar, tiim egitim kademelerinde 6grenci basarisin1 dogrudan etkileyecektir” (Goger,

2014; Sagirh, 2015).

Bireylerin giindelik hayatindaki gereksinimlerini karsilayacak, onlarin hayata
bakislarini degistirecek temel unsur okuma yazmadir. lyi egitilmis bireyler ayn1 zamanda
toplumlarin ihtiyaglarin1 da karsilar. Bu toplumlar i¢in vatandaglarinin okuma yazma

oranlarini artirip ilerlemeleri i¢inde bir aractir. “Bunun farkinda olan iilkeler vatandaslarini
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okur-yazar yapma ve iyi egitim almalarini saglama konusunda bilingli davranmaktadirlar.

Bu nedenlerle okuma-yazma egitimi 6nemli bir konu olmustur.” (Giines, 1997).

Okuma yazmay1 iyi bilen bireyler kendi fikirlerinin anlatmada daha etkindirler
(Pehlivan, 2006). Okuma yazma kisinin gilinlilk hayatinda olduk¢a Onemlidir. “Bu
yetenekten yoksun olan kisi, en basit islerden teknolojik ugraglara kadar bircok okuma
yazma bilme gerektiren durumlar1 yapamaz. Bu durum kisinin i¢ diinyasini da etkiler ve
okuma ve yazma bilmeyen bireyler mutsuz olur.” (Vural, 2007). “Okuma, zihnin gelisimine
en fazla katkiyr saglayan en onemli 6grenme alanidir.” (Giines, 2007). “Okuma becerisi

gelismemis birey zihnini yeterince kullanamaz.” (Yilmaz, 2006).

[Ikdgretim programlari, okuma yazma iizerine kurulup gelismektedir. Egitim sisteminin
temelini ilk okuma yazma olusturmaktadir (Damar, 1996). Ilk okuma yazma, dgrencinin
okulda 6grenecegi en temelli becerilerden biridir. Cocugun biitiin okul yasami ve basaris,
oncelikle okuma yazmada gosterecegi basariya baglidir. Bu anlamda basar1 saglayamayan

bireylerin yasamlar1 boyunca sikint1 gekecekleri asikardir.

[lk okuma yazma 6gretimi, dogru ve hizli okuyan, okudugunu yorumlayan, sozlii ve
yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin (Damar, 1996) Omiir boyu Ogrenecegi tiim
Ogrenmelerin yapi1 tasini olusturmaktadir. Yani 6grencinin ilk okuma yazma becerisi, tiim
O0grenme yasami siliresince yasayacaklar1 basar1 ya da basarisizliklarini etkileyecek kuvvette

ve dnemdedir.

Okuma yazma Ogretiminin yetersiz olmasi bireyin ileriye doniikk olarak
basarisizliklarinin temelini olusturur (Binbasioglu, 2004). Demirel (2006)’in de ifade ettigi
gibi, “Ozellikle bu beceriyi 6grenen ve onu 6greten ile icindeki toplum acisindan énemlidir.
Okuma yazma ilkdgretimde de sonraki siiregte de 0grenim yasaminda Ogrenciye lazim
olacak ve sadece Tiirkge i¢in degil bagka derslerde de basarisina katki saglayacak kuvvetli
bir egitim etkinligidir.” Insan yavrusunun disiplinli bir topluluk igine girdigi ilk yer okuldur.
Okula gelinceye kadar biitiin ¢aligmalarini ailesinin ve ¢evresinin yonlendirmesine gore
yapmustir. Ogrencilerin okula getirdikleri aliskanliklarin pek ¢ogu istenilen sekilde

olmayabilir (Unalan, 2001).

Akyol’a (2007) gore de “Teknoloji ¢aginda biitiin bu geligmelere uyum saglayabilmek

amaciyla farkli tiirde ve bircok bilginin zamani iyi kullanarak isleme konulup iiriine
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cevrilmesi gerekmektedir. Bunlarin yapilabilmesi i¢in de temelden baslayarak yeterli ve

nitelikli okuryazarlik becerilerine sahip olunmasi gerekmektedir.”.

Biitlin bunlara bakildiginda ilkogretim siirecinin okuma-yazma 6gretimiyle basladigi
anlasilmaktadir. Ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde kazanilacak olan davranislar gelecek
icin 6nem arz etmektedir. Bireylerin bu siiregte edinmis olacaklar1 okuma yazma becerileri
geleceklerini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Bu sebeple birinci sinif §gretmenlerine gok
onemli gorevler diismektedir. Birinci sinif 6gretmenleri, okula yeni baslayan ¢ocuga sadece
okuma ve yazmay1 0gretme amaci glitmemelidir. Ayrica ¢ocugun gelecekteki basarisini

etkileyecek olan, bireyin dinleme ve anlama alanlarin1 da gelistirilmeleri gerekmektedir.

Ferah’a (2007) gore;

Ik okuma yazma &gretiminin baglangic dénemdeki yasantilarin siireklilik kazanacagi dikkate
almarak, herkesten farkli goren, isiten ve diisliinen 6grencileri, bu donemden itibaren tespit edilerek
yonlendirilmeleri, bu dgrencilerin yaraticiliklarinin degerlendirilmesi, tilkemizin bilim politikasinin
dikkate almasi gereken bir konu oldugunu belirtmistir. Clinkii ¢ok kisa siirede okuma yazmay1

o0grenmek, aritmetik bagarilar gostermek, zeka belirtisidir.

Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde ilk okuma yazma Ogretimi
onemlidir. Bu calismalar 6zelinde Tiirkge O0gretiminin nitelikli bir sekilde kullaniminin

gerceklesmesi hedeflenmektedir (MEB, 2019a).

Ilk okuma yazma becerilerinin bireye sadece okuma yazmay1 dgretmek gibi temel
becerilerle kalmayip iist diizey becerilerin gelismesini de amacladig1 sonucu ¢ikarilabilir.
Bunlarla beraber dilde yetkin bireyler yetistirilmek amaclanmaktadir. Nitekim Oz (2011),
bu konuda 6grencilerin ilkogretimde ilk okuma yazma becerilerini gelistirirken kelime
haznesini de zenginlestirdigini bdylece de dil hakimiyeti gelistigini vurgulamigtir. Bu
gelismelerin baslangi¢ noktasinin konugma dili oldugu ve ilkdgretimde ¢ocugun konusma
dilinin Tiirkge dgretimi icin bir hareket noktas1 oldugunu ifade etmistir. Ilkogretim Tiirkce
programinin amagclarindan birinin de dil becerilerinin gelisimini saglamak oldugunu
sOyleyebiliriz. Dili etkili kullanan insanlar diger insanlarla rahat bir sekilde etkilesime
gegebilirler. Bireyin ileriye doniik olarak kendi dilini sosyal iliskilerinde iletigim araci olarak

kullanabilme yetkinliginin iletisim becerilerinde etkin rol oynadigini sdylemek miimkiindiir.
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Bu nedenlerden dolay1 okuma yazma faaliyetleri bireylerin topluma kazandirilmasi ve
kendi i¢ diinyalarinda barisik olmalari i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmalar 6zenli bigimde
okullarda yiiriitilmelidir. Ogrencilere dogru aliskanliklar kazandiracak sekilde
planlanmalidir. Ciinkii bu ¢alismalar sirasinda yapilacak hatalar diizeltilmesi zor sonuglar
dogurabilir. Bu durumlara dikkat edilirse bireyler okuma-yazma 6gretimi sayesinde topluma

ait ve faydali olacaklardir. Kisaca ifade etmek gerekirse, okuma yazma 9gretimi insanlarin

yalnizca kisisel yasamini degil toplumsal yasamini da etkilemektedir.
2.2.3. Ilk Okuma Yazma Ogretimi Amaclar ve Ilkeleri

Okuma yazma ¢aligmalari rastgele yiiriitiilecek bir siire¢ degildir. Bu siirecin son derece
anlamli ve 6zenli yiiriitiilmesi gerekir. Stire¢ boyunca dgrenciye belli kazanimlar adim adim
yiiklenir. Giiniimiizde ilk okuma ve yazma dgretiminin amaci, bireylere herhangi bir sekilde
okuma ve yazma becerisi kazandirmak degildir. ilk okuma ve yazma 6gretiminin amaci,
ogrencilere; anlayarak, akici, dogru, elestirel bir okuma ve islek, okunakli bir yazma becerisi

kazandirmaktir (Yilar, 2015).

Ik okuma yazma o6gretimi Ogrencilere akici ve dogru okumayr MEB tarafindan
hazirlanan programlarda amac¢ olarak belirtmistir. 2005 programinda goriilen 6nemli bir
ayrim ise elestirel okuma becerisidir. Bu amaclara 6grencinin ulasmasi ile istenilen

kazanimlar aktarilmis olacaktir.

Kazanimlara gore 6zel amaglari inceledigimizde dgrencilerin basitten karmasiga dogru
istenilen davranislar1 sergilemeleri beklenmektedir. Ik okuma ve yazma calismalarinin
baslangicinda basit¢e yazi arag-gereclerini kullanmada 6zen gosterme, cizgi ¢alismalari
yapma vb. kazammlar 6grenciye verilir. Ilerleyen aylarda topluluk oniinde konusma,
okudugunu anlama, kurallara uygun vb. davranislar beklenir. Ilk okuma ve yazma siirecinin
sonunda ise artik 0grenciden daha karmasik ve iist diizeyde kazanimlar géstermesi umulur.

Tiim bu ¢aligmalar yapilirken 6grencide istek ve merak duygusu uyandirmak énemlidir.
Gray’e (1975) gore ilk okuma yazma 6gretiminin amaglari sunlardir:

1. Cocuklarda okumaya yonelik istek uyandirmak,
2. Okuma ¢aligmalarinda sorular sorarak merak duygusunu gelistirmek,
3. Sozciik bilgisini gelistirmek, anlamini bilmedigi sozcilikleri okuma esnasinda

coziimleyebilmek,
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4. Sesli okumaya aligtirmak,

5. Sessiz okuma hizlarini artirmak,

6. Okuma ve yazmay1 aliskanlik haline gelmis bir zevke doniistiirmek,

7. Yazmanin nelere faydali oldugunun anlasilmasini saglamak,

8. Ogrencilerin yazinin kendini ifade etmede bir yasam tarzi olarak kullanmalarmna

tesvik etmek.

Cevresiyle etkilesim kuracak olan Ogrenci oOncelikle kelime dagarcigini
zenginlestirmelidir. Okuduklarini béylece zihninde anlamlandiracak ve yasina uygun olarak

okudugu metinleri ¢evresine ve akranlarina aktarabilecektir.
Celenk’e (2007) gore ilk okuma yazmanin amagclari ise sunlardir:

+ Ogrenci seviyesine yonelik segilen metinlerin istenilen hizda ve anlagilir bir sekilde
okuyabilmesi.

» Seviyesine yonelik okuma ve dinleme metinlerini anlayabilmesi.

+ Ogrencinin duygusal ve diisiinsel durumlarini sdzlii ve yazili olarak aktarabilmesi.

* Bireyin sosyal ¢evresiyle etkin iletisim kurallarina uygun iletisim kurabilmesi.

* Yazim kurallarina uygun ve hizli bir sekilde yazi yazabilmesi.

* Ana dilini 6grenip kullanirken keyif alabilmesi.

Sonug olarak ilk okuma yazma amagclarina ulasmak dilimize gereken dnemin verilmesi
gerekmektedir. Tiirk¢eyi dogru kullanmak, ¢ocuklarin ve genglerin kendilerini dogru ifade
etmeleri, giinliik yasamin igerisinde Tiirk¢e’nin okundugu ve yazildigi her alanda gereken

hassasiyetin gosterilmesi bu amaglara baghdir.

MEB (2016), ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Ilkeleri planlamasinda dili gelistirmek
ana hedeftir. Planlamalar yapilirken ana dilinde konusma yazma anlama da zorluk ¢eken

ogrenciler dikkate alinmistir. ilk okuma yazma 6gretimi su basliklar ile planlanir:

1) Ana Dili Korumak: Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kullandiklari dillerini sosyal
hayatlarinda da siirdiirebilmeleri temel alimir. Bdylece kullanilan dilin yok olmasi

engellenerek gelisimi desteklenecektir.

2) Ortak Birikimler: Ortak kullanilan s6z varligi dil 6gretiminde ve ilk okuma

yazmanin planlamasinda énemli bir potansiyel olusturur. Ulkemizde bulunan tiim kesimler
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ayni kiiltlirlin parcasi olarak benzerlikler gdstermektedir. Bu sebeple bu birikim faydaya

doniistiirilmelidir.

3) Bilinenden Bilinmeyene, Yakindan Uzaga, Basitten Karmasiga, Somuttan
Soyuta vb. Temel Ogretim Ilkelerinden Hareket Etme: Ogrencilere ilk okuma yazma
egitimi verilirken bireysel farkliliklar temel alinir. Dili etkin kullanamayan 6grenciler i¢in

ogretmenler farkli planlamalar yapmalidir.

4) Gerekli Zaman ve Firsat Verilmelidir: Siif 6gretmenleri 6zellikle 1. sinifta veli ve
idarecilerden oOgrencilerin bir an Once okuma yazmaya gecmeleri konusunda baski
hissederler. Bunun sonucunda 6gretmenler harf dizelerini vermede ve 6gretimde aceleci
davranabilirler. Bu baskiyr ortadan kaldirmak denet¢i ve yoOneticilerin gorevidir.
Ogretmenler ise &grencilere ilk okuma yazma ogretiminde gerekli zaman ve firsati
vermelidir. Sonug olarak egitim-6gretim paydaslar1 6gretmen iizerinde baski olusturmamali,
aksine egitim iizerinde etkin oldugu diisiiniilen diger etkenlerin sebep oldugu zorlayici

asamalar1 gidermede 6gretmene yardimci olmasi gerekmektedir.

5) Konusma Becerisine Agirhik Verilmelidir: Ogrencilerin karsihikli iletisim
kurmalari, kendilerini ifade etmeleri, topluluk 6niinde konusmalar1 amaclanir. Cocuklarin
yerel dillerini kullanmalar1 konusma becerilerini kisitlayabilir. Bu durum ¢ocugun bireysel
olarak konugma ve ifade ihtiyaci hissetmemesinden de kaynaklanabilir. Medya araglarinin
ulagilmazligi da bu duruma bir etkendir. Tiim bunlar okullarda olusturulacak etkili bir

konusma becerisi etkinlikleri ile asgari diizeye indirilebilir.

6) S6z Varh@na Dayah Sikhk Listelerinden Yararlamlmalidir. Ogrencilerin akran
gruplari icerisinde en sik kullandiklar1 kelimeler, yas gruplarindan yararlanip listelenerek bu
kelimeler dncelikli 6gretilmelidir. Bir dili 6gretirken o dilde en ¢ok karsilasilan ve kullanilan
sozciiklerinin 6zellikle 6gretilmesi, dil 6gretiminde kolaylik saglayan etkin bir yontemdir.
Bu durum ayni zamanda egitimin anayasal temeli olan firsat esitligini de beraberinde

getirecektir. Sonug olarak 6grenciler bu sacayagi sayesinde bagariya ulagabilecektir.

7) Ogretimde Kapsam ve Siire Bakimindan Esnek Olunmahdir: Her 6grencinin
fiziksel ve zihinsel gelisimi farklidir. Kimi 6grenciler hizli ve ¢abuk gelisim gosterebilir iken
kimileri de yavas gelisim gosterebilir. Her 6grenci kendisini tam olarak ifade edemeyebilir.

Bu yiizden 6gretmenin plani esnek ve degisken olmalidir.
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8) Planin Uygulanmasinda iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi Esas Alinmaldir:
Dersler iglenitken drama ve dogaglama gibi iletisim ve beden dili etkinliklerine yer
verilmelidir. Amag, bazi1 kelime listelerinin ¢ocuklara ezberletilmesi degil, ¢ocuklarin

ogrendikleri her bir kelimeyi iletisim siireci iginde kullanabilmelerini saglamaktir.

9) Ders Kitabinda Yer Alan Temalardan Yararlamlmahdir: Kitaplarda yer alan
tema ve alt temalar 6grenci seviyelerine uygun olarak islenmelidir. Hazir bulunugluk
diizeyleri, 6grencinin dil 6gretiminin gerceklestigi cevre, 6grenciler arasi bireysel farkliliklar
géz Onilinde tutulmalidir. Belli durumlarda temalarda belirtilen islenis siireclerinde

degisiklige gidilebilmelidir.

10) Gérsel ve Isitsel Materyallerden Yararlamlmahdir: {lkogretim Kurumlarina
Devam Oranlarinin Artirtlmasi1 Teknik Destek Projesi kapsaminda dgrencilerin derse olan
ilgilerini artirmak ilk okuma yazma 6gretiminde planlanan kazanimlara ulasmak i¢in gorsel

ve isitsel materyallerden faydalanilmalidir.

11) Erken Okuryazarhk Becerilerini Kazandirmak Hedeflenmelidir: Burada
kastedilen durum 6grencinin ilk okuma yazma 6gretiminin yakin ¢evresi ve ailesi tarafindan
da desteklenmesidir. Bununla birlikte, belirlenen siireden daha once ilk okuma yazma
becerilerinin kazanilmasi, 6zellikle 6grenme giicliigii ¢eken cocuklar icin okula baslamasi
ile, okuma-yazma ogretimini kolaylastirict etkileri olduguna yonelik arastirmalar da
mevcuttur. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri bu sayede artirilacak ve okuma-yazmaya
gecis hiz kazanacaktir. Ciinkii okuma-yazmada asil istendik durum c¢ocugun okudugunu
anlay1p yorumlayarak anlatabilmesi, sdylenen ciimle ve kelimeleri dogru ve kuralli yazabilir

hale gelmesidir.

12) Cok Uyaranh Bir Egitim Ortam Olusturulmahdir: Simif ortamlar1 6grencilerin
sinifi sevip onlarin hoslanacagi sekilde tasarlanmalidir. Sinif i¢i panolar, resimler, duvara

asilan 6geler, vb. canli, renkli, dikkat ¢ekici olmalidir.

13) Plan Cocuklarin Ozgiivenini Artiric1 Sekilde Uygulanmahdir: {1k okuma-yazma
basta belirttigimiz iizere dikkatli yiiriitiilecek bir siirectir. Ogrenciler bu siirecte bircok hata
yapacaktir. Bu hatalar cocugun i¢ine kapanmasina neden olabilir. Ogretmenler bu biling ile
hareket etmeli ve Ogrencilerin Ozgiiven kazanmalarmi desteklemelidir. Bunu
gerceklestirirken hediye verme, alay edilmeyi ortadan kaldirma, tesvik etme, gliven artirici

ortamlar olusturmak gibi ¢aligmalar 6gretmen tarafindan hassasiyetle yiiriitiilmelidir. Smif
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ogretmeni, 6grencide basta 6zgiliven sonra ise tiim duygusal zeka becerilerini gelistirmeyi

amaglamalidir.
2.2.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, yapilan biitiin ¢alismalarim bir pargasi olarak diisiiniilmelidir.
Hazirhlk asamasindan baslayarak okuryazarliga ulasincaya kadar biitlin asamalar
degerlendirilmelidir. Ogretmen ilk okuma yazma degerlendirme formunda yer alan
degerlendirme basliklarini temel alarak her 6grencinin gelisim diizeyini gosteren ayrintili

degerlendirme formlar1 hazirlamalidir (Celenk, 2010).

Olgme ve degerlendirme, yapilan biitiin ¢alismalarin bir pargasi olarak hazirlik
asamasindan  baglayarak  okuryazarliga ulasincaya kadar biitin = asamalarin
degerlendirilmesine  yonelik yapilir (Ferah, 2007). Okuma yazma programini
degerlendirmek icin iki asamanin iyi Gl¢iilmesi gerekmektedir. Bunlarin birincisi okuma
yazma programinin baslangi¢ asamasi, digeri ise sonu¢ asamasidir. Bu ikisinin arasindaki

fark basariy1 gostermektedir (Giines, 2000).
Akyol’a (2007) gore ise,

Ogretmen simifin sosyal ve akademik ¢evreden olustugunu unutmamalidir. Ogretmenin birinci gorevi,
cocuklarin 6grenmesine rehberlik ederek onlarin gelisimlerini saglamak oldugu i¢in 6lgmeye ihtiyag
vardir. Akademik boyutlu 6l¢melerde 6grencinin dikkat siiresi, kendini ise vermesi, is izerinde sabirla
calismas1 vb. unsurlara dikkat edilir. Sosyal agidan ise dgrencinin baskalartyla gecinme ve birlikte
calisma durumuna, saygili ve 6l¢iilii olusuna, esyalar1 ve ¢evreyi koruyusuna bakilir. Hangi boyut
iizerinde ne derece durulacag dgretim seviyesine gore degisebilir. Ilkogretimde ¢ocuk bir biitiin

olarak ele alindig1 i¢in sosyal boyuta agirlik verilmelidir.

Son olarak, ozellikle ilk okuma yazma Ogretim siirecinde somut degerlendirmeler
gerceklestirebilmek i¢in gereken dlgiitler, siirecin olmazsa olmaz bir parcast durumundadir.
Bu noktada aninda doniit verilerek 6grencilerin hatali 6grendigi bilgiler diizeltilmelidir.
Dogru zamanda miidahale edilmediginde, 6grenci bu hatalarim1 aligkanlik haline getirme

ihtimaline karsilik bunun yasam boyu stirdiiriilmesi gerekmektedir.
2.2.5. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler
Akyol’a (2007) gore “Cocugun okula baslama yasinda dikkat edilmesi gereken noktalar

vardir. Takvim yasinin kanunen belirlenmesine ragmen fiziksel ve/veya zihinsel gelisimi
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yeterli olmayanlar bir siire daha kaydedilmemelidir. Diger taraftan kayit yasi kanunen uygun

olmasa bile, gerekli incelemelerle cocugu okula almakta yarar vardir”.

Bastug ve Demirtas’a (2018) gore “Okul olgunlugu 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor olarak okula hazir olmasidir”. Okula baslamak icin 6grencilerin sadece takvim
yas1 gdz Oniinde bulundurulmamali okul olgunluguna da bakilmasi gerekmektedir. Cocugun
okul olgunluguna ulasip ulasmadigini goézlemleyebilmek i¢in birinci smif ¢ocuklarinin

gelisimsel olarak 6zelliklerini bilmekte fayda olacaktir.

Okuma yazmaya baglayacak ¢ocuklarda fiziksel olgunluk ya da 6zellik olarak dikkat
edilmesi gereken bir baska husus da solakliktir. “Bu durumda olan 6grenciler asla sag ellerini
kullanma yoniinde zorlanmamali, bunun beynin merkezleri ile ilgili bir husus oldugu
unutulmamalidir. Ogrencilerden sag elini kullananlar siranin sagina, sol elini kullananlar ise
soluna oturtulmalidir” (Elkatmis, 2014). Ogrencilere hangi ellerini kullanacaklar1 konusunda
baski yapilmamasi gerektigi aksine kullandiklari eli desteklemek ve bu anlamda kolayliklar

saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ayrica ¢ocuk hastaliklarinin  birgogu ilkdgretim okuluna baslama yillarina
rastlamaktadir. Bu yiizden baz1 aliskanliklarin kiigiik siniflardan itibaren kazandirilmasinin
ozel bir onemi vardir (Keskinkilig, 2005). Bu dénem ¢ocuklarina beden saglig ile ilgili bazi

aliskanliklarin kazandirilmas: gerekmektedir.
2.2.6. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenin Rolii

“Egitim, hem birey olarak yiiksek bir yasam diizeyine ulagmanin baglica yolu, hem de
toplum olarak gelisme ve ilerlemenin, ¢cagdas iilkeler arasinda yer almanin temel 6gesidir”
(Kaya, 1989). “Bu yenilesme siirecinde, degisimden etkilenen bireylerin hem gelisim
siirecine uyum saglamalart hem de gelisime katkida bulunabilmeleri, davranis degistirme
miihendisi olarak tanimlanan 6gretmenlere yeni sorumluluklar yiiklemektedir” (Aydin,

Sahin ve Topal, 2008).

Nitelikli &gretmen yetistirme konusu Ilkokul kademesi i¢in oldukca &nemlidir.
Ogrencilerin bu yas ddneminde model aldiklar1 birey 6gretmenleridir. Bu 6grencinin gelecek
yillarii dolayisiyla toplumu ilgilendiren bir durumdur. Nitelikli yetistirilmis 6gretmenler bu

durumun en 6nemli 6gesidir.
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Oz’e (1999) gore ilk okuma-yazma egitiminde 6gretmen;

1. Siifa rehberlik edebilmeli,

2. Ogrencilerin grenmeye olan isteklerini canli tutabilmeli,
3. Calismalara cesitlilik katabilmeli,

4. Ogrencilere olumlu davranislar kazandirabilmeli,

5. Bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurabilmelidir.

Burada oldugu gibi bireysel farkliliklar konusu ilk okuma yazma Ogretimi
kazanimlarinda da sikga belirtilen bir durumdur. Ogretmen sinif igerisinde her dgrencinin
ogrenme diizeyi, kisilik unsurlari, davranis bicimleri, fiziksel 6zellikleri kisacasi bireysel
farkliliklarini iyi bilmelidir. Bu farkliliklar1 derslerin hazirlik ve islenis siirecinde analiz

etmelidir.

Okullarda verilen tiim egitim-6gretim faaliyetinde 6gretmen basarinin kilidi ve ilk

okuma yazma 6gretiminde de temel bagar1 unsurudur.
2.3. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Basariy1 Etkileyen Faktorler

[k okuma yazma 6gretimi, en temel 6grenim etkinliklerindendir. Ogrencinin ilkokuldan
baglayarak sonraki egitim siireci boyunca yalnizca Tiirk¢e dersinde degil tiim derslerinde

kullanacagi bilgiler agisindan 6nem arz etmektedir.
Celenk’e (2010) gore;

Okuma, giinlimiiz diinyasinda 6grenmenin en etkili aracidir. O nedenle okuma-yazma programlari
okul programlarinin omurgasini olusturur. Hemen her derste okuma-yazmanin énemli bir yeri vardir.
Bugiin 6gretim araglarinin ve egitim teknolojisinin ¢ok gelismis olmasina karsin yine de bilgi edinme
strecinde okuma oOnemle yerini korumakta, O6grenme giinlimiizde biiylik ol¢liide okumaya
dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ve okudugunu anlayamayan 6grencilerin derslerinde basarili olacag

sOylenemez.

Okumanin bu denli 6nem arz ettigi giinlimiiz sartlarinda, dogru ve akici okuyan,
okudugunu anlayan, anladigim1 dogru yorumlayan, yazili ve sozlii anlatimi iyi olan
ogrenciler yetistirebilmek i¢in, ilk okuma yazma Ogretiminin daha etkili olmasi
gerekmektedir. Bu anlamda iyi yetistirilen 6grencilerin biitiin okul hayat1 boyunca basarili
olacagi muhakkaktir. Bu 6nemli egitim faaliyetini etkileyen bazi unsurlar vardir, bunlar;

ogrenci, aile, 6gretmen, okul ve ¢evredir.
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[k okuma yazma dgretiminde basar1y1 etkileyen degiskenleri su sekilde gosterebiliriz:
2.3.1. Ogrenci

Ik okuma yazma Ogretim siirecinin niteligini etkileyen pek cok degisken vardir.

Bunlardan en 6nemlisi ilk okuma yazmanin muhatab1 olan 6grencilerdir.

Cocuklarm ilkokula baglama siireci yasamlarinda kritik bir dénemdir. ik kez programli
ogretimin gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli disiplin kurallarina uymak en 6nemlisi
okuma yazma 6grenmek gibi gorevlerle karsilagilir. Cocugun oncelikle okuldncesi egitim

kurumlarinda okula baglamasi isini kolaylastiracaktir (Erdogan, 2013).

Okul 6ncesi egitimi sirasinda ¢gocugun, gelisimsel agidan 6grenme firsatlar1 artmakta ilk
okuma yazmaya temel olusturacak etkinlik temelli egitim gormektedir. Her 6grenci evde bu
imkanlara ulagmayabilmektedir. Bu anlamda ¢ocuklarin okul dncesi egitimi alip almamasi
onem arz etmektedir. Nitekim Bozgiin ve Sagir (2018) arastirmalarinda ilk okuma yazma
stirecinde okul dncesi egitimi almayan 6grencilerin daha fazla zorlandiklarina dair sonuglara
ulagmiglardir. Ayni sekilde birgok arastirma tarafindan (Bektas, 2013; Elgiil, 2006; Erbay,
2008; Dagli, 2007; Kirca, 2007; Oz, 2009; Samanci, 2007; Savas, 2008; Tokug, 2007)
ilkokula baglamadan 6nce okul dncesi egitim almis olan bireylerin, diger 6grencilere gore

pek cok acidan daha erken basarili sonuglar elde ettigi agiklanmustir.

[k okuma yazmada bir diger énemli husus ¢ocugun okula baslama yasidir. Bastug ve
Demirtas’a (2018) gore “Okula baglama yasi ile ilgili diinyada farkli uygulamalar
bulunmaktadir. Diinya bankas1 2014 verilerine gore okula baslama yas1 26 iilkede 5; 147
iilkede 6 ve 35 iilkede 7’dir.”. Milli Egitim Bakanligmin Okul Oncesi Egitim ve {lkdgretim

Kurumlar1 Yo6netmeligi’'nde yaptig1 son degisiklige gore;

+ llkokul birinci smifa, kayitlarm yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 69 ayin
dolduran 6grencilerin kaydr alinir. Ayrica 66, 67 ve 68 aylik ¢ocuklardan velisinin yazili
istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir.

* Okul miudirliikleri, yag¢a kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 69, 70 ve 71 aylik
olanlar1 velisinin yazili talebi bulunmasi halinde okul Oncesi egitime ydnlendirir veya

kayitlar1 bir y1l ertelenir (MEB, 2019b).

Akyol’a (2007) gore “Cocugun okula baslama yasinda dikkat edilmesi gereken noktalar

vardir. Takvim yasinin kanunen belirlenmesine ragmen fiziksel ve/veya zihinsel gelisimi
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yeterli olmayanlar bir siire daha kaydedilmemelidir. Diger taraftan kayit yas1 kanunen uygun

olmasa bile, gerekli incelemelerle cocugu okula almakta yarar vardir.”.

Bastug ve Demirtas’a (2018) gore “Okul olgunlugu 6grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor olarak okula hazir olmasidir.”. Okula baglamak i¢in 6grencilerin sadece takvim
yas1 goz oniinde bulundurulmamali okul olgunluguna da bakilmasi gerekmektedir. Cocugun
okul olgunluguna ulasip ulasmadigini goézlemleyebilmek i¢in birinci smif ¢ocuklarinin

gelisimsel olarak 6zelliklerini bilmekte fayda olacaktir.

Yapilan arastirmalar ve gozlemler ¢ocuklarin belli bagh gelisim donemleri oldugunu
ortaya koymaktadir. Ilkdgretim &grencisinin gelisim ozellikleri, “dgrenciyi tamimada,
ogrencinin yapabilecekleri ya da yapamayacaklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasini

saglamada” 6gretmene ¢ok biiyiik kolaylik saglamaktadir (Pehlivan, 2006).
Senemoglu’na (2009) gore;

IIk olarak fiziksel gelisime bakildiginda, ozellikle viicudundaki kemik ve iskelet sistemindeki
gelismeyle ile kaslardaki gelisme ayni olmamaktadir. Bu yas cocuklarinda biiylime agrilar
goriilmektedir. Okuloncesi doneme oranla ilkdgretimin ilk yilindan itibaren kiigiik kaslar bir hayli
gelisme gostermektedir. Ogrenciler bu siirecte okuldncesine gore daha kiigiik kalemler ve firgalarla
calisabilmekte, enstriiman ¢alabilmektedirler. Fakat ¢izgi caligmalarinda ise ciimleyi iki satir arasina
yazmada zorluk ¢ekmektedirler. Bu agidan da ilkdgretimin ilk yilinda kii¢iik kas gelisiminde ciddi
degisimler gozlemlenmektedir. Fakat ilk aylarda yine de iri kalem, firga ve arag gere¢ kullanimi

¢ocugun daha az zorlanmasini saglayacagindan tercih edilmelidir.

Bu donemde birinci simif ¢ocugunda, onceki yillara gore fiziksel degisimde bir

yavaglama s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Okuma yazmaya baglayacak ¢ocuklarda fiziksel olgunluk ya da 6zellik olarak dikkat
edilmesi gereken bir baska husus da solakliktir. “Bu durumda olan 6grenciler asla sag ellerini
kullanma yoniinde zorlanmamali, bunun beynin merkezleri ile ilgili bir husus oldugu
unutulmamalidir. Ogrencilerden sag elini kullananlar siranin sagina, sol elini kullananlar ise
soluna oturtulmalidir” (Elkatmis, 2014). Ogrencilere hangi ellerini kullanacaklar1 konusunda
baski yapilmamasi gerektigi aksine kullandiklar eli desteklemek ve bu anlamda kolayliklar

saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ayrica ¢ocuk hastaliklarinin  birgogu ilkdgretim okuluna baglama yillarina

rastlamaktadir. Bu yiizden bazi aliskanliklarin kiigiik siniflardan itibaren kazandirilmasinin
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ozel bir onemi vardir (Keskinkilig, 2005). Bu donem ¢ocuklarina beden sagligi ile ilgili bazi
aliskanliklarin kazandirilmasi gerekmektedir. “Dis bakimiyla ilgili aligkanliklar, beslenme
aliskanliklari, uyku aligkanliklari, dik oturma ve iyi yiiriime aliskanliklar1 kazandirilmalidir.
Bunlarin yaninda goz taramalarinin hemen her y1l, kulak taramalarinin ise en az iki yilda bir

kez yapilmasi gerekmektedir” (Keskinkilig, 2005).

Senemoglu’na (2009) gore;

Bilissel Geligime bakildiginda, 1. smifa baslayan ¢ocuklarin bir kismi Piaget’nin biligsel gelisim
donemlerinden islem Oncesi donemin sezgisel donemine bir kismi da somut iglemler donemine
girmektedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin daha gok “yaparak ve yasayarak” 6grendikleri goriilmektedir.
Bu evrede gocuklarin kelime haznesi ¢abuk bir sekilde degismektedir. Ogretmenler dgrencilerin bu
yonlerini dikkate alarak uygun egitim alanlar1 olusturmali, bdylece dikkat siirelerini daha da

arttirmaya gayret gostermelidirler.

Ogretmenler dgrencilere bu agidan dikkat etmeli ve bu donemde ¢ocuklarin duyu
organlarmi canlandiracak etkinlikler yapmaya 6zen gosterilmelidir. Ders icinde cesitli

etkinlikler yaparak 6grencilerin dikkatini canli tutmalar1 da egitimdeki verimi arttiracaktir.

Bu dénemde ¢ocuklar, kendilerine ilging gelen olay ya da nesneler lizerinde dikkatlerini
yogunlagtirmaktadir. Etkinliklerde 6grenci seviyesine uygun hayvan masallari, sarkilar,
oyunlar, filmler, gorseller vb. farkli pedagojik malzemeler kullanarak 6grencileri

etkinliklerin i¢ine katabilir ve onlarin zihinsel gelisimleri hizlandirilabilir (Goger, 2014).

Ogrencilerin hayal diinyalarin1 zenginlestirmek ve zihinsel gelisimlerini hizlandirmak
icin 6n ogrenmelerle, diger derslerle ve giinliik yasamla ilgi kurulmali, iligskilendirmeler
yapilmalidir. Ogretmen bu tiir etkinliklerle &grencilerini daha iyi tamir ve sonraki
etkinliklerini planlarken Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun hareket etmis olur
(Temur, 2011). Bu sebeple 6gretmenlerin, bu 6zellikleri dikkate almas1 gerekmekte ve ders
etkinliklerini 6zellikle somut Orneklerle zenginlestirmeleri gerekmektedir. Bdylece

ogretmenler, 6grencilerin gelisimlerine katki saglayabilmis olacaklardir.

Duygusal gelisimde ise ¢cocuklarda bedensel yaralanma, okula iliskin olaylar ve sosyal
iligkileri igeren farkli korkular meydana gelmektedir. Bu korkular 6zellikle 6 yasindan
itibaren azalma gostermektedir. Ayrica kiskanclik duygular: da bu asamada gelismektedir

(Yavuzer, 2007).
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[Ikdgretim okuluna yeni gelen ¢ocuk duygusal ydnden yetiskine bagimlhidir. Bu
bagimlilik ilkdgretim okulunda tiimiiyle bagimsizlifa doniismese bile, yavas¢a azalmak
zorundadir. Cocuklar kisisel giivenliklerini saglamada, kendi arkadaslarin1 segmede, kendi
zamanlarim1 kullanmada, kendi islerini goérmede gittikge artan bir sorumluluk almak

zorundadirlar (Keskinkilig, 2005).
Gocger’e (2014) gore;

Bu donem o6grencilerin benmerkezcilikten uzaklastigi, sosyallesme adimlarmin atildigr dénemdir.
Paylasma, sevme, sevilme, bir gruba ait olma, aidiyet duygusu vb. nitelikler bu donemde kazanilmaya
baslanir. Deger verilmekten, taltif edilmekten hoslanan 6grenciler 6gretmenlerinin gdziine girebilmek
igin verilen gorevi eksiksiz yapmay1 ve etkinliklere katilmay1 gok isterler. Ogretmen &grencilerin bu

ozelliklerini géz 6nilinde bulundurmali ve her 6grenciye esit davranmalidir.

Sosyal gelisimde ise, ilkdgretim hayatina yeni baslayan 6grencinin ailesi diginda yeni
bir otoriteye yani 6gretmenine adaptasyonun saglanmasi gerekmektedir (Keskinkilig, 2005,
Elkatmisg, 2014). “Cocuk, sosyal iliskinin nasil kuruldugunu, ev disindaki bireylerle nasil
beraber olunacagin1 6grenmeye baglamakta; uyum ve is birligini de gelistirmektedirler.
Calismalar bu yaslardaki sosyal tavir ve davranislarin 6nemine dikkat ¢gekmis ve bazi kiiciik
farkliliklar disinda, tiim ¢ocuklarda bunlara rastlanabildigini ifade etmistir” (Yavuzer, 2007).
Yani bu donem ¢ocuklarinin bagkalariyla iliskileri onlar1 sosyallestirir. Bu sebeple de okula
giden c¢ocuklarin toplumsal uyum igerisinde sosyal faaliyetlerini sergilediklerini

sOyleyebiliriz.
Gocger’e (2014) gore;

Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, ruhsal vb. 6zellikleri goz éniinde bulundurularak saglam bir gelisim
ortami olusturmak, onlarin i¢inde bulunduklari ortamlarda yerinde tutum ve davranis sergilemelerine
yardimc1 olacaktir. Aslinda ¢ocuklarin saglam bir kisilik edinmeleri, bu déonemde sahip olduklar
ozellikler géz oniinde bulundurularak verilecek nitelikli egitimle miimkiindiir. Bu sekilde 6grenciler
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme, karar alma, liderlik, girisimcilik vb. iist diizey
becerilerden olusan olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olacaktir. Egitimin temel hedefi de bireye bu tiir
iist diizey becerileri kazandirarak hayata hazirlamaktir. Bu agidan bakildiginda ilk okuma ve yazma

doneminin egitimdeki dnemi daha iyi anlasilmaktadir.

[k okuma yazma 6gretiminde grenci kaynakli fiziksel ve biligsel anlamda bazi sorunlar
yasanmaktadir. Yapilan aragtirmalara gore; ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin fiziksel ve

bilissel olgunluga ulasmamis olmasi, idrak etme ve adaptasyon sikintilarinin varligi, erken
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bunalma, disiplin kurmada gii¢liik gekme, okuma hizinin yetersiz olmasi okul ve derse kars1
alakasiz olusu, derse hazirlik yapmadan gelmesi ve 6z bakim becerilerinin yetersizligi gibi
problemler siireci olumsuz etkilemekte ve 6gretmenlere sorun yasatmaktadir (Bektas, 2013;

Cetin, 2010; Demir ve Ersoz, 2016).
2.3.2. Aile

Aile, toplumun yap1 taglarindan biridir. Cocuk toplum diizenine uyacagi temel davranig
orneklerini ailede kazanir. Aile, ¢ocugun hayata geldigi ilk anlarindan itibaren onun

egitiminden ve bakimindan sorumlu olan kurumdur (Oktay, 2007).

Cocuk goziinli acar agmaz kendini ailesinin i¢inde bulur. Cocugun egitiminin ilk
temellerinin atildig1 yer ailesi olmaktadir. Bu sebeple ailenin ¢ocugun egitimi konusundaki
etkilerinin oldugu apacik ortadadir. Cocuk ilkdgretime baslayana kadar stirekli ailesi ile
etkilesim i¢indedir. Ogrenci i¢in ailedeki egitimin onun ilkdgretim birinci sinifa baslamasina
kadar istenilen diizeyde olmas1 gerekmektedir. Hatta ilkdgretim birinci sinifa bagladiktan
sonra da ailenin egitime olan bakisi, 6grenciye olan ilgisi ve destegi ilk okuma ve yazma

ogretiminde basariy1 etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.

Cocugun ilkdgretime baslamasiyla, 6grencinin bagarisinda rol oynayan ¢evresel etkiler
toplumda genisler. Ancak aile etkisi biitiinliyle ortadan kalkmaz. Giiniin 24 saatinde okul
saatlerinin miktar1 goz Oniine alinirsa, ¢ocuk yasaminin dortte {igiiniin bu donemde de aile
icerisinde gecirildigi gercegi ortaya cikar (Celenk, 2010). Bu durum, okul yillarinda da

cocuk-aile etkilesiminin dnemini gostermektedir.
Tos’a (2001) gore;

Cocugun kendini 6zgiir hissedebildigi ve rahat hareket edebildigi bir ortamda biiyiimesi 6nemlidir.
Cocuk okul ile tanigsmadan 6nce ailesi ile yasamaktadir. Bu onun i¢in kii¢iik bir ¢evredir. Bu ¢cevrenin
disinda ilk diisiindiiglimiiz okuldur. Okul ¢ocuk i¢in dnemli oldugu kadar aileyi de yakindan
ilgilendiren yeni bir ¢evre olmaktadir. Veli ile is birligi bir ¢ocugun biitiin okul hayati boyunca
onemlidir. Fakat bu nem okul 6ncesi egitimi alaninda daha fazladir. Ogretmen okul éncesinde ilk
basta gocuklarin 6zelliklerini veliler yoluyla 6grenir ve onu bu sekilde tanimaya baglar. Burada velinin

ogretmenden aldig1 giiven ve beraber yapilan bir is birligi s6z konusudur.

Celenk (2002) arastirmasinda, ilk okuma yazma 6gretiminde, evde ¢ocuguna egitim
yardimi saglayan ve bu amagla okul ile yakin is birligine giren ailelerin ¢ocuklarinin

okudugunu anlama bagarilarinin daha ytiksek oldugu sonucuna varmaistir.
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Serefli’nin (2008) “Ilk okuma Yazma Ogretiminde Ailenin Rolii Uzerine Bir Arastirma”
adli ¢aligmasinda, evdeki kiiltiirel ortamin ¢ocugun ilk okuma yazma basarisiyla ilgili
oldugunu ve anne-babanin ¢ocukla sohbet ortamlarinin ¢ocugun zihinsel, dilsel ve diisiinsel
gelisimini  sagladigin1  belirtmistir. Bununla beraber aile bireylerinde kitap okuma
aligkanliginin olup olmadigi, ddiillendirme ve tegviklerin yapilip yapilmamasinin da ilk

okuma yazma basarilarini etkiledigini ifade etmistir.

Uniivar’a (2005) gore, birinci simif dgrencilerinin velilerinin evde harflerin adlarini
ogretmeye ¢aligmalari, 6grencilerin yoresel agizla konusmalarinin okuma yazma dgretimini
olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmis ve Ogretmenler kendilerinden kaynakli sorun
yasamadiklarin1 belirtirken en ¢ok sorunu ogrenci ve veli kaynakli yasadiklarim
belirtmislerdir. Bunun yaninda ailelerin veli toplantilarina katiliminin diisiik olmasi, okuma
yazma bilme oranlarinin diisiik olmas, aile i¢i sorunlarin 6grenciye yansimast, ailelerin evde
ogrenciye yardimci olma konusunda yetersiz kalmasi, okulda 6gretilenle evde 6gretilenlerin
celismesi, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine yeterince énem vermemesi, ailelerin sosyo-
ekonomik diizeylerinin diisiik olmasi, ses temelli climle yontemi hakkinda bilgilerinin
yetersiz olmasi, 6grencinin ddevlerini aileden birilerinin yapmasi ve ailelerin siirece yerinde
olmayan miidahalelerde bulunmasi siireci olumsuz etkilemektedir (Bektas, 2013; Cetin,

2010; Demir ve Ersoz, 2016).

[k okuma yazma 6gretiminin ebeveynleri tarafindan ev ortaminda da pekistirilecek bir
ortam olusturulmadig: siirece, yalnizca okuldaki uygulamalarla basartya ulagma olasiligi
diistiktiir. “Okul ve aile farkli toplumsal kurumlardir ve farkli beklentiler etrafinda
sekillenmislerdir. Bu kurumlarin ¢ocuklarin egitimleri konusunda ¢ikar birligine getirilmesi
gereklidir. Sorun, 6zellikle okul egitiminin baglangici olan birinci siniflar i¢in ¢ok dnemlidir;

c¢linkii en temel 6grenme becerileri bu yilda olusturulmaktadir” (Celenk, 2006).
Goger’e (2014) gore ise,

[Ik okuma yazma calismalar1 sirasinda dgretmenle iletisim igerisinde bulunan veliler, ¢ocuklarina
yerinde ve dogru rehberlik edecekler, onlarin evdeki ¢aligsmalarinda verimli sonug almalarinda katkida
bulunmus olabileceklerdir. Bu bakimdan aileler 6grencileri igin gerekli egitim materyallerini temin
etme, onlar1 dogru kullanmalarimi saglama vb. yonlerden 6grencileriyle ilgilenmeleri, 6grencilerin
basarilarina 6nemli katki saglayacaktir. Cocuklarina evde 6gretmenlik roliinii iistlenen aileler, onlarin

iyi bir egitim almalar1 i¢in yapilmasi gerekenlerin ¢ogunu yapmis olmaktadirlar.
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Literatiire bakildiginda ailelerin ilk okuma yazma tizerinde ¢ok fazla etkisinin oldugu
goriilmektedir. Ciinkii aile, cocugun toplumda iiyesi oldugu ilk kurumdur. Cocuk bir¢ok
davranigin temellerini, ailesinin yaninda onlari taklit ederek ve onlarla etkilesimde bulunarak
atar. Aile ¢cocuklarin okula baglamadan 6nce ilk 6gretmenleri olmaktadir. Bu yiizden aileler,
cocuklarinin basarili olmalari i¢in onlara uygun ortamlar1 yaratmali, onlara fiziksel olarak
destek olmali ve basariya motive ederek psikolojik anlamda da destek olmalar

gerekmektedir.

Akyol (2007), cocugun hem dil gelisimine hem de okuma yazmasinda aileler dogrudan
ve dolayl1 yollardan yardimci1 olabilecegini belirtmis ve ailelerin ¢ocuklarina nasil yardimci

olacaklarini agsagida belirtmistir:

1. Aile olarak cocuklari alig-veris merkezlerine, hayvanat bahgelerine, yiiriiyiislere,
parklara yamimizda goétiirmeliyiz. Birlikte oldugumuz zaman onlara gezdikleri yerler
hakkinda bilgi vermeliyiz. Gordiikleri ve dinledikleri hakkinda onlar1 konusturmaliyiz. Bu
yolla ¢ocuklarin karsilikli diyalog ve gozlem becerileri gelisir.

2. Olaylar hakkinda diisiinmeye giidiilemek. Cocuklari olaylar hakkinda diisiinme ve
konusmaya yoneltmek edindikleri izlenimlerin agiga ¢ikmasini saglar. Hikayelerin yapilari
hakkinda bilgi edinirler ve hikdye anlatma becerisi kazanirlar.

3. Cocuga sesli okuma. Cocuklarla birlikte resimli kitaplara bakilmali, okunmali ve
gecen olaylar1 bir diizen igerisinde ele alarak iizerinde konusulmalidir. Bu okuma ve
konugmalar sirasinda ¢ocuk kitabin ne oldugunu, okurken nasil tutuldugunu, sayfalarin nasil
acildigini1 da dgrenecektir.

4. Cocuk icin yazma materyalleri saglanmalidir. Plastik harflerle oyunlar oynatilmali,
oyun hamurlari ile ¢aligmalar yaptirilarak hem kas gelisimine yardime1 olunmali hem de harf
sekilleri olusturulmalidir. Okula baslama donemlerinde ¢ocuga genis kagitlar iizerinde
biiylik boy boya kalemleri ile calismalar yaptirabilirler. Boylece ¢ocuga dogru kalem tutma
aliskanliginin kazanilmasina yardimci olunabilir.

5. Egitsel degeri olan televizyon programlari izlenmeli ve ¢ocuklara da izlettirilmelidir.
Televizyonda izlenenler hakkinda sorular sorulmali, olayin ana fikri konusunda ¢ocuklar
konusturulmalidir. Televizyon izleme siiresine dikkat edilmelidir.

6. Cocugun okuldaki performansi izlenmelidir. Okulu ziyaret ederek, g¢ocugun

Ogretmeni ile goriigmek hatta zaman zaman sinif icerisinde ¢cocugu gézlemlemek, okuma
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basarisinin gelisimi i¢in 6gretmenin verecegi taktikleri evde uygulamaya ¢aligmak, ¢cocukta
okul ¢aligmalart ile ilgili olumlu tavirlarin gelisimine yol agmaktadir.

7. Cocuklar1 serbest okumaya yoneltmek. Cocuklarin okul digi ortamlarda yapmis
olduklar1 okumalar, okul i¢i basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Dolayistyla ¢ocuklar,
kiitiiphanelere liye olmaya 6zendirilmelidirler. Evde ¢ocuklar i¢in kiitliphaneler olusturmak,
degisik tiirden kitaplar bulundurmak da yararli bir yoldur.

8. Cocuga model olunmalidir. Aile olarak kendimize gazete, dergi, kitap vb. okumaliy1z

ki ¢ocuk bizim yaptigimizi kendine 6rnek alsin.
2.3.3. Ogretmen

Ogrencilere okuma yazma becerisinin kazandirilmasinda en énemli aktdrlerden birinin
ogretmen oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim ilk olarak evde baslar. Bu egitimin devami da
ogretmenler araciligiyla saglanir. Bir 6gretmen ne kadar diirtist, ahlakli ve bagarili bireyler
yetistirirse iilke bir o kadar gelisir ve refaha kavusur. Bu sebeple 6gretmenlik meslegi hafife
alinmayacak kadar ehemmiyetli bir meslek dalidir. Calp’e (2010) gére “Ogretmen, neyi nasil
ogretecegini bilmelidir. Basarili 6gretmen, dil 6gretim ve dgreniminin bilgiden ¢ok beceri
isi oldugunu bilir; 6gretim ¢aligmalarini iyice planlar, gorsel ve isitsel araclart 6zellikle
kullanir; &grencilerin derse katilimini saglar, bireysel ayriliklar1 goriir, dikkate alir ve

ogrenciyi isteklendirir.”.

Ogretmenlerin planli ve programli olmalari, sabirli olmalari, iclerinde meslek aski
bulundurmalari, mesleki anlamda yeterli olmalari, gelisime ve gelistirmeye agik olmalari,

her zaman 6grenmeyi ilke edinmeleri ve en 6nemlisi insan sevgisi tasimalar1 gerekmektedir.

IIk okuma ve yazma ogretimi, dzenli bir hazirligi, planlamay1 ve sabirli ¢alismay1
gerektiren bir caligma alanidir. Okulun agildig: giinden, 6gretim yilinin sonuna kadar, birgok
ayrintmin titizlikle uygulanmasi gerekmektedir (Oz, 2011). Bu nedenle sinif $gretmenlerinin
ilk okuma yazma Ogretimi silireci boyunca c¢esitli sorunlara maruz kalmasi olasi bir

durumdur.

Bektas (2013), arastirmasinda Ogretmenlerin egitim ve Ogretime motivasyonlarinin
diisiik olmast ve kendilerini hazirlamamalari, yeni ogretim teknolojilerine uyum
saglayamamalar1 ve akademik bilgi acisindan kendilerini yenileyememeleri ve
ogretmenlerin basarisiz olma korkular ilk okuma ve yazma siirecini olumsuz etkilemektedir.

Ayrica Eme¢ (2011), arastirmasinda Ogretmenlerin tecriibesizlikten kaynakli da sorun
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yasadiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlerde uyum sorunu
yasadiklarin1 ve bulunduklar1 bolgelerin kiiltiirlerine yabanci olmalarindan kaynakli yalniz
hissettiklerini ifade etmistir. Bunun sonucunda da ilk okuma yazma 6gretiminde istedikleri

basariy1 elde edemediklerini dile getirmistir.

Keskinkili¢’a (2005) gore ilk okuma yazma 6gretimi isi, mesleginde deneyimli ve erisi
diizeyi yiiksek 6gretmenlerin rehberliginde yapildiginda, egitimsel beklentilere daha yakin

sonuglar elde edilmektedir.

Inandr’ya (2011) gére yapilan ¢alismalarda, cocuklarin yetismesinde aileden sonra en
onemli kisilerin Ogretmenler oldugu ortaya konmustur. Davraniglar {izerinde yapilan
arastirmalar, sinif ortaminda 6gretmen davranislarinin énemini hep 6n plana ¢ikarmistir.
Gergekten de 6gretmenin sahip oldugu yeterlilikler ve davranislar 6grenci davranislarini
dogrudan etkilemektedir. Bu nedenledir ki ilk okuma yazma 6gretimini gergeklestirecek
Ogretmenlerin bazi1 davranmig ve yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Keskinkilig
(2005), ilk okuma yazma O&gretimini gerceklestirirken Ogretmenlere su Onerilerde

bulunmustur:

* Ogretme siireci igerisine, uyaricilari sunma, uyaricilarin algilanmasini saglama ve
uyarici alan &grencilerin uyaricilara dayali hareket etmeleri asamalarini sirasi itibariyle
saglayiniz.

+ Ogretme ilkelerini uygulayiniz. (Somuttan soyuta, yakindan uzaga...)

+ Ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini ders etkinliklerine cekiniz, ilgi ve dikkat
diizeylerini koruyunuz.

+ Ogrencilerin etkin katilimlarin1 saglamak igin onlara sorular ydneltiniz. Soru
sormalarina firsat veriniz ve 6grencilerin diistinmelerine zaman ayiriniz.

+ Ogrencilerin etkin bir sekilde dgrenmeleri i¢in giidiilenmislik diizeylerinin yiiksek
olacagin1 akildan ¢ikarmaymiz ve Ogrencileri 6grenme iiriiniine giidiileyiniz ve diizeyi
koruyunuz.

» Egitim etkinliklerine uygun ders arag-gere¢c ve Ogretim yontemleri kullaniniz.
Ozellikle, ilk okuma yazma etkinliklerinde egitim ortamini 6grencinin oyun alani gibi
diizenleyiniz.

+ Ogrencilerle etkili iletisim kurunuz. Ogrencilerin size yakinlasmalarina firsat

tantymniz. Sevilme haklarinin oldugunu unutmayiniz.
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 Etkili bir sinif yoneticiligi formasyonu kazaniniz. Alan hakimiyeti, amacl davranig
gosterme, davranist yonetme, etkili iletisim becerisi ve zaman yonetimi konusundaki
yeterliliklerinizi yiikseltiniz.

+ Ogrencilere dgrendiklerini uygulama ve kalicilifi saglama konusunda firsatlar
veriniz. Ogrencilerin 6grenmelerine imkan saglayici pekistirecler veriniz.

* Hedeflerin 6grenci davraniglarina doniisiip doniismedigi konusunda yeterli bir
olgmeci ve degerlendirmeci becerilerinizle etkinlikleri sinayiniz. Ogrencileriniz grenme

diizeylerini bilmeleri ve kendilerini yetistirmelerine firsat verici doniitler veriniz.

Ogretmenlerin bu 6nerileri dikkate alarak uygulamasi sonucunda ilk okuma yazma

ogretinde daha basarili ve etkin olacagini sdyleyebiliriz.
2.3.4. Cevre

Cevre, cocugun daima iletisim i¢inde oldugu ortam olmasindan dolay1 bize 6nemli
ipuglart verir. Cocuk i¢inde bulundugu g¢evreden olumlu ya da olumsuz etkilenir. Sari
(2008)’e gore; aile kadar olmasa da ¢ocugun icinde bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre de
basariy1, dolayisiyla ilk okuma ve yazma 6gretimini etkilemektedir. Cocugun dogustan
getirdigi bir takim genetik Ozellikler cevresiyle kurdugu iletisimle sekillenmeye baslar.
Farkli ¢evrelerden gelen cocuklarin farkli 6zellikler gdstermesi hatta ayni babadan dogan
fakat, farkli ¢evrelerde yetisen ¢cocuklarin farkli 6zelliklere sahip olmasi son derece dogaldir.
Zamanla ¢cocugun ¢evresi aile ve okul arkadaglar1 arasinda yogunluk kazanacagindan cevre

faktorli okuma yazma 6gretiminde basariyi etkileyen diger faktorlerden sonra gelmektedir.

Cetin (2010) aragtirmasinda, 0grencinin ¢evresinin egitime onem vermiyor olmasi,
ogrencinin ¢evresinde olumlu model olabilecek kisilerin azlig1, okul ¢evresindeki sosyal ve
kiiltiirel faaliyetlerin yetersiz olmasi ilk okuma yazma 6gretim siirecinde kesinlikle sorun

olusturdugunu ifade etmistir.

Cevre kosullarinin iyilestirilmesi, zengin uyaricilarin arttirtlmasi 6grenmede kaliciligin
artmasina sebep olarak Ogrencilerde problem ¢ozme yeteneginin gelismesine fayda

saglayacaktir.

Ogrenci ve okul gevresinin kiiltiir yapist da siif ortamimi olumlu veya olumsuz
etkilemektedir. Ogrenci ¢evredeki kiiltiirii farkli yollarla sinif ortamima kadar tasimaktadir.

Burada 6gretmenin gorevi 6grencinin geldigi ¢evreyi ve ozelliklerini tanimasi ve ona gore
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davramglarda bulunmasi gerekmektedir (Inandi, 2011). Cevrenin kiiltiir yapisinin sinif
ortamini etkiliyor olmas1 dogrudan ilk okuma yazma 6gretiminin de etkilenmesine neden
olacaktir. Ornegin cevrede konusulan farkli diller, ailelerin egitim seviyelerinin diisiik
olmas1 ve Tiirk¢e bilmemeleri gibi durumlar ¢ocugun okuma yazma 6grenmesini bir hayli

zorlagtiracaktir.
Calp’e (2010) gore;

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin etkili olabilmesi i¢in okul- aile ve ¢evrenin uyumu esastir. Okul ve
aile siirekli is birligi i¢cinde olmalidir. Cocuklarin dil edinmeleri, biiylik dl¢iide yakin ¢evre ile olumlu
etkilesimine baglidir. Ogrencilere dil edinimi agisindan yeterli yasant1 olusturmak ve dgrencilerin dil
gelisimini pekistirmek agisindan okulun bir kiiltlir merkezi haline getirilmesi yerinde olur. Bunun i¢in
okul- aile is birligi ¢ercevesinde her tiirlii sosyal, kiiltiirel ve egitici etkinliklere imkanlar Sl¢iisiinde

yer verilmelidir.

Aile ortam1 ve sosyal ¢evre ¢ocugun zeka gelisiminde ve ¢ocugun okula hazir olmasinda
son derece dnemlidir. Cevre kosullarinin ¢ocugun gelismesinde 6nemli oldugu, ailenin ve
yakin ¢evrenin sagladigi olanaklar onun gelisimine 6nemli etki etmektedir. Cocugun ev
cevresi yagamin ilk yillarinda onun i¢in temel egitim kurumudur. Bu kurum ile yani ev
cevresinde ¢ocuk kazandigi deneyimleri ikinci ve en dnemli egitim kurumu olan okulda

gelistirecektir. Ev ¢evresi denildiginde sunlar akla gelmelidir:

* Ekonomik imkanlar (Ailenin geliri, evdeki kisi sayis1 vb.)
* Evdeki konugma ortam1 (Anne- babanin konugma modeli vb.)
* Okumaya kars1 sicaklik (Evde kitaplarin bulunup, bulunmamasi durumu)

* Aile yasaminin nitelikleri (Anne- baba iligkileri) (MEB, 2006).

Cocuk cevresinden dogal yollarla konugmay1 nasil 6greniyorsa okuma yazmayi da dyle
ogrenmektedir. Bu dogal bir siiregtir. Cocuk bu siirecte rehbere ihtiya¢ duyar. Bu rehber
evde anne- baba okulda 6gretmen olacaktir. Yetiskin yonlendirmesiyle ¢cocuk okuma yazma

alaninda da farkindalik yaratacaktir (Gtileg, 2008).
2.3.5. Okul

Okul, 6grenci, aile, 6gretmen ve c¢evre kadar olmasa da basariy: etkileyen faktorler
arasindadir. Okuldan kaynaklanan sorunlarin basinda fiziki sartlar ve ara¢ gere¢ eksikligi
gelmektedir. Cetin’in (2010) ve Bektas’in (2013) yaptig1 arastirmalarda ilk okuma yazma

ogretimindeki basarinin siniftaki gorsel ve isitsel araglarin (tepegdz, bilgisayar, teyp vb.),
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okulun ve smifin fiziki kosullariin (1sinma, aydinlik, sinif mevcudu vs.) yetersizliginden

etkilendigini ortaya koymuslardir.

Miller’den aktaran Inandi’ya (2011) gore;

[k okuma yazma dgretimi igin kullanilacak derslikler yeterince aydinlik olmalidir. Isiktaki degisimin
psikolojik sistemimizi de etkiledigi ifade edilmektedir. Isigm insanin normal giinliik yasamini
etkilemesi kadar 6grenme ortamlari iizerinde de 6nemli bir etkisi vardir. Iyi aydinlatilmamus, los ya
da 151810 smif ortamina uygun bir sekilde gelmemesi 6grenme durumunu olumsuz etkilemektedir.

Sinifa 151k dogrudan degil dolayli gelmeli, miimkiinse dogal aydinlanma tercih edilmelidir.

Okul kaynakli sorunlardan biri de 1sinma problemidir. Yeterince 1sinmayan siiflarda
verimli ders islenmesi beklenmez. Ogrenciler kalem tutmakta zorlanir. Asir1 sicak siniflarda

da dgrencilerin uykusu gelir ve dikkat daginiklig: yasanir.

Girsel’e (2011) gore, “Smifin asir1 sicak ve soguk olmasi dgretimi olumsuz yonde
etkileyebilir. Ideal bir siif 20 derece olmalidir. Asir1 151k ve 151 ilginin dagilmasina neden

olur.”.

Egitim 6gretiminin gergeklestirilmesi i¢in her tiirlii arag-gere¢ amaca ve ihtiyaca uygun
olmalidir. Bu tiir arag-gerecler, egitim-6gretimin amacina daha hizli ve etkin bir sekilde
ulagsmasina yardimer oldugundan 6nemi daha da artmaktadir. Kullanilacak ara¢ gerecin

dgrencinin yas ozelliklerine uygun olmasi gerekmektedir (Inandi, 2011).

Ayrica ilk okuma yazma egitimi verecek olan Ogretmenler, kullanacaklari arag
gereclerle 6grencilerin dikkatini derse ¢eker ve ilgiyi toplarsa derslerde daha etkili ve basarili
olur. Okulun kosullar1 ne kadar olumsuz olursa olsun 6gretmenler, var olan imkanlarla

okuma yazma i¢in ¢esitli materyaller olusturabilirler.

Ik okuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar1 en biiyiik sorunlardan biri
smif sayilarinin  kalabalik olmasidir. Siniflarin  kalabalik olmasiyla 6gretmenlerin
ogrencilere ayiracagi vakit azalmaktadir. Ik okuma yazma 6gretiminde 6grencilerle bire bir
ilgilenmek gerektiginden siiflarin kalabalik olmasi bu siireci olumsuz etkilemektedir.
Inandr’ya (2011) gore, “Sinif igerisinde bulunacak dgrenci sayilarimi hesaplarken, gretmen
basma 15 ile 16 0&grenci disiirilmesinin géz Oniinde bulundurulmasma 6zen

gosterilmelidir.”.
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Sar1’ya (2008) gore;

Kalabalik siniflarda okuma yazma 6gretmek birtakim zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Siiphesiz
ki bu zorluklarin basinda 6gretmenin sinifta bulunan biitiin 6grencilerle birebir ilgilenememesi
gelmektedir. Birinci smifta okuma ve yazma caligmalart bir arada yiiriitiilmeli sik sik dikte
calismalarina da yer verilmelidir. Aksi takdirde okuyan fakat okudugunu yazmada o kadar basarili
olamayan dgrencilerle karsilasmak miimkiindiir. Ogretmenin 6grencilerin yazdiklarini sik sik kontrol
edip hatalarin1 gostermesi yapilan yanlislarin pekistirilmesini dnlemektedir. Kalabalik siniflarda ise
her 6grenciyi tahtaya kaldirip yazi yazdirmak veya sirasinin basina giderek kontrol etmek miimkiin

olmamakta bu da ne yazik ki hatalarin pekismesine imkan saglamaktadir.

Siniflardaki Ogrenci sayisinin ideal diizeyde olmasi 6gretmenin Ogrencilerle ders
sirasinda bir defa bile olsa ilgilenebilmesine, yapilan yanlislarin aninda diizeltilmesine
imkan saglayacaktir. Ogretmenin kontrol sikligmin artmasiyla Ogrencilerin hatalarini

pekistirmesi engellenmis olacaktir.

Biitlin bunlarin yaninda okulda calisan 6gretmen, personeller ve yoneticiler arasinda

dayanigsma, olumlu iletisim ve is birliginin olmasi siniftaki 6gretmenin verimini arttiracaktir.

Giirsel’e (2011) gore, “Okulda yonetici-6gretmen iligkisinin saglikli olmas1 gerek okul
gerekse ¢alisanlar agisindan 6nemlidir. Okullarin amaglarina ulagsmasi bu iligkinin saglikli
olmas1 ve 6gretmenin moraliyle okul ikliminin olumlu yonde gelismesiyle gergeklesebilir.
Okulda calisanlarin istek ve ihtiyaglarinin karsilanmasi onlarin moralini yiikseltir ve

verimliliklerini arttirir.”.
2.3.6. Program

Okuma yazma 6gretiminde 6gretmenin en biiylik yol gostericisi programdir. Celenk’e
(2010) gore Egitim programi, belirli yas grubundaki 6grencilerin kazanmasi gereken
Ozelliklerin gostergesi olan hedef ve hedef davranislari, bu davraniglarin nasil
kazandirilacagin1  gosteren Ogrenme-ogretme etkinliklerini, programda On goriilen
davraniglarin kazanilip kazanilmadigini, kazanilmis ise kazanilma diizeyini belirleyecek

olan sinama-6l¢gme durumlarini kapsar.

Cetin’in (2010) ve Emeg¢’in (2011) yaptiklari aragtirmada 6gretmenlere gore, programin
bolgesel farkliliklarin g6z oOniinde bulundurulmadan hazirlanmis olmasi ve ogrenci
seviyelerine uygun olmayis1 ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde kesinlikle sorun olusturan

bir etken oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Inandr’ya (2011) gore;

Program, hitap etmek istedigi hedef kitlenin geneline hitap edecek sekilde diizenlenmelidir. Program
ortalama seviye dikkate alinarak hazirlanirsa, ortanin alt1 ve {istii ihmal edilmis olacaktir. Dolayisiyla
ortanin altinda bulunanlar ile tstiinde bulunanlar programdan istenilen yarar1 saglayamayacaktir.
Buna bagl olarak {ist seviyedeki ogrenciler sikilacak veya dikkati baska tarafa kayacaktir. Ayni
sekilde alt diizeyde olan Ogrenciler de aymi tehlikeyle karsi karsiya kalacak demektir. Bunun

sonucunda da bu 6grencilerde disiplinsizlik olaylar1 gozlemlenecektir.

Bu nedenle 6grencilerin bilgi, yetenek, ilgi ve isteklerine gore hazirlanan egitim

programui istenilen hedefe daha kisa siirede ulagilmasini saglayacaktir.

Teknoloji c¢agina ayak uydurabilmek ve Ogrencileri bunlara hazirlayabilmek igin
program siirekli gelistirilmeli ve yenilenmelidir. Ulkemizde son olarak yenilenen egitim

programinda “Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi”ne gegilmistir.
2.4. Ik Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri

[k okuma yazma 6gretimi, 6grencinin egitim siirecinin ilk ve en énemli asamalarindan
biridir. Bu kadar onemli yere sahip okuma-yazma bilgi ve becerisinin nasil kazanildig:
sliphesiz son derece onemlidir. Okuma-yazma siirecinin dgretiminde bir¢ok ydntemin
varhgindan ve uygulanmasindan séz etmek miimkiindiir. ilk okuma-yazma 6gretiminde
yontem olusturulup uygulama igin belirlenirken, iilkede kullanilan dilin yapisi, dilin yazi
sistemi, egitim Ogretimle ilgili aragtirmalar, teoriler, uygulamalar, c¢ocugun gelisim

ozellikleri, kullanilan materyal vb. gibi hususlar belirleyici olmaktadir (Sagirli, 2019).

Okuma-yazma 6gretimi alan uzmanlarinin, daha kisa siirede ve daha nitelikli 6gretimi
gerceklestirmek icin 6grencinin zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal gelisimine en uygun
Ogretim yontemini arastirmalar1 sonucunda bir¢ok yontem ortaya ¢ikmistir. Gelistirilen bu
yontemlerden bazilar1 Tiirkiye’de, egitim-6gretim programlarinda da yer alip uygulanmaigtir.
Oz olarak, ilk okuma-yazma ydntemlerinin belli bashlar1 sdyle siralanabilir: Harf (Alfabe,
Adlandirma, Tesmiye) Yontemi, Ses (Fonetik, Savti) Yontemi, Hece (Tehecci) Yontemi,
Sozciik Yontemi, Ciimlecik Yontemi, Bak Soyle Yontemi, Climle (Coziimleme) Y ontemi,

Hikaye (Oykii) Yontemi, Karma Y®ontemler (Sagirli, 2019).

IIk okuma- yazma 6gretim ydntemlerini Celenk (2002; 2005) ve Giines (2005) su

sekilde siniflandirmaktadirlar:
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e Fonetik degerlerini 6ne alan yontemler (Alfabe yontemi, ses yontemi, hece yontemi)
e Okudugunu anlamay1 esas alan yontemler (climle yontemi, kelime yontemi, dykii
yontemi)

e Karma yontemler (fonetik-hece, fonetik- kelime, kelime-hikaye ciimle).

Bu tiir smiflandirmalar disinda, alanda c¢ok ve farkli smiflandirmalar da gérmek
miimkiindiir. Bu yontemler, yaygin olarak; biresime dayali yontemler, ¢éziimlemeye dayali

yontemler ve karma yontemler seklinde siniflandirilmaktadir.
2.4.1. Biresime Dayal Yontemler

Biresim; parcalarin veya dgelerin bir araya getirilip bir biitiin olarak birlestirmesidir
(TDK, 2020). Biresime dayali yontemlerde, ilk okuma yazma Ogretimine harflerin
ogretilmesiyle baslanip harflerden hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden climlelere

ulagilir.

Biresim yonteminin farkli uygulamalar1 vardir. Bu uygulamalar harf (alfabe), ses

(fonetik), hece ve ses temelli climle yontemleri olarak adlandirilmaktadir (Demir, 2019).
a) Harf biresimi yontemi (Alfabe yontemi)

Harf biresim yonteminde harflerin adi; alfabetik siraya gore, once kiigiik, sonra biiyiik
karakterleri ile 6gretilir. Bu yontem, Osmanli Donemi’nde Elifba olarak da adlandirilan en

eski ve en uzun siire kullanilmis ilk okuma yazma yontemlerindendir (Demir, 2019).

Bu yontemin temel ilkesi, sozciikleri okumak ic¢in 6nce sozciigii olusturan harfleri
tanimak gerektigidir. Yontemin uygulama asamasinda, oncelikle alfabede yer alan {inlii
harfler ile baglanarak biitiin harflerin okunus ve yazilislart 6gretilir. Devaminda iinlii ve
tinsiiz harflerin birlestirilmesiyle heceler olusur. Heceler de bir araya getirilerek sozciikleri
olusturur. Ornegin; yas sdzciigii i¢in, “y, a, s” harfleri okunusuna uygun sekilde dgretilir.
Sonra “ye”, “a” ve “se” harfleri ayr1 ayr1 okutulur. Daha sonra “ye” ile “a” birlestirilerek
“ya” seklinde tekrar edilmesi istenir. En sonunda da “ya” ve “se” birlestirilerek “yas”
sOzciigli olusturulur ve pek c¢ok kez yazma okuma etkinlikleriyle pekistirilmesi saglanir.
Harf, hece ve sozciik 6gretimi asamalar1 tamamlandiktan sonra tiimce 6gretimine gegilir. Bu
yontemde ciimleler siirekli okuma yazma yoluyla tekrar edilir. Ayrica, climleler belirli bir

saytya ulastiktan sonra ilk okuma yazma 6gretimini pekistirmek amaciyla biitiinden pargaya

gidilir; kelime ve hece ¢aligsmalar1 yapilir (Demir, 2019).
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Harf biresim yontemiyle ilk okuma yazma 6gretiminde harflerin alfabetik siraya gore
ogretilmesi 0grenciye; sozliik kullaniminda kolaylik, alfabetik siraya dayanan gruplamalar
yapma ve imla kurallarin1 daha dogru uygulama agisindan avantaj saglamaktadir. Ancak bu
yontemin sebep oldugu dezavantajlar da bulunmaktadir. Yontemin temel ilkesi harflerin
adlarinin 6gretilmesidir ve bu sebeple linsiizlerin tek basina seslendirilememesi ile okumada
problemler olusmaktadir. Yontemin sik sik tekrar yaptirtyor olmasi 6grencinin sikilmasina,

ezbere dayali olmasi dikkatin anlama yonelmemesine sebep olmaktadir (Goger, 2000).
b) Ses biresimi yontemi (Ses/ fonetik yontem)

[k okuma yazma &gretimine, seslerin adlarmi 6greterek degil, bu seslerin telaffuzunu
ogreterek baslama yontemine ses yontemi denmektedir (Demir, 2019). Yontemde, {inlii
harflerin 6gretiminin daha kolay olmasi sebebiyle dnce bu harfler dgretilir. Devaminda {inlii

harflerin Ontine ve arkasina linsiiz harfler eklenerek seslendirilir.

Yontemin uygulanisinda, oncelikle alfabede bulunan 8 sesli(iinlii) harfin 6gretimiyle
baslanarak alfabedeki 29 harf dogal sesleriyle 6gretilir. Ogrenciler harfleri dogal sesleriyle
ogrendikten sonra bu harfler ile sirasiyla hece ve sdzciikler olusturmaya baslar. Ogretilen
sozciiklerden kullanilarak ciimleler olusturulur. Ses biresim yonteminde, harflerin 6grenciler
tarafindan daha kolay 6grenilmesi i¢in o harf ile iliskili olan kelimelerden yararlanilir.

2% <6

Ornegin; “a” sesi 0gretimi i¢in “armut”, “kaz”, “ela” sozciiklerinden yararlanilir.

Ses yontemi ile ilk okuma yazma 6gretimi, vurgu ve tonlamanin etkili kullanilmastyla
ogrencinin diizgiin bir telaffuza sahip olmasina avantaj saglar. Ancak bu yontemde de,
ogrencilerin dikkatini harflerin sesi iizerine vermesi sebebiyle hizli okuma ve yazma
becerilerinin olusmamasi gibi olumsuz sonuglar1 da vardir (Kog,2012). Ogrenciler, her
harfin sesini ¢ikartarak okuma ve yazma 6grendikleri i¢in sessiz okuma becerisini daha zor

kazanmaktadir (Cemaloglu, 2008).
¢) Hece yontemi

Okuma yazma Ogretiminde temel unsur olarak heceyi dikkate alan bir yontemdir
(Ko¢,2012). Bu yontemin temel prensibinde okuma yazma 6gretimine baglama asamasinda
hece olusturma vardir. Harf biresim yontemindeki harflerin yerini bu yontemde heceler alir.
Heceler, konusma ve yazma dilinin baglangici olarak kabul edilir. Yontem uygulanirken
once sesli harfler Ogretilir ardindan anlamli heceler olusturulur, belirlenen heceler

ezberletilir, okuma ve yazma tekrarlari ile pekistirilir (Demir, 2019).
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Hece yoOntemi ile okuma yazmaya gecis siiresinin kisaltilmasi 6grenciler agisindan
avantaj saglamaktadir. Ancak, bu agamaya gecene kadar yapilan uzun ve anlamsiz tekrarlar
ilgi kaybina ve yavas okumaya sebep olarak, anlayarak okumanin gerceklesmesini engeller

(Kog, 2012).
2.4.2. Coziimlemeye Dayal Yontemler

Coziimlemeye dayali yontemler, Gestalt Psikolojisi’ndeki, biitlinlin parcalarin
toplamindan farkli ve 6zgilin bir karaktere sahip oldugu goriiglerine dayanmaktadir. Bu
anlayisa gore, kalic1 ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenme yasantilari, anlamli
bir biitiin halinde orgiitlenmeli ve sunulmalidir (Aydin, 1999). Coziimlemeye dayali
yontemlerin farkli uygulamalari vardir. Bunlar; sozciikk ¢oziimleme ydntemi, cilimle

coziimleme yontemi ve 0ykii ¢oziimleme yontemi olarak siniflandirilmaktadir.
a) Sozciik ¢oziimleme yontemi

[Ik okuma yazma Ogretimine &grenciler igin anlamli kelimelerin kullanilarak
Ogretilmesi esasina dayanan bir yontemdir. Kelimelerin 6gretimi igin se¢im asamasinda,
dildeki seslerin hepsinin bulunmasina dikkat edilir. Ogrenciler sdzciikleri &grenirken
dikkatleri harflere ve hecelere ¢ekilir. Amag¢ dogru vurgu ve tonlama ile 6grenciye, telaffuz

becerisi kazandirmaktir.

Yontemin uygulama asamasinda, gorsel ozellikli kitaplardan yararlanilir. Ornegin,
ogrenciye tizerinde “at” resmi olan bir ¢aligma kagidi gosterilir. Bu gorseldeki varligin ne

oldugu sorularak 6nce okuma yapilir ardindan altina varligin adinin yazilmasi istenir.

Sonraki asamada, gorselde ata binen bir ¢ocuk yer alir ve bu gorselin altina gorsel

okumadan sonra “Ali ata bindi.” yazilmasi istenir (Demir, 2019).

Kelime yonteminde, 6grencinin giinlik hayatta karsilasabilecegi varliklarin ismini
ogrenerek climle i¢inde kullanabilmesi onun 6zgiivenini arttirmasimi saglar. Ancak bu
Ogretim yonteminde Ogrenci, sozciikleri ek almayan halleri ile 6grendigi i¢in ek almis
hallerini gordiiglinde anlamakta zorlanmaktadir. Ayrica bu yontem tek basina uygulandigi

zaman yetersiz kalabilmektedir (Demir, 2019).
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b) Ciimle ¢oziimleme yontemi

Cimle c¢oziimleme yonteminde, ilk okuma yazmaya belirlenen ciimlelerin 6nce
okunuslar1 ve yaziliglar1 6gretilerek baslanir. Climle ¢éziimleme ydnteminde, biitiinden
parcaya dogru hareket eden bir yontemdir. Once anlamli ciimleler, daha sonra kelimeler,
heceler ve sesler tanitilip serbest okumaya gecilir (Akyol, 2007). Bu sebeple ciimle

cozlimleme yontemine tiimdengelim yontemi de denmektedir.

Ciimle yontemi; hazirlik, climle, kelime, hece, harf ve serbest okuma- yazma
asamalarindan olugmaktadir (Sagirli, 2019). Okuma yazma asamalarina baslamadan 6nce
hazirlik ¢aligmalar1 tamamlanmalidir. Climle ¢éziimleme yontemi uygulama asamasinda;
cocugun giinliik hayatinda karsilagabilecegi, anlamini bilip kullandig1 kelimelerden olusan
ve kolay anlasilabilecek fis climleleri verilir. Yeterli miktarda ciimle 6gretildikten sonra ilk
olarak fisler, birbirinden ayrilir ve ciimleden kelimeler olusturulur. Devaminda kelimeler
daha kiigiik parcalara ayrilarak heceleri olusturur. Son olarak heceler pargalara ayrilarak
harfleri olusturur. Bu c¢alisma, pekistirme amaciyla parcadan biitiine seklinde devam edilir

(Demir, 2019).

Ciimle ¢oziimleme yontemi, dgrencinin psikolojisine ve goziin fizyolojik yapisina
uygun oldugu gibi dilimizin yapisina da uygundur. Dogru teknikler kullanilarak
uygulandiginda 6grencilerdeki okudugunu anlama ve 6grendiklerini uygulama anlaminda
olumlu etkileri bulunmaktadir (Vatansever, 2008). Ancak ilk okuma yazma 6gretimi siireci
uzun stirmektedir. Yontemin asamalarini uygulamada hata gergeklestiginde, uygun ciimleler
secilemediginde ve 6grencinin dikkatinin toparlanamadigi durumlarda dgretim basarisizlikla

sonuglanir.
¢) Oykii ¢oziimleme yontemi

Oykii ¢oziimleme ydnteminde; ilk okuma yazma dgretimine ciimleler ile degil icinde
climleleri de barindiran, anlam biitiinliigli bulunan, yer, zaman, olay, kisi, ana diigiince
belirten ve 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun metinler ile baslanir (Giileryiiz,

2004).

Oykii yontemi uygulanirken, dgretmen belirledigi dykilyii tahtaya yazar ya da yansitir.
Ogretmen, dykiiyii birkag kez dgrencilerin takip etmelerini kolaylastirmak i¢in yavas hizda

okur ve 0grenciler metni ezberleyene kadar bu igslemi tekrar eder. Devaminda 6grenciden
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metni yazmasi beklenir. Bu islem de 0grencinin metne bakmadan yazma diizeyine gelene
kadar devam eder. Son olarak, yazilan ciimleler ¢oziimle yontemiyle tek tek kelimelere

ayrilir ve bu kelimelerden 6grencilerin yeni ciimleler olugturulmasi istenir (Demir, 2019).

Oykii ¢dziimleme yontemiyle dgrencilerin metindeki telaffuzlar1 dogal bir sekilde
ogrenmeleri anlamli okuma diizeylerini gelistirmektedir. Ancak bu yontem ile okuma yazma
Ogretim siireci uzun siirmektedir (Calp, 2003). Ayrica belirlenen metnin kalitesi, icerige ve

diizeye uygunlugu ilk okuma yazma 6gretim basarisini etkilemektedir (Demir, 2019).
2.4.3. Karma Yontemler

Karma yontemler, analiz ve sentez yontemlerinin karistirilmasiyla olusturulan
yontemlerdir. Harf- fonetik, fonetik- hece, climle- harf, kelime- hikaye- ciimle gibi analiz ve
sentez yontemlerinin harmanlanmasindan olusan ¢ok sayida yontemi igermektedir (Kog,
2012). Bu yontemde biresim ve ¢dziimleme yontemlerinin istilinliiklerinin birlestirilmesi ve

ayni zamanda siirliliklarinin giderilmesi amaglanmaktadir.

Karma yontemlerin uygulanma bi¢imi; hedef kitle, egitim- 6gretim ortami, belirlenen

ya da tekrar olugturulan yontemin 6zellikleri gibi kriterlere gore degisiklik gostermektedir.

Karma yontemler, 6gretmenler i¢in hedef kitlenin hazir bulunuslugu ve bulunulan
egitim Ogretim ortamina gore uygulayacagi yOntemin secimini yapma avantaji saglar
(Demir, 2019). Birgok yontemi icerisinde barindirdigi i¢in 6grenciler bir¢ok uyarictya maruz
kalmakta, bu durumda 6grenciler de karmasaya yol agmaktadir. Karma yontemde, kisa
stirede okuma yazma etkinlikleri planlandig1 i¢in harf ve ses 6gretimi ¢ok hizli yapilmakta
bu durumda da c¢ocuklarin algi1 diizeyine uygun olmamaktadir. Bu nedenle karma &gretim

yetiskinlerin okuma yazma 6gretiminde daha etkili olmaktadir (Celenk, 2007).

2.5. Ge¢misten Giiniimiize Ulkemiz Egitim- Ogretim Programlarinda Okuma Yazma

Ogretim Yontemleri

Gegmisten gilinlimiize iilkemiz egitim-6gretim programlarma baktigimizda, farkl
stireclerde farkli yontemlerin egitim- 6gretim programlarinda yer aldigini ve 6gretimde
uygulama i¢in Ongorildiigiinii gormekteyiz. Siire¢ igerisinde egitim- Ogretim
programlarinda yer alan okuma-yazma Ogretim yOntemleri sirasiyla 6z olarak sdyle

Ozetlenebilir:
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1924 tarihli ilk Mekteplerin Miifredat Programi’nda, harf ve hece ydntemlerinin
ogretimde kullanilmayacag belirtilmis, okuma yazma 6gretiminde ses yontemiyle sozciik
yonteminden birinin kullanilmas: 6gretmenin takdirine birakilmistir (Sagirli, 2019;

Binbasioglu, 1989; 1999; 2003).

1926 tarihli ilkokul Programi’nda, okuma-yazma dgretiminde hecelemeyle sonuglanan
harf (tesmiye) yOntemi ile ses (savti) yonteminin kullanilmayacagi belirtilip, sozciik
yontemiyle karma (muhtelif) yontemlerinden birini segme konusunda 6gretmen serbest

birakilmistir (Sagirli, 2019).

1936 tarihli Ilkokul Programi’nda; 1926 programindan farkl1 olarak 1936 programinda,
basit climle ve sozciikler ile okuma-yazma dgretimine baslanacagi belirtilmistir. Bu anlamda
“Cocuk ve okuma psikolojisinin dogal gereklerine uyularak, ilk okuma- yazma 6gretimine
basit climle ve sozciiklerden baslanip ¢dziimlemeli ve biresimsel bir yol izlenerek okuma ve
yazma mekanizmasi kavratilacaktir.” ifadesi yer almaktadir. (Sagirli, 2019; ilkokul

programi, 1936; Binbasioglu, 2004).

1948 tarihli ilkokul Programi’nda; “Ilk okuma ve yazmaya basit ciimleler ve sozciikler
ile baslanacaktir. Zamanla bu ciimleler sozciiklere, sdzciikler hecelere, heceler ise harflere
boliinecek, bu ¢éztimlemeler sonucunda elde edilecek sozciik, hece ve harf ile yeni ciimleler

ve sozciikler olusturulacaktir...” denilmektedir (Sagirli, 2019; Ilkokul Programi, 1948).

1968 tarihli Ilkdgretim Programi’nda; “ilk okuma ve yazma 6gretimine dgrencilerin
anlayabilecegi kisa climleler ile baslanmalidir. Zamanla bu ciimleler s6zciiklere, sdzciikler
hecelere boliinmelidir. Daha sonra heceler igindeki harflerin sesleri sezdirilmeye
calisilmalidir. Bu ciimleler sonunda elde edilen sozciik, hece ve sezilen harfler ile yeni ciimle
ve sozcikler olusturulmalidir. Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin  boliinmesini
kolaylagtirmak i¢in Ogretmen aymi kelimeleri igine alan ciimlelerden yararlanmalidir.

Okuma- yazma etkinlikleri her zaman birlikte yiiriitiilmeli.” (Ilkokul Programi, 1968).

1968 ilkogretim programinda yer alan ciimle yontemi ile ilk okuma ve yazma 6gretimi
yiiriitiilirken Milli Egitim Bakanlig1, yeni ilkdgretim programini 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda pilot uygulayip 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ise iilkemiz genelinde uygulamaya
koymustur. S6z konusu 2005 Ilkdgretim Programinda, yapilandirici yaklasim, ¢oklu zeka,
beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarl egitim, sarmal,

tematik ve beceri yaklagimi gibi yaklagim ve modeller ¢ergevesinde gelistirilen Tiirk¢e Dersi
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Ogretim Programi’nda ilk okuma-yazma &gretimi, Tiirkge dgretiminin; dinleme, konusma,
okuma, yazma ve gorsel okuma - gorsel sunu 6grenme alanlari ile birlikte ele alinmus,
yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin kullanilmasi 6n gériilmiistiir. Programi’nda
Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin 6zellikleri, ilkeleri, asamalari, uygulanmasi ve bitisik egik
yaziya iliskin bilgiler verilmektedir. Yazi 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan
bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir (Sagirh, 2019; Ilkdgretim Programi, 2009).
Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil, Tiirk¢enin ses yapisi, harflerin
yazim kolaylig1, anlamli hece ve kelime liretmedeki isleklik dikkate alinarak olusturulan alt1
grupta siralanan ses/harflerin 6gretimi, yontemin asagida belirtilen agamalarina uygun olarak

gerceklestirilir:

1. Ik okuma-yazmaya hazirlik

2. 1k okuma-yazmaya baslama ve ilerleme:
* Sesi hissetme ve tanima
* Sesi /harfi okuma ve yazma
* Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
* Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulasma (Ilkdgretim Programi, 2009).

Milli Egitim Bakanligi, 2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere
2015 yilinda Tiirkge dersi 6gretim programinda bir dizi degisiklige gitti. Ilk okuma-yazma
ogretimine iliskin yapilan degisiklikler 6z olarak sunlardir (Sagirli, 2019):

* Bes 6grenme alani; sozlii iletisim, okuma ve yazma seklinde degistirilmistir.

* Ses temelli climle yontemi ile Ogretim ve yontemin asamalarinda degisiklige

gidilmeyip, ilk okuma- yazma 6gretiminde kullanilan ses/harf gruplar1 degistirildi.

+ Ogretimin bitisik egik yaz ile yiiriitiilmesine devam edilmesi &ngoriildii ancak baz1

harflerin yazma sekilleri degistirildi.

Milli Egitim Bakanligi, 2017- 2018 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere
yine onemli birgok degisiklige gitti. Ik okuma-yazma &gretimine iliskin yapilan

degisiklikler 6z olarak sunlardir (Sagirl1,2019):
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e Uc¢ ogrenme alam; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma seklinde

degistirilmistir.

e Ses temelli ciimle yontemi ile 6gretim yerine Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nim ilk
okuma yazma Ogretiminde “Ses Esashi Ilk Okuma Yazma Ogretimi” yaklasinmi

benimsenmistir.

e Ogretimin asamalarinda degisiklige gidilmistir. ilk okuma yazma siirecinde su

asamalar izlenmelidir:

1) ilk okuma yazmaya hazirlik
a) Dinleme egitimi ¢alismalar1
b) Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ¢aligsmalari
c) Boyama ve ¢izgi calismalari

2) Ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme
a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
b) Harfi okuma ve yazma
c) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma

» {lk okuma- yazma dgretiminde kullanilan ses/harf gruplar1 degistirildi (ses/harf grubu

bese indirildi).

« Ik okuma yazma o&gretimi dik temel harf veya birlesik egik harflerle

gerceklestirilebilecegi hiikkmii programda yer aldi.
2.6. lgili Aragtirmalar

Ik okuma yazma 6gretiminde kullanilan kitaplar ve yontemler Akyol, Temur, Kaya,
Sahin, Baser ve birgok arastirmaci tarafindan incelenmistir. Konunun farkli boyutlarina

dikkat cekilmis, 0grencilerin egitim hayatlarina etkisi arastirtlmigtir.
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Ilkokula hazirlik olan anasinifi egitimi icin okul &ncesi egitimin, dgrencilerin okuma-
yazmaya hazir olug diizeylerini yiikselttigi ve dolayisiyla okul dncesi egitim almis olan
ogrencilerin okuma yazma 6grenmede daha basarili olmalarint sagladigi goriiliir (Bager,

1996) sonucu elde edilmistir.

Yapilan bazi arastirmalarda farkli yontemlerle okuma yazma &grenen Ogrencileri
incelemis ve ilkdgretim besinci simif d6grencilerinin okudugunu anlama basarilart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (Akyol ve Temur, 2008; Kaya,
2008; Sahin, 2005 ve Kayiran, 2012).

Egitim siirecinin hazirlik doneminin okuma-yazmaya etkisine iliskin bir arastirmada
“Ilkdgretim 1. sinif dgrencilerinin okul éncesi egitim alma durumlarinin, grencilerin okuma
ve yazma hizlarinda anlamli farkliliga neden olmadigi, ancak okudugu metni anlamaya
yonelik olarak yapilan etkinliklerin bazilarinda anlamli farkliliga neden oldugu

goriilmiistiir” (Bay, 2010).

(Goniilal, 2013), Ilkokul 1. simif okuma yazma ile ilgili kitabin kelime yeterlilikleri ve
Ogrenci seviyesine uygunlugunu arastirmig, arastirmada kitaplarda anlami olmayan
kelimelere rastlamistir. Bu kelimeler 6grencilerin okuma yazma aligkanligi kazanmalarim

zorlagtiracak bir durumdur.

Cocuk kitabinda, tislup dikkat edilecek diger bir husustur. Bilgegil’e (2007) gore, cocuk
kitabinda kullanilan tisluba ¢ok dikkat etmek gerekir: Cocuklar basit, yalin ve duru bir

anlatimdan hoslanirlar.

[k okuma yazma 6gretiminde kullanilan ydntemler, aragtirmacilar tarafindan birgok kez
karsilastirilmistir. Bu yoOntemler arasinda en ¢ok karsilastirilan ¢éziimleme ve STCY
yontemleridir. Her iki yontemin de olumlu-olumsuz ydnlerinin oldugu; ancak, ses temelli

climle yontemin olumlu yonlerinin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Oztiirk ve Aksunun (2019) “cocuk oyunlarmin ilk okuma yazma &gretiminde
kullanilma durumlarinin belirlenmesi” adli 20 sinif 6gretmeni ile gerceklestirilen ¢aligma
sonucunda, 6gretmenlerin grup oyunlari ve teknoloji destekli oyunlari bireysel oyunlara gore
daha fazla destekledikleri goriilmiistlir. Ayrica arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin

karsilastiklar giicliikler arasinda sinif mevcudunun kalabalik olmasi ve buna bagl olarak
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siire yetersizligi ve disiplin sorunlarinin olusmasi, okul imkanlarinin kisitli olmasi ve

bireysel farkliliklardan dogan sorunlar oldugu tespit edilmistir.

Ozyiirek ve Cavus’un (2016) “ilkokul 6gretmenlerinin oyunu dgretim yontemi olarak
kullanma durumlarinin incelenmesi” adli 20 ogretmen ile gerceklestirilen caligma
sonucunda Ogretmenlerin  tamaminin  oyunu derslerinde G6gretim yontemi olarak
kullandiklari, oyunla 6gretimin kalict 6grenme sagladigi ve Ogrencileri aktif kildig

sonucuna varilmistir.

Babayigit ve Giiltekin’in (2019) “ilk okuma yazma dgretiminde oyunla 6gretim yontemi
uygulamalar1” adli1 20 deney 22 kontrol grubuna ait 42 6grenci ile gergeklestirilen ¢caligma

-----

aldig1 ve mutlu oldugu sonucuna varilmastir.

Ekici Calin’in (2019), “smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine iliskin
goriigleri” adli 25 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen ¢aligma sonucunda 6grencilerin 6n
bilgilerinin yetersiz oldugu, okula baglama yas1 kiiciik olan 6grencilerin algilama ve uyum
sorunu yasadiklari, velilerin ilk okuma yazma siirecinde fazla bilgi sahibi olamadiklar1 i¢in
ogrencileri yanlis yonlendirmeleri, sinif mevcudunun fazla olmasi, 6lgme ve degerlendirme
araclarinin amacima hizmet edememesi, Ogretmenlere verilmesi gereken hizmet igi

egitimlerin yetersiz olusu bu siirecin olumsuzluklari arasinda siralanmaistir.

Demir Cetin’in (2019), “birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma 6gretimine iliskin
Ogretmen goriigleri” adli 20 Ogretmen ile yapilan calisma sonucunda Ogretmenlerin
birlestirilmis siniflarda akran 6gretimini fazlasiyla kullandiklar1 ve birinci siniflarin bireysel
calisma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna varilmigtir. Ayni zamanda dgretmenlerin dik

temel yazi1 bigimini tercih ettikleri ve ders kitaplarini yetersiz bulduklart goriilmiistiir.

Sentiirk’tin (2013) “ev 6devlerinin ilkogretim birinci sinif d6grencilerinin ilk okuma
yazma becerilerine etkisi” adli 24’4 deney 24’i kontrol grubuna ait 48 Ogrenci ile
gerceklestirilen ¢alisma sonucunda ev ddevlerinin birinci siif 6grencilerinde dikte yapma,
okudugunu anlama, gorsel okuma ve anlama, yazim kurallarina uyma ve erken okuma da

katk1 sagladigr goriilmiistiir.

Bektag’in (2013) “ilk okuma yazma &gretiminde karsilagilan sorunlar ve ¢oziim

yollarinin karma yontem aracilifiyla incelenmesi” adli 15 6grenci 30 Ogretmen ile
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gerceklestirilen calisma sonucunda ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlar

olarak aile, 6grenci, program, fiziki olanaklar ve 6gretmenin kendisi olarak goriilmiistiir.

Durna’nin (2014) “2012-2013 egitim-6gretim yilinda 60-66 ay arasinda ve 66. ay
izerinde okula kayit yaptiran 1.sinif §grencilerinin ilk okuma yazma dersi gretim programi
kazanimlari ile okul yasantilari siirecinin performans yoniinden 6gretmen goriislerine dayali
olarak karsilastirilmas1” adli 348 smif 6gretmeni ile yaptig1 ¢alisma sonucunda 5-5.5 yas
grubundaki ilkokul 1. sinifa baglayan 6grencilerin egitim-6gretim y1li sonunda hedeflenen
program kazanimlara ulasamadigi fakat 5.5 yas ve sonrasinda &grencilerin hedeflenen

kazanimlara ulagsma hizinin diger gruba gore ¢ok yiiksek oranda oldugu gozlemlenmistir.

Demir Cetin’in (2019) “birlestirilmis siniflarda ilk okuma yazma 6gretimine iliskin
ogretmen goriisleri” adli 20 O6gretmen ile yapilan g¢alisma sonucunda Ogretmenlerin
birlestirilmis siniflarda akran 6gretimini fazlasiyla kullandiklar1 ve birinci siniflarin bireysel
caligma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Ayni zamanda dgretmenlerin dik

temel yazi1 bigimini tercih ettikleri ve ders kitaplarini yetersiz bulduklart goriilmiistiir.

Sentiirk’tin (2013) “ev 6devlerinin ilkogretim birinci sinif d6grencilerinin ilk okuma
yazma becerilerine etkisi” adli 24’ deney 24’i kontrol grubuna ait 48 Ogrenci ile
gerceklestirilen ¢alisma sonucunda ev ddevlerinin birinci siif 6grencilerinde dikte yapma,
okudugunu anlama, gorsel okuma ve anlama, yazim kurallarina uyma ve erken okuma da

katk1 sagladigr goriilmiistiir.

Nargiil’iin (2006) ‘Alan Digindan Atanan Siif Ogretmenlerinin ilk okuma Yazma
Ogretimindeki Yeterlilikleri ve Karsilastiklar1 Sorunlar’ adli arastirmasinda, halen gérevde
bulunan farkli fakiilte mezunlarinin, 6zellikle ilkogretim birinci kademede ilk okuma yazma
ogretimindeki yeterliliklerini ve karsilastiklar1 sorunlart 6gretmen ve miifettis goriisleri
dogrultusunda belirlemek amaciyla ¢aligmigtir. Aragtirma, tarama modeli temel alinarak,
2004-2005 dgretim yilinda Sakarya ili ilkdgretim okullarmnda gorevli, 120 tanesi alan
disindan atanmig sinif 6gretmeni ile teftis kurulunda gorevli 31 ilkogretim miifettisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmayla ilkdgretim okullarina alan disindan atanan ve ilkogretim
birinci siniflarda ilk okuma ve yazma dgretimi yapan siif 6gretmenlerinin konu alani ile
ilgili davraniglar1 gdsterme diizeyi, konu alaninin 6gretiminde karsilastiklari sorunlara iligkin

Ogretmen ve miifettis goriisleri saptanmaya ¢alisiimistir.
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Savas’in (2008) ‘Ses Temelli Tiimce Y&ntemine Gére Ik Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlar’ adli aragtirmanin gayesi, ses temelli tlimce yontemine gore ilk okuma
yazma Ogretim siirecinde 6gretmenlerin 6grenci, veli, 6gretim programi, okul ve mesleki
yeterlilik ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 saptamaktir. Arastirma tarama modelinde olup,
2006-2007 Ogretim doneminde Isparta cevresindeki ilkokullarda gorev yapan 138
ogretmenle gergeklestirilmistir. 44 maddelik anket formu uygulanmistir. Arastirmanin
sonunca dgretmenler, eski olan tlimce yonteminden yeni olan ses temelli climle yontemine
gecisi faydali gormiislerdir. Ayrica yeni yonteminin programin hedeflerine goére daha
elverigli oldugu kanisina varmiglardir. Programda 6ngoriilen ders ici ve ders dis1 etkinliklerin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ancak, 0grencilerin, sesleri birlestirirken ve sozciikleri hecelerine ayirirken zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ilk okuma yazma 6gretim ydnteminde yapilmasi gereken etkinlikleri
uygulayabilmek icin gereken materyallerin ve ortamin saglanmasiyla ilgili olarak nadir de
olsa sikint1 yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin mesleki yeterlilige iliskin, genel

olarak sorun yasanmadigi sonucuna varilmaistir.

Oz’iin (2009) ‘Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen ve
Ebeveyn Goriislerine Dayali Olarak Belirlenmesi’ adl1 arastirmanin amaci, ilk okuma yazma
ogretiminde karsilagilan giicliikleri 6gretmen ve ebeveyn goriislerine dayali olarak
saptayabilmektir. Arastirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Canakkale ve ilgelerindeki
8 okulda uygulanmigtir. Toplam 18 birinci smif 6gretmeni ve 54 ebeveynle yari
yapilandirilmis bir gériisme yapilmigtir. Ik okuma yazma 6gretiminin dgretmen-dgrenci-
veli ig birligine bagli ve basarimin tek basina Ogretmen ve Ogrenci ile birlikte
yiirlitiilmediginden yola ¢ikarak, velilerin ilk okuma yazma 6gretimi hakkinda belli egitimler
alarak bilin¢lendirilmesinin saglanmasi gerekmedir. Bu verilen gereken egitimlerin cocugun
ilkokula baslangig¢ siirecinden once verilmesinin daha verimli sonuglar ortaya ¢ikaracagi 6n
goriilmektedir. Ciinkii yapilan ¢calismadan elde edilen sonuglar ile beraber ailelerin verdigi

yanlig 6gretimlerin sonradan diizeltilmesi daha zor ve uzun bir siire¢ haline gelmektedir.

Cetin’in (2010) ‘Ogretmen Gériislerine Gore 1. Simf Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Erisi
Diizeyleri ve Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar’ adli arastirma,
ilkdgretim okullarinda bulunan birinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinin kazanimlarina ne
kadar ulastiklarini ve ayni zamanda ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda yasanan sikintilari

ogretmenlerin goriislerine gore saptamay1 hedeflemektedir. Arastirma, tarama modelindedir.
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2009-2010 y1linda Sivas’in belirli ilkdgretim okullarinda, 108 tane birinci sinif 6gretmeniyle
gerceklestirilmistir. Merkez okullardaki 6grencilerin kdydeki 6grencilere nazaran; bagimsiz
simifli okullarda 6grenim goéren 6grencilerin birlestirilmis sinifli okullarda 6grenim goren
ogrencilere gore istenilen kazanimlara ulagsma diizeyinin daha yiiksek olduguna ulagilmistir.
Gorevinde deneyimi fazla olan dgretmenlerin ilk okuma yazma 6gretim siirecinde daha
basarili olduklari goriisiine varilmistir. Birlestirilmis siniflardaki mevcudun azliginin yeterli

ve istenilen verime ulagmada yetersiz kaldig1 goriislerine varilmigtir.

Eme¢’in (2011) ‘Tiirkce’nin Yeterince Etkin ve Giizel Konusulmadig1 Yerlerde Ilk
okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin Karsilastig1 Sorunlar (Erzurum ili Ornegi)’ adli
caligma, 2010-2011 yili egitim-6gretim doneminde Erzurum ilinde ¢alisan ve daha dnce
ilkokul birinci siniflarda egitim vermis bu anlamda mesleki deneyimi olan 6gretmenlerle
calisilmistir. 79 tane Ggretmen ile goriisme yapilmistir. Arastirmada nitel veriler, yar
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Calismanin sonuglarina gore,
birinci dili Tiirk¢e olmayan &grencilerin okudugu okullardaki egitimcilerin, ilk okuma ve
yazma slirecinde; dgrenci-0gretmen-veli ve ¢evrenin sebep oldugu ayni zamanda Tiirkce
programi ve bunlar digindaki diger sebeplerden kaynaklanan sorunlar ile ilgili fikirler ortaya

cikmugtir.

Bektas’m (2013) ‘Ilk okuma Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve Coziim
Yollarinin Karma Yéntem Araciligiyla Incelenmesi’ adli ¢alismanin gayesi, ilk okuma
yazma Ogretiminde sinif 6gretmenlerinin karsilastig1 giicliikleri ve bu giicliiklerle bas etmek
icin kendilerinin trettikleri ¢Oziim stratejilerini incelemektir. Calismada karma yontem
kullanilmistir. Calisma 1. Sinifin okula uyum haftasindan 1. Dénemin sonuna kadar olan
siireci kapsamaktadir. Trabzon Merkez ilgesinde 15 6grenci ile yiiriitiilmiis, 6zel durum
caligmast kapsaminda ise Trabzon merkez ilgede gorev yapan 30 smif Ggretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Veriler 6gretmenlerin tuttugu arastirmaci giinliigli ve yari
yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Her iki ¢alismada elde edilen ortak bulgular:
Ogrenciden kaynaklanan sorunlar (&grencinin fiziksel ve bilissel olgunlugu), veliden
kaynaklanan sorunlar (ailelerin ilgisizligi, siirece miidahale eden veli), dgretmenden
kaynaklanan sorunlar (6gretmenin hazir bulunuslugu, 6gretimin yerliligi), okuldan
kaynaklanan sorunlar (fiziki ortam ve ara¢ gereg, smif mevcudu) ve ilkdgretim
programindan kaynaklanan sorunlar (ses temelli climle yontemi, bitisik egik el yazisi) olarak

incelenmistir.
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Goziikiigiik’iin (2015) ‘Anadili Tiirkge Olmayan ilkokul Ogrencilerine Ilk Okuma
Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri’ adli ¢alismada karma
yontem aragtirmasi desenlerinden c¢esitleme deseni kullanilmistir. Nicel aragtirma
modellerinden genel tarama modeli ve nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Aragtirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir’da ilkokullarda
gorev yapan 705 birinci sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Nicel verilerin toplama aracinin
uygulandig1 okullardan segilen 40 ilkokul birinci sinif 6gretmeniyle goriismeler yapilmig
olup nitel veriler toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme
formuyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Anadili Tiirk¢e olmayan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin siif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlara iligkin goriislerinin gdrev yeri,
mesleki kidem, bagimsiz olma veya mezun olunan fakiilte tiirii sinifin birlestirilmis
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigine incelenmis ve smif dgretmenlerinin

goriiglerinin farklilagtig tespit edilmistir.

Demir ve Ersdz’iin (2016) ‘4 4 4 Egitim Sistemi Kapsaminda Sinif Ogretmenlerinin i1k
okuma ve Yazma Egitiminde Yasadiklar1 Giigliiklerin Degerlendirilmesi’ adli arastirmada,
4+4+4 Egitim Yasast degisikligi kapsaminda ilk okuma yazma egitiminde, meslegini
gerceklestiren birinci smmf 6gretmenlerinin yasadiklart sorunlar belirlenip 6gretmen
goriiglerinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Arastirma nitel arastirma yontemiyle 29 simf
ogretmeniyle gergeklestirilmistir. 2013-2014 egitim Ogretim yilinda yar1 yapilandirilmig
goriisme formuyla, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ilk okuma ve yazmaya iliskin 6grenci
dokiimanlar1 ve yar1 yapilandirilmis gozlemler ile veriler toplanmistir. Her soru ile simif
ogretmenlerinin ilk okuma ve yazma egitiminde yasadiklari problemleri saptamak
hedeflenmis ve O&grencilerden, ailelerden/velilerden, Ogretmenlerden, okuldan ve

programdan kaynaklanan sorunlar olmak iizere ayri bagliklar altinda ele alinmistir.
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BOLUM III: YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Ilk okuma yazma Ogretimine etki eden temel faktdrlerin dgretmen goriislerine gore
incelenmesi konusu {iizerine yapilan arastirma; nitel aragtirma desenlerinden durum
caligmasi olarak gerceklestirilmistir.

Creswell’e  (2007) gore durum ¢alismasi; arastirmacinin  zaman igerisinde
sinirlandirilmig bir veya birkag durumu ¢oklu kaynaklari iceren veri toplama araglari
(gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi,
durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasimidir (Akt.

Subasi, M. ve Okumus, K., 2017).

3.2. Cahisma Grubu
Arastirmaya katilacak smif ogretmenlerinin belirlenip calisma grubuna dahil
edilmesinde, daha 6nce en az ii¢ defa birinci siniflarda egitim ve 6gretimi yiirlitmis devlet

okullar1 ve 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenler temel 6l¢iit olarak belirlenmistir.
Katilimeilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Yas Mesleki Kidem Birinci Siniflarda Egitim-
Ogretim (Defa)
01 Kadin 39 18 3
02 Kadin 49 26 7
03 Erkek 30 9 3
04 Kadin 27 6 3
05 Kadim 41 18 4
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06 Erkek 29 8 3

07 Kadin 38 16 8
08 Kadin 32 10 3
09 Kadin 30 9 4
010 Erkek 30 9 3
0o11 Kadin 38 16 4
012 Erkek 34 10 3
013 Kadin 28 6 3
014 Kadin 28 7 3
015 Kadin 29 8 3
016 Kadin 36 16 4
017 Kadin 29 8 3
018 Erkek 30 9 3
019 Kadin 41 18 4
020 Erkek 29 7 3

Yapilan aragtirma, uygun ol¢iit ve drnekleme yontemi ile belirlenen 14 kadin 6 erkek
olmak iizere 20 katilimci ile gergeklestirilmistir. Katilimeilarin 13’1 25-35 yas aralifinda

7’si ise 36-49 yas araliginda bulunmaktadir. 9 katilimc1 10 y1l ve {izeri siire ile 6gretmenlik
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meslegini yaptiklarini belirtirken 11 katilimer 10 yildan az siiredir meslekte oldugunu ifade
etmistir. Ote yandan katilimcilardan 13°{i 3 yil 1. siniflarda egitim-6gretim yiiriittiigiinii, 5
katilimer 4 yil 1. siniflarda egitim-6gretim yiiriittiiglint, 1’er katilimer ise 7 ve 8 yil 1.

smiflarda egitim-0gretim yiiriittiiglini belirtmistir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada ilk okuma yazma 6gretimine etki eden temel faktorlerin 6gretmen gortisleri
ile incelenerek belirlenmesi i¢in veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin hazirlik asamasinda
aragtirmaci konu ile ilgili yeterlilige sahip uzman 6gretmenlerden olusan 5 kisilik bir grup
ile toplanmustir. Yapilan toplantilarda beyin firtiasi ve balik kilgig1 teknigi uygulanarak “ilk
okuma yazma ogretimine etki eden temel faktorler nelerdir?” sorusu ile arastirmanin temel
problemine iligkin faktorler belirlenmistir, alt problemler olusturulmustur. Yari
yapilandirilmis gériigme formu sorular1 danigman onayina sunulmus ve lizerine tartigilmigtir.
6 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriigme formu son halini aldiktan sonra 20 goniillii
sinif ogretmenine uygulama yapilmigtir. Patton’a (1987) gore bu yaklasim, arastirmacinin
arastirma ortaminda goreli olarak uzun kalabilecegi arastirma problemleri i¢in uygundur.
Arastirmaci probleminin degisik yonlerine iliskin gerekli ve yeterli veriyi toplayabilmek
icin, ilgili bireyle birden fazla sohbet gerceklestirebilir. Gorlisme sorulari ve konulari,
goriismelerde acilan konularin ve elde edilen yeni ipuglarinin 1518inda degistirilir. Burada
goriigmeci “akintiyla birlikte hareket etmelidir” (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmaci
tarafindan 6gretmenlere kisisel bilgilerinin gizli tutulacag: bildirilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde en kisa siiren gorligme 35 dakika, en uzun siiren goriisme ise 50
dakika, ortalama gorlisme stiresi ise 43 dakikadir.

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretiminde uyguladiklar1 yontemler Tablo 2’de yer

almaktadir.

52



Tablo 2: Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretim Yéntemlerini Kullanma Sikliklar:

Ciimle Yontemi Ses Temelli Ciimle Ses Esash i1k
(1968-1969 egitim- Yontemi (2005-2006 Okuma Yazma Ogretimi
o6gretim yilindan 2005- egitim-6gretim yihndan Yaklasim (2018-2019
2006 egitim-6gretim 2016-2017 egitim-6gretim egitim-6gretim yih ve
yilina kadar) yilina kadar). sonrasi)

01 - 2 1
02 2 4 1
03 - 2 1
04 - 2 1
05 - 4 -
06 - 3 -
07 1 6 1
08 - 2 1
09 - 3 1
010 - 2 1
o11 - 2 1
012 - 2 1
013 - 2 1
014 - 2 1
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015 - 2 1

016 - 4 )
017 - 2 1
018 - 2 1
019 - 4 )
020 - 2 1

Katilimcilara, “Ilk okuma ve yazma &gretimini, asagidaki yontemlerden hangisi ile ve
kac defa gercgeklestirdiniz?” sorusu yoneltilmistir. Meslekte 26 yil hizmet vermis bir
katilimcinin 1968-1969 egitim-6gretim yilindan 2005-2006 egitim-6gretim yilina kadar olan
stirecte climle yontemi kullanarak 2 defa okuma yazma 6gretimini gergeklestirdigi diger
katilimcilarin bu yontemi kullanmadigi gortilmistiir. Diger katilimcilarin genel olarak
minimum 1 maksimum 6 kez ses temelli ciimle yontemini ve ses esasl ilk okuma yazma
ogretimi yaklagimimi kullanarak okuma yazma ogretimini yapmis olduklart dikkat

cekmektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlarindan elde edilen veriler, ¢oziimleme ve degerlendirme yapmak amaciyla belirli
kategorilere gore analiz edilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz kullanilmistir. I
giivenirligi saglamada kullanilan stratejilerden biri, toplanan verilerin dncelikle betimsel bir
yaklagimla dogrudan sunulmasina iliskindir (Yildirnrm ve Simsek, 2018). Arastirmada
uygulanan veri toplama araci ile elde edilen 6gretmen goriisleri arastirmanin analizinde
dogrudan alintilanmustir. Alintilarda katilimeilar &gretmen 1 (O1), dgretmen 2 (02) ...
seklinde verilen kisaltmalar ile belirtilmistir. Arastirmaya katilan 20 sinif 6gretmeni igin 20
kod kullamlmistir. Ogretmen goriislerinden yapilan alintilar tirnak isareti icinde sunulmus

ve sonunda parantez i¢inde kodu ile belirtilmistir.
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Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) nitel arastirmalar i¢in 6nerdigi
giivenirlik formiiliinden faydalanilarak hesaplanmistir. (Giivenirlik Formiilii: Goriis Birligi/
Gortis Birligi+ Goriis Ayriligi). Arastirmact notlartyla birlestirilerek elektronik ortamda
yazili metne doniistiiriilen goriisme kayitlarindan elde edilen veriler iki farkli aragtirmaci
tarafindan kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Arastirmacilarin goriis birliginde ve goriis
ayrildiginda olduklari maddeler hesaplanarak arastirmanin giivenirligi 0,87 olarak
hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994)’a gore giivenirlik hesaplama sonuglarinin 0,70
izerinde olmasi arastirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda elde edilen

sonuclar glivenilir kabul edilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu béliimde, 11k okuma yazma dgretimine etki eden temel faktorler nelerdir? arastirma
temel problemi dogrultusunda hazirlanan yari yapilandirtlmis goériisme formundaki alt
problemlere, aragtirmaya katilim saglayan simif 6gretmenlerin vermis oldugu yanitlardan

elde edilen bulgular yer almaktadir.

Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ogrenci Etkisi

[Ik okuma yazma &gretiminde basartya ogrenci etkisini belirlemeye yonelik

arastirmanin birinci alt problemine iliskin katilime1 goriisleri Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3: Ik Okuma Yazma Ogretiminde Basarrya Ogrenci Etkisi

Katilmc1 Gériisleri

etkendir.

Ogrencinin fiziksel ve bilissel olgunluga erismis olmas, kas gelisimini tamamlamas1 ve yas1 6nemli bir

18

stirecini daha basarili bir sekilde atlatir.

Ogrenci 6dev sorumlulugunu yerine getirirse, simf i¢i ¢aligmalarma aktif katilirsa ilk okuma yazma

Ogrencinin yasadig1 dil problemi de siireci ¢ok dnemli dlgiide etkiliyor.

TOPLAM

20

Katilimcilar genel olarak 6grencinin biligsel ve fiziksel gelisimini tamamlamasi

-----

ve okulunu sevmesi, farkindalig1 basarisini olumlu etkileyecegi goriistindedir (f:18).

Ik okuma yazma o6gretiminde basartya ogrenci etkisine iliskin olarak, katilimci

ogretmenlerden bazilari sunlari ifade etmistir:

“Ogrencinin bilissel gelisimi sesleri tamima ve sesleri birlestirmesinde etkilidir.”

(04)
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“Ogrencinin ilk okuma yazma ogretimi basarisinda fiziksel ve bilissel durumu
biiyiik bir etkiye sahip oldugunu, erken yasta okula baslamanin ilk okuma yazma

stirecinin uzamasina sebep oldugunu diistiniiyorum” (O6)

“Cocuklarin gelisim donemlerinde yapabilecekleri, yas diizeyinden beklentilerin ve
viicut gelisimi ile organlarimin saghginin biiyiime siirecinde yakindan takip edilmesi

gerekmektedir.” (O11)

Ote yandan katilimcilar aile takibinin énemine dikkat ¢ekmis, aile takibi olan &grenci

odev ve sorumluluklarini yakindan takip ettigini ifade etmistir (f:1).
Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Okul ve Yakin Cevresinin Etkisi

Arastirmanin ikinci alt problemi, okul ve yakin ¢evresinin ilk okuma yazma 6gretimi

basarisina etkisini belirlemeye yoneliktir.

[Ik okuma yazma Ogretimine basarisina okul ve yakin g¢evrenin etkisine iliskin

katilimcilarin goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Tlk Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Okul ve Yakin Cevresinin Etkisi

Katihmei Goriisleri f
Sinif mevcutlari belli bir sayida olmalidir. 8
Okullarda fiziki kosullar yeterli olmalidir. Bunun yaninda ailenin de okul diginda 6grenciye 6

destek vermesi gerekmektedir.

Ev igerisindeki stresin az oldugu, ilgi ve alakanin fazla oldugu, ekonomik olarak rahat olup

¢ocuklariyla daha fazla ilgilenebilen ailelerdeki ¢ocuklarin bu siireci daha rahat gegirmektedir.

Ogretmenin yetkinligi, motivasyonu ve problem ¢dzme giicii, sinif yonetimi ile dgrenci, veli 1

ve idare ile kurdugu iletisim son derece dnemlidir.

Ogrencilerin imkanlari (tablet, bilgisayar vb.) daha fazla olursa basarisi da artacaktir 1

Ogrencinin yetigmis oldugu ortam énemlidir. 1
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Okuma yazma siirecinde yetistigin ortamin ¢esitliligi 6gretim siirecini olumlu etkiler. 1

bunun i¢in yurt disinda “futuretence” siniflar arastirmalidir.

Anasinifindan 1.sinifa gegiste gocugun uyumunun gegisi kolay olmasi i¢in uyum ¢ok énemli 1

TOPLAM 20

Katilimcilarin goriigleri degerlendirildiginde, ¢ogunlugun okulun fiziki kosullarinin

etkisi konusunda hem fikir oldugu goriilmektedir. Sinif sayisi, siniflarin 151k yeterliligi ve

ozellikle 1.smifa baglayacak 6grenciler i¢in sinif tasariminin 6zel olmasi gerekliligine dikkat

cekmislerdir (f:8). Konuya iliskin birka¢ 6gretmen goriisii sdyledir:

“Anaswnifindan 1.sinifa gegiste cocugun uyumunun ge¢isi kolay olmast igin uyum
¢ok onemli bunun igin yurt disinda “futuretence” siniflar arastirmalidwr. Bilgilerini
farkli materyallerle uygulama imkdni olan 6grenci daha fazla iliskilendirme kurma

becerisine sahip olacaktir.” (02)

“Mutlu 6gretmen mutlu ogrenci. Ayrica egitim kadrosunun yeterliligi ve donanimli
egitimcilerin olmasit okul idaresinin tutumu ogretmen ve Ogrencinin motivasyonu

iizerinde etkilidir.” (09)

“Harf ogretimi sirasinda kullanilan teknolojik aletlerle sesler ve goriintiilerin
cocukla bulusmasi-somut materyaller (ses kartlart vb.) hem J&gretim siirecini
renklendirmekte hem de her 6grenciye hitap edecek bir sistem olusturmaktadir. Ogretim
vermekte oldugumuz Z kugagi icin ezbere egitimden ¢ok teknolojik unsurlart kullanarak
zenginlestirdigimiz materyal odakli egitim yontemleri ilk okuma yazma ogretimini daha

ilgi gekici ve etkili kilmaktadir.” (O8)

“Koyde yetisen bir ogrenci ile kolejde yetisen bir ogrencinin ilkokul ¢cagina kadar
ogretmeni tamimazken biiyiiksehirde yasayan bir ogrencinin okula okuma yazma
stirecini tamamlayarak baslayabilmektedir ayrica her sene ogretmen degistiren, her
sene sistem degistiren egitim programlarit G6gretmenlerde zihinsel yorgunluk
olusturacagindan ogrenciyi de olumsuz etkileyecektir. Giiniimiiz kosullarinda uzaktan
egitim siirecini ytiriitiirken internet, tablet veya bilgisayar ulasimi olmayan ogrenciler

derslerine katilamamakta ve bu yiizden derslerinden geri kalmaktadir.” (012)
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“Genel olarak ozel okullarda ekonomik diizeyi iyi olan ogrencilerle beraberdim,
ancak sunu séyleyebilirim ki 6grencinin bulundugu ortam, ailenin ekonomik diizeyi
ogrencinin ogrenmesine katki saglar. Ev icerisindeki stresin az oldugu, ilgi ve alakanin
fazla oldugu, ekonomik olarak rahat olup ¢ocuklariyla daha fazla ilgilenebilen

ailelerdeki ¢ocuklarin bu siireci daha rahat gecirdigini diisiiniiyorum.” (O5)

Bununla birlikte gogunlugun 6énemli olarak dile getirdigi bir diger konu ise okullardaki
fiziki kosullarin elverigsiz olmasidir. Bunun yaninda ailenin de okul disinda 6grenciye

destek vermesi gerektigi sdylenmistir (f:6).
Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ogretmenin Etkisi

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi, 6gretmenin ilk okuma yazma 6gretimi basarisina ve

stirece etkisini belirlemeye yoneliktir.

[Ik okuma yazma Ogretimi basarisinda &gretmen faktoriiniin etkisine iliskin

katilimcilarin goriisleri Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5: Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ogretmen Etkisi

Katihmer Goriisleri f

Sinif hakimiyeti ve Ogrencilere yansitilan dengeli davramslar 6grencinin dgrenmesini 8

etkiler. Ayrica 6gretmenin tecriibesi de son derece dnemlidir.

Sinif 6gretmenlerinin dncelikle bu meslegi ve ¢ocuklar1 sevmesi, sabirli olmasi gerekir. 4
Ana faktor 6grenci-0gretmen iletisimidir. 2
Ogretmen 6grencisine gore hareket ediyorsa dgretmen sinifini basartya gotiiriir. 1
Ogretmenin yasca kii¢iik olmas1 ve mesleginin basinda olmast, sinif ydnetimi ve siirecte hata 1

yapma konusunda tedirginligi beraberinde getirdigi i¢in kayg yaratabilir.

59



Ogretmenin lisans programinda staj yapmasi, tamamladiktan sonra egitim alaninda 1
seminerlere katilmasi, teknolojik gelismeleri takip etmesi, deneyimlerinden faydalanarak ¢6ziim
odakl1 olmas1 okuma yazma siirecine olumlu katki saglamaktadir.

Ogretmenin tecriibelerinden faydalanarak dersini zenginlestirip keyifli hale getirmesi 1
gerekir.

Ogretmenin dgrencilerin 6zel durumunu fark edecek yetkinlige sahip olmasi gerekmektedir 1

Ogretmen sinifina kaydolan 6grencilerle dnceden tanismali, notlar almali ve gdzlem 1
yapmalidir.

TOPLAM 20

Katilimeilarin gortisleri degerlendirildiginde cogunlugun 6gretmenin sinif hakimiyeti
ve Ogrencilere yansittigi dengeli davraniglarinin 6grencinin ilk okuma yazma basarisini
olumlu etkiledigini dile getirilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenin mesleki tecriibesinin yiiksek

oneme sahip oldugunu belirtilmistir (f:8). Konuya iligskin birka¢ 6gretmen goriisii soyledir:

“Ogretmenin gelisime acik, sevgi dolu, sabirli, adaletli olmasi ¢ocukta giiven
duygusunu gelistirecek bu da ogrencinin basarisina yansiyacaktir, her yeni sinifa
basladiginda sanki ilk defa ogretmenlik yapryormus gibi heyecan duymalidir. Ayrica
ilkokula yeni baslamis bir 6grencinin de ogretmenini sevmesi, dolayli olarak okulu
sevmesi demektir. Ogrencinin ogretmenini ve okulunu sevmesi onu basariya tasiyacak
ilk adimdir. Ciinkii cocuk ilk once 6gretmeni icin 6grenir. Ayrica ogretmen- okul- aile

iletisiminin de kuvvetli tutmalar: gerekmektedir.” (O7)

“Ogretmenin tecriibesi elbette énemlidir, ancak her sinif yeni bir 6grenci yani
veni bir tecriibedir. Smif hakimiyeti ve 6grencilere yansitilan dengeli davranislar
ogrencinin ogrenmesini etkiler. Sinif hakimiyetini saglarken ayni zamanda
ogrencilere sevgi veren ogretmenlerin 6grenme siirecinde 6grencileri olumlu yonde

etkiledigini diisiiniiyorum” (02)
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“Stnifa hakim bir ogretmen her zaman ogrenme iizerinde olumlu etki yapar. Ayni
zamanda tutarli da olmasi gerekir. Bugiin evet dedigine yarin hayir diyen bir

ogretmen, égrenciler iizerinde giivensiz bir etki birakacaktir.” (012)

“Ozellikle ogretmenlik tecriibesi olmayan ogretmenlerin ilk 1.sinif okutma
deneyiminde aldiklar: egitimin rolii biiyiiktiir. Bu sebeple egitim fakiiltelerinde bu
ders basindan sonuna kadar prova ettirilmeli veya stajyer okul programlarina dahil

edilmeleri gerekmektedir.” (O3)

“Ogretmen sinifini iyi takip edip, ogrencisine gore hareket ediyorsa ogretmen
swifimi basarrya gotiiriir. Tecriibe de onemlidir tabii ki ama ogretmen ogrencisinin

kalbine dokunabiliyorsa 6grenme basarist yiikselecektir.” (O5)

“Ogretmenin yasca kiigiik olmasi ve mesleginin basinda olmasi, sinif yonetimi ve
siirecte hata yapma konusunda tedirginligi beraberinde getirdigi icin kaygi
yvaratabilecegini  birlikte ¢alistigt  ogretmen arkadaslarmin  ve deneyimli

meslektaslarimn da dogru yonlendirmesinin énemlidir.” (010)

Bazi bulgulara gore ise; ilk okuma yazma 6gretiminin basarinin goriilebilmesi igin sinif
ogretmenlerinin Oncelikle meslegini ve c¢ocuklar1 sevmesi, sabirli olmasi gerektigi

yoniindedir (f:4).
Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ailenin Etkisi

Arastirmanin dordiincii alt problemi, ailenin veya 6zelinde velinin ilk okuma yazma

ogretimi basarisina ve siirece etkisini belirlemeye yoneliktir.

Ik okuma yazma o6gretimi basarisina aile veya ozelinde velinin etkisine iliskin

katilimcilarin goriigleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ailenin veya Ozelinde Velinin Etkisi

Katihmer Goriisleri f

Velinin destegi, 6dev takibini yapmasi1 ve 6grencinin okula devamliligini saglamasi 6grenme 10

stirecine katki saglar. Veli ile 6gretmen birbiri ile uyumlu bir iletisim kurmalidir.
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Velilerin ilk okuma yazma 6gretimi yontemi bilmemesi nedeniyle dnceden harfleri yanlis 2

ogretmelerinin okuma yazma ogretimi siirecini olumsuz etkilemektedir.

Velinin ekonomik kaygi tasimamasi 6grenciye ylikledigi misyon ve destek noktasinda 1
etkilidir.

Evde ailenin etkisiyle ve birlikte okuma yazma ¢alismalar1 yapildig: taktirde basar1 ortaya 1
¢ikmaya baglar.

Velinin 6gretmene ve okula inanci ile egitime inanci, ¢ocugun 6grenme motivasyonunu 1

pozitif etkilemektedir.

Anne babanin egitim diizeyi, psikoloji bilgisi, 6grenciye olan tutumlari, disiplin anlayislari, 1

duygusal yaklasimlar 6zellikle annenin kurdugu giiven bagi ¢ok dnemlidir.

Aileler evde ders tekrar1 yaptirmalidir. 1
Saglikli bir aile ortaminda biiyliyen ¢ocuklar 6grenmeye olumlu tutum gelistirirler. 1
Ogretmenler velileri evde neleri nasil yapacaklari konusunda bilgilendirmelilerdir. 1
Ogrencinin zaman kavrami heniiz oturmadigi icin dersin baslangic saatlerini hatirlatmalidir. 1

Derse girmenin dgrencinin istegine birakilmamasi gerekir.

TOPLAM 20

Katilimeilarin goriisleri degerlendirildiginde ¢ogunlugun velinin destegi, dgrencinin
Odev takibini yapmast ve okula devamliligini saglamasinin 6grenme siirecini olumlu
etkiledigi belirtilmistir. Katilimcilar ayrica basarinin devamliligt i¢in veli ile 6gretmenin
birbiri ile uyumlu bir iletisim kurmasi gerektigi goriisiinii aktarmistir (f:10). Konuya iliskin

ogretmen goriisleri soyledir:

“Ozellikle on-line sistemde veli destegi cok onemlidir. Ogrencinin zaman kavrami

heniiz oturmadigi icin dersin baslangi¢c saatlerini hatirlatmalidir. Derse girmenin
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ogrencinin istegine birakilmamasi gerekir. Materyallerini hazirlamasina yardimci
olmalidir. Ogretmenin égrencinin eksigini tam olarak anlayabilmesi igin ddevlerine
miidahale etmemelidir. Ogretmenin isleyisine karismamalidir. Ayrica evde nasil bir yol

izlemeleri gerektigi hakkinda bilgi verilmelidir.” (04)

“Ailenin ¢ocugu dogru uyaricililarla karsilagtirip sorumluluk becerisi olusturmasi
ogrencinin ogrenmesinde olumlu etki gosterecegini, derse devamlilik, sinif igi
calismalar ve édev takibi uyaricilarla karsilasma ve tekrar icerdigi icin ogrencide
ogrenme alanminda olumlu etki yaratacaktir. Ayrica ailenin 6grenciye kendini degerli
hissettirmesi ve giiven ortami olusturmasi O6grencinin Ogrenme motivasyonunu

artiracaktir.” (09)

“Sorumluluk sahibi olan ailelerin cocuklari da her zaman daha sorumlu

davranmislardwr. Veli ile ogretmenin etkili iletisiminin olmamasi basarisizliga sebep

olacaktir.” (O11)

“Saglikli bir aile ortaminda biiyiiyen ¢ocuklar 6grenmeye olumlu tutum gelistirir.”

(015)

“Anne babamn egitim diizeyi, psikoloji bilgisi, 6grenciye olan tutumlari, disiplin
anlaywslary, duygusal yaklasimlar: 6zellikle annenin kurdugu giiven bagi ¢cok énemlidir.
Her yasin ayri bir kazanimi ve ogrenilmesi gereken odevleri olup 6 yasina kadar
tamamlanacak olan beceriler tamamlanmadiginda ogrenci okuma yazma siirecine hazir
olamayacagini ve bu nedenle ailenin ilkokul ¢agina ulasana kadar ¢ocuklarin ozellikle

psikolojik, duygusal olarak gelisimine uygun calismalar yapiimalidir.” (O7)

Bunun disinda bazi ¢ogunluk goriis ise; velilerin ilk okuma yazma 6gretimi yontemi

bilmemesi nedeniyle 6nceden harfleri yanlis 6gretmelerinin okuma yazma dgretimi siirecini

olumsuz etkiledigi yoniindedir (f:2).

Ik Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ogretim Programinin Etkisi

Arastirmanin besinci alt problemi, 6gretim programiin ilk okuma yazma Ogretimi

basarisina ve siirece etkisini belirlemeye yoneliktir.

[Ik okuma yazma &gretimi basarisinda ogretim programimin etkisine iliskin

katilimcilarin goriigleri Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7: ilk Okuma Yazma Ogretimi Basarisina Ogretim Programinin Etkisi

Katimei Goriisleri

Ogretim programlarinin yetersiz kaldigini diisiiniiyorum.

Ogrencilere uygun lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilip yeterli grenmenin saglanip

saglanmadig1 l¢tilmelidir.

Yazma etkinliklerinde nicelikten ¢ok nitelige odaklanilmasi basariy1 artiracaktir.

Ogrenci merkezli yontemler her zaman tiim duyu organlarina hitap etmesi sebebiyle

Onemlidir.

Ogretim progranu &gretmene kilavuzluk etmede oldukca yeterlidir

Yontem ve teknikler bakimindan gesitlilige yer verilebilir.

Su an kullanilan 6gretim programimiz basarilidir

Programdaki plan ve etkinliklerin amaca uygunlugu siirecin verimli bir sekilde ilerlemesini

saglar.

[k baglarda 6gretmen merkezli bir programla baslayip siireci dgretmen-6grenci merkezli

programa doniistiirmemiz gerekmektedir

Programin farkli 6lgme araglariyla zaman zaman kontrol edilmesi hem okuma hem de

yazmanin belirli 6l¢eklerle denetlenmesi, 6l¢gme degerlendirmenin saglanmasi gereklidir.

Doyurucu uygulama &rneklerinin cesitlendirilmesi ile Ses Esashi Ilk Okuma Yazma

Ogretimi Yaklasimi ilk okuma yazma dgretimi basarisii olumlu etkiledigi kanisindayim

[k okuma yazma siirecinde dogru bir 6gretim programi dnemlidir. Sesi dogru hissettirmesi,
uygulamali ¢aligmalarin olmasi ve kazanimlarin ve siirecin ihtiya¢ duydugu etkinliklerin olmasi

onemlidir
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Ogretim programinda ses, hece, sdzciik ve bunlara dayanarak olusturulan tiimceler 6zelinde 1
yiiriitiilen plan ve etkinliklerin yeteri kadar alistirma yapacak sekilde belirlenen amaglara hitap

etmemesi programda goriilen aksakliklar oldugunu diisiinityorum.

Ulkemizde yasanan bolgesel farklhiliklar1 ve dijital ugurumlari diisiiniirsek &grencisine 1
ulagsmaya ¢alisan 6gretmeni yontem ve teknik anlaminda, etkinlik drnekleri ¢esitliligi anlaminda

desteleyecek bir 6gretim programi tasarlanmalidir.

Tiirkce dersinin genel amaglarindan bagimsiz olarak programda yer almamasi basarisizlikla 1
sonuglaniyor.
TOPLAM 20

Katilimeilarin goriisleri degerlendirildiginde ¢ogunlugun programinin ilk okuma yazma
ogretimi 0zelinde yetersiz kaldig: belirtilmistir (f:4). Konuya iliskin birka¢ 6gretmen goriisii

asagida paylasilmistir.

“Ogretim  programi ogrencilerin  yaraticihklarini  gelistirmesi ~ gereklidir.
Uygulanan sistemin daha ¢ok ezbere dayali, grup c¢alismalarina olanak vermeyen,
konularin  derinlemesine islenemedigi, ogrencileri kaliplara sokan, diigiinme
becerilerini gelistirmeyen sadece bilgi ve anlama diizeyinde kalan bir sistem oldugunu

ve ol¢me degerlendirmenin de yeterli degildir, gelistirilmesi gerekmektedir.” (O5)

“Programda ilk okuma yazma ogretiminin amaca uygun olmamasiyla birlikte bu
ogretim icin kullanilacak yontem ve tekniklerin belirsizligi, okuma ve yazma 6gretiminin
bir arada bulundugu pratik uygulamalarinin yetersizligi yeterince ornek verilmemesi,
degerlendirme araglarimin uygulamada eksikligi ilk okuma yazma bagarisini

etkilemektedir.” (02)

“Ogrenme araclart olarak her ogrencinin ihtivaci goz oniinde bulundurularak
farkli yontem ve teknik kullanimi ogrencinin basarisini artiracagini, 6grenilen bilgilerin
dogru ol¢me araglaryla degerlendirilmesi ogrencinin eksikliklerini belirlemesi

acisindan onemlidir.” (O7)

“Ashnda ilk okuma yazma ogretiminde illaki tek bir yonteme bagl kalmak sorunlar

¢tkarabiliyor. Ciinkii her ¢ocuk tektir ve hepsi birbirinden farklidir. Ayrica her ¢ocuk
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ayni  yontemle ogrenmeyebilir. Bunun sonucunda ogretim programlart yetersiz

kalmaktadir.” (O11)

“Tiirkce dgretim programinin ogrencilerin ulastirilma hedeflerini daha agiklayict

ve daha ¢ok 6rnek icerecek sekilde planlamasi yapilmasi gerekmektedir.” (012)

“Tiirkiye de ozellikle sinif 6gretmenlerinin giizel sanatlar veya spor boliimiine giris
gibi ozel yetenek sinaviyla alinmasi ve iiniversitede mutlaka diksiyon dersinin olmast
gerektigini, pedagojik ve edebi eserlerden olusan bir kitap listesinin 4 yillik lisans
egitimi sirasinda mutlaka okunma zorunlulugu olmasini ve sinif ogretmenlerine yiiksek

lisansin zorunlu tutulmasi gerektigini diigiiniiyorum.” (06)

[k okuma yazma 6gretim basarisina dgretim programimin etkisine yonelik goriislerden
bazilar1 ise programin dgrencilere uygun 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilip yeterli

ogrenmenin saglanip saglanmadig1 6lgmedigi yoniindedir (f:3).
Ik Okuma Yazma Ogretimine Etki Eden Temel Faktérlerin Onem Derecesi

Ik okuma yazma ogretimi basarisina etki eden temel faktorlerin katilimcilarin

gorlislerine gére onem derecesi Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: ilk Okuma Yazma Ogretimine Etki Eden Temel Faktdrlerin Onem Derecesi

01 Ogrenci- aile- gretmen- okul— program
02 Ogretmen- veli- program- dgrenci- okul
03 Ogrenci- aile- gretmen- okul— program
04 Program- 6gretmen- aile- 6grenci-okul
05 Ogrenci- dgretmen- aile- program- okul
06 Aile- 6grenci- 6gretmen- program- okul
07 Ogretmen- dgrenci-aile- program- okul
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08 Veli- 6grenci- okul- 6gretmen- program

09 Ogrenci- program- aile- 6gretmen- okul
010 Ogrenci- dgretmen- aile- program- okul
o011 Ogrenci- program- dgretmen- okul- aile
012 Ogrenci- dgretmen- aile- program- okul
013 Ogrenci- dgretmen- aile- okul- program
014 Ogrenci- aile- gretmen- program- okul
015 Ogrenci- aile- 6gretmen- okul— program
016 Ogretmen- dgrenci- aile- program- okul
017 Ogrenci- dgretmen- aile- program- okul
018 Ogrenci- dgretmen- aile- program- okul
019 Ogrenci- dgretmen- aile- program- okul
020 Ogrenci- program- aile- 6gretmen- okul

Katilimeilarin vermis oldugu bilgiler dogrultusunda Tablo 8 incelendiginde ilk okuma
yazma Ogretimine etki eden temel faktorlerin siralamasinda okul ve program faktorleri son
siralarda yer almaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugu 6ncelikli olarak dgrenci- dgretmen- aile
faktorlerinin okuma yazma 6gretimine etkisi oldu diistinmektedir. Konu ile ilgili olarak bir
katilimer “Tiim faktorlerin ayn1 derecede dnemlidir.” bir diger katilimei ise “Ogretmen- aile

ve 0grenci faktorlerinin birbirinden ayrilamaz bir biitliindiir.” seklinde goriis bildirmistir.
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Ogretmenlerin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda ilk okuma yazma dgretime etki
eden temel faktorlerin 6nem derecesinde ilk sirada yer alma sayilarina yonelik hazirlanan

grafik Sekil 1’de yer almaktadir.

14
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10

U & o .

Ogrenci Ogretmen Aile Program OKul

Sekil 1: Ik Okuma Yazma Ogretimine Etki Eden Temel Faktorlerin Onem Derecesine

Gore Siralanist
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[lk okuma yazma 6gretim siirecinde basarrya 6grencinin etkisi alt problemine iliskin
elde edilen bulgulardan, ilkokula yeni baslayan bir 6grencinin fiziksel, biligsel, duygusal ve
dilsel gelisimini tamamlamis olmasinin 6grenme silirecinde son derece Onemli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Fiziksel gelisim ayni zamanda 6grencinin gerek zihinsel gerekse
sosyal gelisimini de etkilemektedir. Ozellikle isitme, konusma, gérme kendi ifade etme
okuma yazma oO6grenimi ile siki bir iligski i¢indedir. Cocuklarin gelisim donemlerinde
yapabilecekleri, yas diizeyinden beklentiler ve viicut gelisimi ile organlarinin sagligi
biliylime siirecinde yakindan takip edilmelidir. Okula baglama olgunlugu ¢ocugun tiim kisilik
ozelliklerinden beslenmektedir. Ilkokula yeni baglamis olan bir 6grencinin basaris biiyiik
oranda fiziksel enerjisi ve saglik durumuna baghdir. Cocuklar ses kaliplarini, sézciiklerin
tekrarlanmasi ile 6grenmekte ve yasa bagli olarak hece ve sese duyarlilik artmaktadir
(Beckman ve Edwards, 2000). Gelisimi normal olan ¢ocuklar konusulan sézciiklerin her
sesini duyabilir ve bu seslerin siralanmasiyla konusmanin olustugunu bilirler. Ayni zamanda
okula yeni baglayan bir 6grenci i¢in kas gelisimi de son derece 6nemlidir. Kas geligimi ile
yazma ve kalem tutma basaris1 da artacaktir. Bir bagka 6nemli unsur ise ailedir. Bu alanda
yapilan diger caligmalar aragtirma sonuglarimiz ile benzerlik géstermektedir. Tutal (2013),
60-66 aylik olan 6grencilerin ilk okuma ve okudugunu anlama basarilari, 67-72 aylik ile 73
aylik ve daha biiyiik olan 6grencilerin ilk okuma ve okudugunu anlama basarilarindan daha
diisiik oldugunu belirtmis ayrica 73 aylik ve daha biiyiikk olan &grencilerin ilk yazma
basarilarinin, 60-66 aylik olan dgrencilerin ilk okuma yazma basarilarindan daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Yangin (2009) ise yaptigi calisma ile okuma ve yazmaya
hazirbulunuglugun, 6zellikle okul olgunlugunun okuma ve yazma bagarimlarinda belirleyici
bir degisken oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglarimiz ile Ortiisen bir diger
calisma olarak Ar1 ve Ozcan’in (2014) yaptiklar1 calismada, birinci sinifta okul olgunlugu
arttikca 0grencilerin okuma yazma becerilerinin artti§1 sonucuna ve okul olgunlugu zayif
olan 6grencilerin bu siirecteki ilk okuma yazma 6gretim doneminde diger 6grencilere kiyasla
bu farki kapatamadiklar1 ve bu durumun okuma yazma becerilerini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulagmiglardir. Ilkokul birinci simiftaki ilk okuma yazma becerisinin geligimi
konusundaki erken ¢aligmalarda, Gestalt psikolojisinin teorik zemininde gelistirilen algi
goriigleriyle ilkokul doneminde harf/sozciik algist konusunda olduk¢a kapsamli veriler
sunulmustur. Algisal degismezlik ve mekan konum/mekan iliskilerinin algilanmasi vb. algi

alanlari, ilk okuma yazma 6grenebilme ile iliskilidir.
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Ilk okuma yazma Ogretimi basaris1 ve siirecine okul ve yakin ¢evrenin etkisi alt
problemine iligkin 6gretmen goriisleri dogrultusunda, ¢ocuklarin egitim almasi yasal bir
zorunluluk oldugu siirece aileler ile okul-6gretmen siirekli bir iligki icinde bulundugu
sonucuna vartlmigstir. Aile ile 6gretmenin 6grenciden yiiksek performans almalari ancak aile,
okul ve 6gretmen arasinda kurulan saglikli iligki ile miimkiindiir. Bu iliskilerin kurulabilmesi
icin egitim kurumlarinin da bazi ydntemler ve olanaklar gelistirmeleri gerekmektedir.
Ailelerin ¢ocuklarin egitimine katilma ya da katilmama noktasinda birtakim engeller
bulunabilmektedir. Ailelerin sahip olduklar1 psikolojik, sosyal ya da ekonomik problemler,
egitim katiliminin 6nemine dair inanglari, bu siirece bakis agilar1 gibi nedenler siralanabilir.
Arastirma bulgu ve sonuglarini destekleyen Babayigit ve Erkus’un (2017) ¢alismasinda, ilk
okuma yazma 6gretiminde 6gretim ortamindan (fiziksel ortam) kaynaklanan sorunlarin ilki
siiflardaki arag-gereg, teknoloji eksikligi oldugu dile getirilmistir. Ornegin, sinf
ogretmenleri bilgisayar olmadigindan derslerinde bilgisayardan faydalanamamaktadirlar.
Ayrica Babayigit ve Erkus’un (2017) ¢alismalarindan elde edilen bir diger sonug ise sinif
mevcudunun yiiksek olmasinin ilk okuma yazma 6gretimini olumsuz yonde etkiledigidir.
Ogretim ortaminin kalabalik olusu sebebi ile simif dgretmenleri dgrencilere bireysel olarak
zaman ayirmakta zorlanmaktadir ve 6grencilerin 6gretim siirecinin ilerleme kontroliinii

saglayamamaktadir.

Arastirma bulgularimizdan hareketle, ilk okuma yazma Ogretiminde Onemli
faktorlerden birinin 6gretmen oldugunu sonucuna ulagilmistir. Egitim ilk olarak evde baglar.
Bu egitimin devami da dgretmenler araciligiyla saglanir. Bir 6gretmen ne kadar diiriist,
ahlakl1 ve basarili bireyler yetistirirse lilke bir o kadar gelisir ve refaha kavusur. Bu sebeple
ogretmenlik meslegi hafife alinmayacak kadar ehemmiyetli bir meslek dalidir.
Ogretmenlerin planli ve programli olmalari, sabirli olmalari, iglerinde meslek ask1
bulundurmalari, mesleki anlamda yeterli olmalari, gelisime ve gelistirmeye agik olmalari,
her zaman 6grenmeyi ilke edinmeleri ve en 6nemlisi insan sevgisi tasimalar1 gerekmektedir.
Ogretmen, neyi nasil dgretecegini bilmelidir. Basarili gretmen, dil 6gretim ve 6greniminin
bilgiden ¢ok beceri isi oldugunu bilir, 6gretim ¢alismalarini iyice planlar, gorsel ve isitsel
araclara ozellikle kullanir, 6grencilerin derse katilimini saglar, bireysel ayriliklar1 goriir,
dikkate alir ve dgrenciyi isteklendirir. Ilk okuma ve yazma &gretimi, 6zenli bir hazirlig,
planlamay1 ve sabirli ¢calismay1 gerektiren bir ¢alisma alanidir. Okulun agildig1 giinden,
ogretim yilinin sonuna kadar, birgok ayrintinin titizlikle uygulanmasi gerekmektedir. Bu

nedenle simif dgretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi siireci boyunca cesitli sorunlara

70



maruz kalmasi olasi bir durumdur. Ogretmenlerin egitim ve gretim motivasyonlarmin
diisiik olmast ve kendilerini hazirlamamalari, yeni oOgretim teknolojilerine uyum
saglayamamalar1 ve akademik bilgi acisindan kendilerini yenileyememeleri ve
ogretmenlerin basarisiz olma korkular1 ilk okuma ve yazma stirecini olumsuz etkileyecektir.
Alanyazinda arastirma sonucglarimiz ile benzerlik gdsteren su ¢aligmalarda yer almaktadir:
Basar ve Tamig Giirbliz (2020) ilk okuma siirecinde de simif Ggretmeninin siireci
yonetememesi 6grencide motivasyon diigiikliigline neden oldugunu sdylemistir. Bu tema
altinda Cetinkaya (2021) c¢alismasinda &gretmenlerin mesleklerinin ilk yillarinda
tecriibesizliklerinden kaynaklanan zorluklar yasadiklarmi dile getirmistir. Erbasan ve
Erbasan (2020) arastirmalarinda, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin iiniversite sirasinda
aldiklar1 egitimi, okuma yazma 6gretimi i¢in gerekli bilgi ve beceriyi kazandirmada yeterli
gormedikleri sonucuna ulasmiglardir. Bu anlamda g¢alismanin bir diger sonucu olarak
ogretmenlerin tamami {iniversitede uygulamali egitimlere daha ¢ok Onem verilmesi

gerektigini paylagsmislardir.

Ik okuma yazma 6gretimi basaris1 ve siirecine ailenin veya 6zelinde velinin etkisi alt
problemine iligkin 6gretmen goriisleri dogrultusunda ailenin bu siirecte etkin rol oynadigi
sonucuna ulasilmistir. Cocuk, toplum diizenine uyacagi temel davranig 6rneklerini ailede
kazanir. Aile ¢ocugum hayata geldigi ilk anlarindan itibaren onun egitiminden ve
bakimindan sorumlu olan kurumdur. Cocugun egitiminin ilk temellerinin atildig1 yer
ailesidir. Bu sebeple ailenin, ¢ocugun egitimi konusundaki etkilerinin oldugu ortadadir.
Ilkokula yeni baslayan bir &grenci icin aileye biiyiik gorevler diismektedir. Cocuk
ilkdgretime baslayana kadar siirekli ailesi ile etkilesim i¢indedir. Aile icerisinde bulunan
egitsel ortam egitim kurumunda 6grendikleri ile pekismektedir ya da korelebilmektedir.
Ailelerin ¢ocuklarinin okulda ne 6grendigini takip etmesi, ev icerisinde ailece okuma,
ogrenme ve yazma faaliyetlerinin yapilmasi, ¢ocuklariyla kiitliphaneye gidilmesi ¢cocugu
olumlu yénde etkileyecektir. Ogrenci icin ailedeki egitimin onun ilkdgretim birinci sinifa
baslamasina kadar istenilen diizeyde olmas1 gerekmektedir. Hatta ilkdgretim birinci sinifa
basladiktan sonra da ailenin egitime olan bakisi, 6grenciye olan ilgisi ve destegi ilk okuma
ve yazma Ogretiminde basariy1 etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Cocugun
ilkogretime baslamasiyla, 6grencinin basarisinda rol oynayan g¢evresel etkiler toplumda
genisler. Aile olarak ¢ocuklarla giiclii iletisim kurmak, ¢evresinde yasanan olaylar ile ilgili
cocukla konusmak cocuklarin iletisi ve gdzlem yetenegini gelistirmeye yardimer olacaktir.

Aile igerisinde yapilacak kitap okuma saatleri gerek olumlu 6rnek teskil etmek gerekse
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cocuga okuma aligkanligir kazandirmak bakimindan yararli olacaktir. Baska bir ifade ile
cocuga olumlu model olmak son derece 6nem arz eden bir konudur. Arastirma bulgu ve
sonuclarini destekleyen Sagirli (2021) calismasinda, ilk okuma yazma 6gretiminde basarinin
saglanmasinda, slirece etki eden unsurlardan en 6nemlisi hatta birincisi; temin, kontrol ve
sorumlulugu velide olan, 6grencinin 6gretime devaminin saglanmasidir. Bu durumun
Ogrenci motivasyonu ve basarisi agisindan son derece 6nemli oldugu sonucunu paylasmaistir.
Ayrica Demir ve Ers6z (2016) arastirmalarinda velilerin, ¢ocuklarinin okumaya gegmesi
konusunda aceleci davranmalari, 6grencinin gelisim diizeyini anlayamamalari, ses yerine
harf 6gretimine yonelmeleri, 6grenciye ¢aligma konusunda yetersiz ilgi gostermeleri, egitim
ogretim siireci i¢in gereken materyalleri temin etmemeleri ve §grencinin devamsizligina
kayitsiz kalmalart durumunda ilk okuma yazma Ogretim siirecini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulagmislardir. Bu anlamda inceleme yapilan bir diger ¢alisma olan Aslan ve
Altmova’nin (2019) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, egitim seviyesi daha yiiksek olan
velilerin bu siirece olan katkis1 olumlu olmakta iken egitim seviyesi diigiik baz1 velilerin bu
siirece olumsuz etkiledikleri seklinde bir sonug paylasilmistir. Basar ve Tanis Giirbiiz (2020)
ise yaptiklar1 ¢aligmanin sonucunda, velilerin 6grenciye ilk okuma yazma 6gretim siirecinde
evde sagladiklar1 destegin, kendi 6grendikleri yonteme gdre uygulamaya ¢aligmalarinin

cocuklarda kavram karmasasi olusturdugunu belirtmislerdir.

Arastirma bulgular1 analizi ile, okuma yazma 6gretiminde 6gretmenin en biiyiik yol
gostericisinin, kilavuzunun 6gretim programi oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim
programu, belirli yas grubundaki 6grencilerin kazanmasi gereken 6zelliklerin gostergesi olan
hedef ve hedef davraniglari, bu davraniglarin nasil kazandirilacagini gosteren dgrenme-
ogretme etkinliklerini, programda 6n goriilen davraniglarin kazanilip kazanilmadigini,
kazanilmig ise kazanilma diizeyini belirleyecek olan sinama-6l¢gme durumlarimi
kapsamaktadir. Programlar bolgesel farkliliklarin goz onitinde bulundurularak ayni yas
grubunda tiim 6grencileri kapsayacak sekilde hazirlanmalidir. Ayrica Teknoloji ¢agina ayak
uydurabilmek ve 6grencileri bunlara hazirlayabilmek i¢in program siirekli gelistirilmeli ve
yenilenmelidir. Arastirmanin bulgu ve sonuglarin1 destekleyen Basar ve Tanis Giirbiiz
(2020) calismasinda, 6gretmenlerin yasadiklart Tiirkge 6gretim programindan kaynaklanan
sorunlarin ses gruplari, acik hece ve kapali hece oldugunu belirtmistir. Programin kapali
hece mantigiyla yiiriitiilmesi sonucunda 6grencilerin kavramak yerine ezberledigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda ilk okuma yazma 6gretimi doneminde okuma yazma siirecinin bir

arada yiriitiilmeyip okumaya agirlik verilmesi sonucunda yazma 6gretiminin Gtelendigi
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soylenmistir. Ayrica Ferah Ozcan ve Yildiz’in (2018) yapmis olduklari ¢alismada, sonug
olarak Ogretmenlerin programin sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel sartlara uygun olmayisi,
Ogretim planindaki biitiin dersleri islemeye silirenin yetismemesi, kilavuz kitaplarin
bulunmayis1 sebebiyle zorlanmalar1 gibi farkli sorunlar1 dile getirdikleri paylasilmistir.
Bayat (2014) ise arastirma sonucunda, 6gretmenlerin; 6gretim programi agisindan kazanim
sayisinin fazla olusu, var olan kazanimlarin Sl¢iimiiniin zor olusu ve kazanimlarin 6grenci

seviyesine uygun olmayisi yoniinde soylemleri dile getirdigi paylagmistir.

IIk okuma yazma Ogretimine etki eden temel faktdrlerin dgretmen goriislerine gore

incelenmesini hedefleyen calismamizin sonuglarina dayanarak su oneriler gelistirilmistir:

1. Giiniimiizde okul 6ncesi egitimin 6nemi ortadadir. Arastirmamiz sonucuna goére okul
oncesi egitim almak Ogrencinin bagarisini arttirmaktadir. Devlet, okul oncesini egitimi

zorunlu egitim kapsamina almalidir.

2. Mevcut sisteme gore dgrenciler, ilkokula takvim yasina gore baslatilmaktadir. Yani
takvim yas1 okula baglamada temel kriterdir. Oysaki arastirma sonuglarimiza gore ¢ocuklarin
fiziksel gelisimi basta olmak iizere duyussal, bilissel gelisimleri okul ve okuma yazma
basarisinda 6nemli faktordiir. Bundan hareketle takvim yasindan dnce ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine gore irdelenmesi ve okul olgunlugunu yakalayip yakalamadigia bakilarak,
bilimsel test ve uzman raporlar1 dogrultusunda okula baslamasi ¢ok yararli olacaktir.

Rehberlik Aragtirma Merkezi (RAM) bu ¢aligsmalari tistlenip yiiriitebilir.

3. Aragtirmamiz sonucuna gore, okul ve Ogretmen, Ogrencinin ilk okuma yazma
Ogretimi basarisinda onemli faktorlerdir. Bu faktorlerin basarisini da sinif, ¢evre, g¢evre
ozellikleri, okul, demografik yap1 ve siniflardaki 6grenci sayisi1 direkt etkilemektedir. Bu
nedenle, siiflardaki 6grenci sayist ne kadar az olur ise dgretmenin, dgrenciyi bireysel
tanima ve rehberlik siiresi o kadar yiiksek olacaktir. Bundan hareketle, 6zellikle birinci

smiflarda dgrenci sayisinin miimkiin oldugunca az olmasinin saglanmasi 6nemli olacaktir.

4. Arastirmamiz sonuglarina gore 6grencinin basarisina 6gretmenin etkisi yiiksektir. Bu
anlamda Ogretmenin teknolojiyi kullanma becerisi de dnem tagimaktadir. Okulun egitim
ogretim faaliyetlerinde teknolojiyi etkin sekilde kullaniyor olmasi gerekmektedir. Ozellikle
ilk okuma yazma Ogretimi gergeklestirilecek siniflarin teknolojik ekipmanlar agisindan

donaniml1 hale getirilmesi gerekir. Siniflar, teknolojik anlamda donanimli hale getirilmeli,
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gorsel ve sesli uyarict materyaller gibi belirli ara¢ ve geregler amaca uygun sekilde

hazirlanmalidir.

5. Smuf 6gretmenlerinin mesleki tecriibelerinin ilk okuma yazma basarisina etkisi goze
alinarak birinci siniflarin egitim 6gretiminde, deneyimli 6gretmenlerin yer almasi 6ncelikli
olmalidir. Tecriibeli 6gretmenlerin, ziimreleri igerisinde deneyimlerini paylagsmalari 6nem
tagimaktadir. Mevcut 6gretmenlerin mesleki gelisimini arttirmak adina deneyim kazandirici
egitimler organize edilmelidir. Ik okuma-yazma 6gretiminin temel faktdrii dgretmenlerin,
lisanstistii programlara, bilimsel c¢aligmalara tesvik edilerek katilimlari saglanmalidir.
Ogretmenler, konuya iliskin seminer, ¢alistay, hizmet ici egitim vb. alinmali, program ve
yontem degisikliklerinde bu bilgilendirme ¢alismalart mutlaka ve zorunlu olarak

gerceklestirilmelidir.

6. Ogretmen-veli iletisiminin yiiksek oranda saglanacagi bir kanal olusturulmalidir.
Veli, 6gretmen ile birebir iletisimini koruyarak 6grenci hakkinda bilgi alisverisini giincel
tutmalidir. Aile tarafindan 6grencinin evde gegirdigi zaman kaliteli hale getirilmeli, 6dev ve
devamsizlik takibi saglanmalidir. Veliler ile yapilan goriismelerde her bireyin farkli 6grenme
stirelerine sahip olabilecegi bilinci yaratilmali ve bu siiregte 6grencinin diger bireyler ile
karsilastirilmasinin yanlis oldugu dile getirilmelidir. 1. siniflara 6zgii 6gretmen-veli gériisme
saatleri olusturulmali, 6grenci icin dosya tutulmali, 6grencinin yil i¢inde yapmis oldugu

iriinler sergilenmelidir.

7. Arastirmamizda, programda 6lgme-degerlendirme aracinin ve uygulama érneklerinin
ciddi yetersizlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretim programinda ilk okuma yazma
Ogretimi yaklagimi (yontem-teknikleri) yeterli sekilde agiklanmali, yaklasimin asamalari
dogrultusunda uygulama Ornekleri arttirllmali ve degerlendirme ara¢ ve teknikleri
uygulanabilir hale getirilip programda yer almalidir. Ogretim programlar1 hazirlanirken, ilk
okuma- yazma ogretimi siirecinde, 0gretmen ihtiyaclarini karsilayacak ve ogretimin her
asamasinda soru, sorunlarina cevap verecek sekilde hazirlanmalidir. Programda ilk okuma-
yazma Ogretimi i¢in Ongdriilen yontemin basamaklarina uygun etkili, model olacak

doyurucu uygulama orneklerine yer verilmelidir.
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EKLER

Ek-1: Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli meslektagim!

Bu ¢alisma, ilk okuma ve yazma égretimine etki eden temel faktérler konulu galismaya veri
toplama amaci ile yapilmaktadir. Calisma, yuksek lisans tezi igin kullaniimak amaciyla
hazirlanmistir ve baska bir amagla kullanilmayacaktir. Once, liitfen kisisel ve mesleki bilgilerinizi
belirtiniz. Vereceginiz cevaplar tamamen sizlerin mesleki tecriibe ve goézlemlerinize dayal
olacaktir. Bundan hareketle, sorulara vereceginiz cevaplarin, soru odakli, teferruath ve 6rnekler

ile somutlastiriimasi 6zel Gnem tasiyacaktir.

Sorulara igtenlikle vereceginiz cevaplar g¢alismanin amacinin gergeklesmesine katkida

bulunacaktir. Katilim, katki, ilgi ve 6zen igin ¢ok tesekkir ederim!

Biisra TURKUCU TABAK
Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusi

Temel Egitim Yiiksek Lisans Ogrencisi

GSM:
e-posta:
1.BOLUM
Cinsiyetiniz:
Yasiniz:

Mesleki Kideminiz:

Kag defa 1. Siniflarda egitim-6gretim ylrittiniz?:
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Ek-1 devamu;

ilk okuma ve yazma Ogretimini, asagidaki yéntemlerden hangisi ile ve ka¢ defa
gercgeklestirdiniz? Lutfen, asagida ilgili alanlara belirtiniz.

e Ciimle Yontemi (1968-1969 egitim-6gretim yilindan 2005-2006 egitim-0gretim yilina
kadar):

e Ses Temelli Cimle Yontemi (2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2016-2017 egitim-0gretim
yilina kadar):

e Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi Yaklagimi (2018-2019 egitim-dgretim yili ve sonrasi):

1) 1lk okuma yazma &gretimi bagarisina 6grenci nasil etki eder? (Fiziksel ve bilissel
ozellikleri, okul olgunlugu, derse ilgisi, 6devlerinin ve sinif i¢i ¢aligmalarinin takibi).

Detayli bir sekilde degerlendiriniz.

2) ilk okuma yazma 6gretimi basarisina okul ve yakin cevresinin etkisi nasildir?
(Fiziksel imkanlarinin- derslikler, arag-geregler, sinif mevcudu, konumu vb., egitim

kadrosunun yeterliligi ve idare tutumu gibi). Orneklerle agiklayiniz.

3) Ilk okuma yazma &gretimi basarisim dgretmen faktdrii nasil etkiler? (Ogretmenin

aldig1 egitim, mesleki tecriibe, sinif hakimiyeti vb.). A¢iklayiniz.

4) 11k okuma yazma &gretimi basarisina ailenin veya 6zelinde velinin etkisi nasildir?
(Temel beceri ve degerleri kazandirmasi, 6grencinin derse olan devamliligi, ilgi ve

iletisimi, ekonomik olarak tanidig1 imkanlar) Genis sekilde agiklayiniz.
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5) Ik okuma yazma gretimi basarisina dgretim programiin etkisi nasildir?
(Yontem-teknikler, doyurucu uygulama 6rneklerine yer vermesi, yazi yoniinden, 6lgme

araglar1 vb.). Aciklaymiz.

6) Ilk okuma yazma ogretimine etki eden temel faktorleri énem derecesine gore

siralayimiz. (Ogretmen, okul, aile, dgrenci, program)

e Ayrica paylagmak istediginiz 6neri ve diislinceleriniz varsa paylaginiz.
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