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ilk glinlinden son giiniline kadar beni destekleyen Altug AKTAS a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.
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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MUZiK OKURYAZARLIGI
DURUMUNUN iNCELENMESI
(ISTANBUL-KADIKOY iLCESi ORNEGI)

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut okuryazarlik durumunu incelemek
icin ele alinmigtir. Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 Istanbul-Kadikdy ilgesi okul ncesi anaokulu/anasimiflarinda gérev yapan 143
okul 6ncesi 0gretmeni, drneklemini ise rastgele (random) se¢im yoluyla ¢aligmaya katilan
94 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.

Arastirmada iki 6lgme aract kullamilmustir. Tk &lgme araci arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve 10 sorudan olusan “Kisisel Bilgi Formu” dur. Ikinci 6l¢me araci ise Afacan
ve Sentiirk (2016) tarafindan gelistirilen 32 madde ve bes alt boyuttan olusan “Miizik
Okuryazarlig1 Olgegi” dir.

Arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarlik durumlarina ait mevcut
miizik okuryazarlik genel diizeylerini ortaya koymak ve ortaya konulan bu boyut ile
cesitli demografik oOzelliklerin arasindaki iligkiyi incelemek i¢in okul Oncesi
ogretmenlerinin miizik okuryazarlik genel diizeyleri ile yasa, mezuniyet not
ortalamalarina, gorev yapma siirelerine, iiniversitede aldiklar1 miizik derslerine,
iiniversite disinda miizik egitimi alma durumlarina, tiniversite disinda aldiklar1 miizik
derslerine, miizik okuryazarligini bilme durumlarma, miizik okuryazarligimi bilme
diizeylerine, ailede miizik egitimi alan biri/birilerinin olma durumlarina ve herhangi bir
calgi calma durumlarina bakilarak bir farklilasma olup olmadigi tespit edilmeye
calisilmistir.

Ogretmenlerin genel miizik okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulagilan aragtirmada, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore miizik okuryazarlig

diizeylerinin; ailede miizik egitimi alan biri/birileri agisindan kii¢iik diizeyde oldugu, yas,

Vi



iiniversite disinda miizik egitimi alma, miizik okuryazarligini bilme ve calgir ¢alma
acisindan orta diizeyde oldugu, miizik okuryazarligini bilme agisindan ise yiiksek
diizeyde oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ogretmenlerin mezuniyet not ortalamasina gore
miizik okuryazarlik diizeylerinde sadece “Miiziksel Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi”
alt boyutunda anlamli farklilagmalar goriilen arastirmada, Ogretmenlerin miizik
okuryazarlik diizeylerine gore de sadece “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” alt

boyutunda anlamli farklilagma oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik okuryazarligi, Okuryazarlik, Miizik Egitimi, Okul dncesi

ogretmenleri, Okul 6ncesi.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF MUSIC LITERACY STATUS OF PRESCHOOL
TEACHERS
(SAMPLE OF ISTANBUL-KADIKOY DISTRICT)

This research was undertaken to examine the current literacy status of preschool
teachers. The population of the research consisted of 143 preschool teachers working in
the Istanbul’s Kadikoy district preschool kindergartens of the Ministry of National
Education in the 2021-2022 academic year and the sample consisted of 94 preschool
teachers participating in the study by random selection.

Two data collection tools were used in the study. The first data collection tool is the
"Personal Information Form" developed by the researcher and consists of 10 questions.
The second data collection tool is the "Music Literacy Scale", which consists of 32 items
and five sub-scales, developed by Afacan and Sentiirk (2016).

In the study, the aim was to determine whether there is a difference in general music
literacy level of preschool teachers according to their ages, graduation grade point
averages, duty terms, music lessons they took at the university, their status of studying
music outside the university, music lessons they took outside the university, their status
of having music literacy, knowing music literacy, their level of music literacy, having
someone in the family who studies music, their knowledge in playing any instrument in
order to reveal the current general music literacy levels of preschool teachers and to
examine the relationship between this scale and various demographic characteristics.

In the study, in which it was found that general music literacy levels of teachers is at
an intermediate level, it was concluded that based on the demographic characteristics of
the teachers, the level of music literacy was at a small level in terms of someone who
studied music in the family, at a middle level in terms of age, receiving music training

outside the university, having music literacy and being able to play instruments, and at a

viii



high level in terms of knowing music literacy. In the study, in which significant
differences in teachers' music literacy levels according to their graduation grade point
averages were observed only in the sub-scale of "Musical Perception and Being Able to
Use One's Voice", and it was concluded that there is a significant difference only in the
sub-scale of “Information for Educational Music Vocabulary” according to the music

literacy levels of teachers.

Keywords: Music literacy, Literacy, Music Education, Preschool Teachers, Preschool
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BOLUM 1. GIRIS

Okul oncesi egitim, c¢ocugun gelisimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Erken c¢ocukluk
doneminde yani okul dncesi egitimde, ¢cocuga cesitli uyaricilara sahip kalifiye egitim
ortamimnin saglanmasi1 gerekliligi bilinen bir gergektir. Bu donem igerisinde alinan
egitimin, ¢ocugun hayatinda biiyiik ve etkili bir yeri vardir. Bu nedenle okul oncesi
egitim, yillar icerisinde 6nemi giderek artan bir alan olarak karsimiza ¢ikar. Nitelikli bir
okul Oncesi egitimi goren gocuk, 6grenmeye ve becerilerini gelistirmeye ait tutumlari
belirler ve bu durum ¢ocugun okul egitimindeki basarisin1 direkt olarak etkiler.

Erken ¢ocukluk donemi, tiim gelisim alanlarinin birbiri ile ortak gittigi ve cocugun bu
alanlarda yetkinlesmeye basladigi bir basamaktir. Bu donemde 6gretmen, aile ve ¢cocuk
{icgeninin arasinda saglikli ortak bir dil kurulmas1 énem kazanir (Toran, Ozgen, 2018;
Giizelyurt, Birge, Okten, 2019; Baskan, Kutluca, 2020). Cocuklarin gelisimlerini
desteklemek amaciyla bu donemde uygulanan 6grenme ortamlari, zihinsel yeteneklerini
uyariclt ve arastirma duygularini gelistirici olmasi agisindan onemlidir. Bu kritik
donemde, cocuklarin gelisim alanlarmma katki saglayacak egitim programlarini
gelistirmek ihtiyagtir.

Ulkemizde bu alanda Yiiksekogretim Kurulu'nun (YOK) &gretmen yetistirme
girigimleri ve Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) okul 6ncesi egitimi bigimlendirme
caligmalar1 bulunmaktadir. MEB, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin
daha ¢ok deneyim kazanmalar1 ve temel egitime hazirlanmalar1 yoniinde bir program
hazirlamistir.

Cocuk merkezli olan, yasanilan ¢evrenin ve ailenin 6zelliklerine gore uyarlanabilen
bu program; 6gretmenin gerek duydugunda bazi degisiklikleri yapmasina izin veren
esneklikte, sarmal, eklektik, dengeli ve oyun temellidir. Cocugun kesfederek 6grenmesini
destekleyen, yaraticiligini ilerletmesine yardim eden, yasam deneyimlerinden ve
cevresindeki olanaklardan egitim siirecinde faydalanabilmesini isteyen, bir konu ya da
temanin Ogretiminden ¢ok o konu ya da temanin yardimiyla kazanimlari saglamay1

hedefleyen 6zellikleri tasimaktadir (MEB, 2013).



Kazanim ve gosterge temelli ilerleyen bu programin amacmi gerceklestirerek
ogrencilere fayda saglamasinda, iyi bir okul dncesi egitiminin en temel belirleyicilerinden
biri 6gretmendir. Cocuklara kaliteli bir okul Oncesi egitim hizmeti sunulmasinda,
ogretmen Ozelliklerinin biiylik bir etkisi vardir. Okul 6ncesi 6gretmenleri bilgi, beceri ve
yeteneklerini egitim siirecini yonlendirmek i¢in kullanir. Siireci yonlendirirken farkli
yontem, teknik ve stratejiler gelistirir. Oncelikle dgretmen ve dgrenci arasindaki giivenin
temel alindig1 bu siiregte, 6gretmenlerin kendi kapasitelerini degerlendirmeleri, bagariya
ulagabilmelerinde 6nemli bir duraktir.

Ogretmenlik; kisisel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknik alanlar1 igerir. Ayrica
ogretmenlik; mesleki bilgi, genel kiiltiir bilgisi, kisisel ozellikler ve ¢esitli mesleki
yetenekleri gerektiren bir meslek alanmidir. Ogretmenlik mesleginin biitiin egitim
kademeleri i¢in tasidigi deger, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tagidigi niteliklerin dnemini
de ortaya koymaktadir.

Iginde bulundugumuz ¢agda giderek hiz kazanan degisim ve gelisim, dgretmen
egitiminde de bazi degisiklilerin yapilmasini beraberinde getirmistir. Okuryazarlik,
Ogretmen egitiminde de sik¢a adindan soz edilen bir kavram haline gelmistir. Siirekli
degisen ve gelisen bilgi, 6zellikle 6gretmenlerde bilgi okuryazarligina sahip olabilme
becerisini zorunlu kilmistir. Artik bir seyi bilmek yeterli degildir. Ciinkii bilgi hizla
degismekte ve gelismektedir. Bu nedenle bilgi kadar hangi bilgiye nasil ulasilabilecegini
bilmek, ulasilan bilgiyi degerlendirebilmek ve kullanabilmek onemlidir. Bu da bilgi
okuryazarligini, kaliteli bir 6gretmen egitiminin gereklerinden biri haline getirmektedir.

Bilgi okuryazarlig: ile birlikte, 6gretmen egitiminde ihtiya¢ duyulan alanlara bagh
olarak okuryazarlik alanlarini ¢esitlendirebilmek miimkiindiir. Son yillarda, 6zellikle
bilisim teknolojilerinin hizli gelisimi ile beraber bilgisayar, medya, teknoloji, gorsel
okuryazarlik gibi bir dizi kavram, 6gretmenlerin 6nemli okuryazarlik alanlari haline
gelmistir. Yine kiiltiir okuryazarligi, sanat okuryazarligi, miizik okuryazarligi vb. pek ¢ok
okuryazarlik adin1 da siralamak miimkiindiir. Siiphesiz bu ¢esitler degisim ve gelisim ile
stirekli gogalacaktir.

Glinlimiiz egitim yOntemleri kendine gilivenen, elestirel diisiinen, sosyal becerilere
sahip, kendini ifade edebilen, yaratict1 ve estetik, duyarli bireyler yetistirmeyi

amaglamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasinda bilim, teknik ve sanatin kisinin



egitiminde bir biitiinii olusturacak sekilde verilmesinin geregi, miizik egitiminin de
onemini ortaya koymaktadir.

Miizik; sesle diisiinmek, hayat1 sesle algilamak ve gelistirmek olarak ifade edilebilir.
Miizik egitimi ve dgretimi, sanat egitiminin en énemli dallarindan biridir. Miizigin tiim
sanat dallarinda biiyiik etkisi oldugu bilinen bir gergektir.

Miizik egitimi bireylerin sosyal, fiziksel ve ruhsal gelisimine katki sagladigi i¢in erken
cocukluk doneminde de yer alir. Erken ¢cocukluk déneminde, kaliteli miizik egitimi alan
cocuklarin hayatlarinda olumlu etkiler gézlemlenmistir (Ulugbay, 2013). Edinilen miizik
deneyimi ¢ocuklarin gelecekteki bilissel, duyussal, psiko-motor ve sosyal becerilerini
etkilemektedir. Bu nedenle miizik egitimi, okul Oncesi egitimin énemli alanlarindan
biridir.

MEB’in okul 6ncesi egitim programinda, ideal bir okul dncesi sinifinda yer almasi 6n
goriilen temel merkezlerden biri miizik merkezleridir. Hem c¢ocuklarin bilgi ve
becerilerini gelistirmek hem de toplumun ortak miizik kiiltiiriiniin olugsmasina katki
saglamak amaciyla gergeklestirilen etkinlikler i¢in gerekli materyalleri igeren bu
merkezleri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin etkin kullanmasi 6nemlidir (MEB, 2013). Okul
Oncesi egitim planinda yer alan miizik etkinliklerini gergeklestirerek, kazanimlarin elde
edilmesinde aktif rol oynayan okul 6ncesi §gretmenlerinin miizikal donanimlari, ¢cocuga
kendini ifade etme becerisinde biiyiik katki saglayan gelisimsel bir faktdr olmaktadir. Bu
sebeple okul oncesi egitimle ugrasan Ogretmenlerin, oncelikle miizik okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek olmast 6nemlidir.

Miizik okuryazarligt; bireylerin 6grenme isteklerini, karar verme- problem ¢dzme-
analiz etme- arastirma- sorgulama- elestirme yetilerini, i¢inde bulunduklar1 yasam ile
diinyaya ait merak duygularin siirdiirebilmeleri i¢in ihtiyaglari olan miizikle ilgili beceri,
tutum, deger ve anlayis bilgilerinin toplamidir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, miizik
okuryazarlig1 seviyelerini yiikseltmek icin temel miizik bilgileri ile birlikte ihtiyag
duyulan bilgiyi fark etmeyi, bilgiye ulasmayi, bilgiyi anlamayi, bilgiyi analiz etmeyi ve
kullanmay1 bilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle miizik egitimi verecek okul Oncesi

ogretmenlerinin, miizik okuryazarliginin temel asamalarina sahip olmalar1 gerekir.



1.1. PROBLEM

Ilgili yerli literatiir incelendiginde, bu alanda yapilan ¢alismalarin sinirli sayida oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle 6gretmen yetistiren kurumlarda, dogrudan okul &ncesi
ogretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri ile ilgili bilgi veren bir ¢alismaya
rastlanilmamustir.

Ogretmenlerin miizik okuryazarliklari ile ilgili mevcut durumlarmin bilinmesinin ve
varsa eksikliklerin giderilmesinin, bu alanda gelisimi siirdiirebilmek icin izlenecek
yollarin tespitinde de olduk¢a anlamli oldugu noktasindan hareketle; Okul Oncesi
Ogretmenlerinin mevcut miizik okuryazarlik durumu nedir? sorusu bu aragtirmanin

problem cilimlesini olugturmustur.

1.2. AMAC

Arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarlik durumlarina ait mevcut
miizik okuryazarlik diizeylerinin ortaya konulmasi ve bu boyut ile okul Oncesi
Ogretmenlerin  ¢esitli demografik Ozellikleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir.

Arastirmada genel amag ile ilgili asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.

1.1.1. Ornekleme katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarhik “genel”
diizeyleri nedir?

1.1.2. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“yasa” gore farklilik gostermekte midir?

1.1.3. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“liniversite mezuniyet not ortalamalarina” gore farklilik gostermekte midir?

1.1.4. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“gOrev yapma siirelerine” gore farklilik gostermekte midir?

1.1.5. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri

“liniversitede aldiklar1 miizik derslerine” gore farklilik gdstermekte midir?



1.1.6. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“liniversite diginda miizik egitimi alma durumlarina” gore farklilik gostermekte
midir?

1.1.7. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“liniversite disinda aldiklar1 miizik derslerine” gore farklilik gostermekte midir?

1.1.8. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“miizik okuryazarlig1 bilme durumlarma” gore farklilik gdstermekte midir?

1.1.9. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“miizik okuryazarlig1 bilme diizeylerine” gore farklilik gostermekte midir?

1.1.10. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“ailede miizik egitimi alan biri/birilerinin olma durumlarma” gore farklilik
gostermekte midir?

1.1.11. Ornekleme katilan okul dncesi dgretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri

“herhangi bir ¢algi ¢alma durumlarma” gore farklilik gostermekte midir?

1.3. ONEM

Arastirma;

o Kullanilan “Miizik Okuryazarhigi Olgegi”, MEB Istanbul-Kadikdy ilgesinde okul
oncesi anaokulu/anasiniflarinda goérev yapan Ogretmenlere ilk kez uygulanmasi
bakimindan,

J Egitim fakiiltelerindeki “Okul Oncesi Ogretmenligi” boliimii lisans
programlarinin gelistirilmesine yonelik bilgiler saglamasi bakimindan,

o Miizik okuryazarliginin belirlenmesine yonelik yapilacak olan diger ¢aligmalara

bilgi saglamas1 agisindan, 6nem tagimaktadir.



1.4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;
e 2021-2022 egitim - 6gretim y1lt
e Kullanilan 6l¢me araglari
e MEB Istanbul ili Kadikdy ilgesi devlet anaokulu/anasmniflarinda 20.12.2021 tarihi

itibartyla goérev yapan okul dncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.5. SAYILTILAR

Bu arastirmada;
e Ogretmenlerin arastirma konusunu degerlendirilebilecek dzelliklere sahip oldugu,
e Katilimcilarin veri toplama araglaria dogru ve samimi cevaplandirdigi,
e Kaullanilan veri toplama araglarinin arastirma ile ilgili bilgilere erismede yeterli

oldugu varsayilmaktadir.

1.6. TANIMLAR

Miizik Egitimi: Miizigin temel yap1 taslarinin 6grenildigi, bireylerin gelisim alanlarina
olumlu etkileri olan bir egitim tiiriidiir.

Okuryazarhk: Okuma yazma bilgisi kullanilarak ilgi duyulan bir konu hakkinda bilgi
sahibi olmak, okudugunu anlayabilme, tanimlayabilme ve bilgilerini hedef kitleye
ulagtirabilmedir.

Miizik Okuryazarhgi: Miizik okuma yazmaya dair tiim bilgilere sahip olma ve miizigi

anlayip yorumlayabilme yetenegidir.



BOLUM 2. KURAMSAL BOYUT

2.1. MUZIiK EGITiMi

Miizik egitimi ile ilgili anlatimlar1 derinlestirmeden dnce miizik ve egitim kavramlari
iizerinde durmak Onemlidir. Miizik ve egitim kavramlan ile ilgili sayisiz tanim ve
aciklama bulunmaktadir. Ancak bu kavramlarin tanimlarini yaparken, kelime kokenlerine
de deginmekte fayda vardir.

Koken olarak Fransizca “musique” kelimesinden Tiirk¢e’ye gegen miizik, Tiirk Dil
Kurumu (TDK) tarafindan “birtakim duygu ve diisiinceleri belli kurallar ¢ercevesinde
uyumlu seslerle anlatma sanati, musiki” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2022).
Kaynaklarda Fransizca’ya Eski Yunanca’da kullanilan “mousiké povowmn” sdzciigiinden
gectigi yer almaktadir. (Etimolojitiirk¢e, Miizik, 2020).

Gecmisten giiniimiize yapilan pek c¢ok miizik tanimi, olusturulduklari donemin
ozelliklerine ya da tanimi yapan kisinin diisiincelerine bagh olarak miizik kavraminin
degisik yonlerinde agirlik kazanmistir. Metafiziksel ve dinsel yonde, dil yoniinde, igerik
yoniinde, yap1 ve bicim yoniinde, 6geler yoniinde, diizenleme sekli ve seslendirme
yoniinde, alan ya da dal yoniinde pek ¢cok tanima ulasmak miimkiindiir (Ugan, 1994).

Ornegin; metafiziksel ve dinsel agidan ele alindifinda Herder’e gore “miizik
goriinmezligin sesidir.” Dilsel acidan ele alindiginda, Cottin’e gore “miizik evrensel bir
dildir” (Tombul, 2012). Dal agisindan ele alindiginda ise Comenius’a gore “miizik bir
sanattir” (Demircioglu, 2019). Miizik, s6zciiklerin anlatamadigini bagka bir yolla anlatma
sanatidir.

Miizik, uygarliklarin olusmaya baglamasindan bu yana insanoglunun yasama ait her
alaninda var olmus kiiltiirel bir degerdir ve insanlik tarihinin neredeyse en eski kiiltiirel
degerlerinden biridir. Miizigin, uygarlik tarihinde bu kadar eskiye gitmesi ve hayatin
birgok alaninda goriilmesi, toplumlarin biitiin izlerini tagidigmin bir gdstergesidir (Oner,

2012).



Toplumdaki insanlar, miizik ile kendilerini ve duygularimi ifade edebilmekte, miizik
eski ¢aglardan glinlimiize kulaktan kulaga ulasarak, teknolojinin de destegi ile elde edilen
kayitlar sayesinde nesilden nesile aktarilabilmektedir (Angi, 2013).

Sozlii veya sozsiiz miizik, karsimiza dogal bir ihtiya¢ olarak ¢ikmis ve bir¢ok gelisme
gostererek glinlimiize kadar gelmistir. Miizik, hayatimizda tahmin ettigimizden daha fazla
yer kaplamaktadir ve miiziksiz bir yasam diisiiniilemez olmustur.

Ucan (2005)’a gore, insan hayatinin her aninda ve her yerde var olan miizik;
insanin gilindelik hayatinda izledigi televizyonda, dinledigi radyoda ya da sokakta
yiirlirken karsilastigi sokak miizisyenlerinin caldiklart veya sdylediklerinde etkisini
gosterir. Insanla i¢ ice gelisir. insan, yasammin her doneminde miizik ile beraberdir.
Miizik 6grenimi siirecinin anne karninda basladigini, bebeklik doneminde ninnilerle,
erken ¢ocukluk déneminde tekerlemelerle ilerledigini ve bu ilerlemenin yogunlugunu
arttirarak yetiskinlik doneminde de devam ettigini ifade etmek miimkiindiir (Ugan 2005).

Miizik kavrami ile benzer sekilde egitim kavrami da pek ¢ok tanima sahiptir. Ancak
egitim kavraminin tanimina yer vermeden once kelime kokiine deginmekte fayda vardir.

Egitim, koken olarak dilimize eski Tiirkgeden ‘““igid-, igit-" fiillerinden ge¢mistir
(Nisanyan, 2021). igid-, igit-, Karahan ve Uygur metinlerinde, yetistirmek ve terbiye
etmek anlamina gelmektedir. Eski Tiirk¢edeki igit- fiili, Tiirkiye Tiirkgesinde egit- olarak
canlandirilmistir. Yani egitim kelimesi egit- fiilinden tiiretilmistir (Balyemez, 2019).
Egitim, TDK (2022) tarafindan ¢ocuk ve genglerin, okul i¢inde ve disinda, toplumsal
hayatta dogrudan ya da dolayli olarak yer alabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayist
kazanmalarina ve kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olmak olarak tanimlanmaktadir.

Egitim, dogumla baglayan ve 6lene dek siiren bir 6grenim siirecidir. Belirli amagclar
vardir. Bireyleri ve toplumlar1 yonlendirir, bicimlendirir, degistirir, gelistirir ve bdylece
bireylerin davranislarinda istendik degisiklikler olusturarak, kisilerin topluma yararh
olmalarim1 saglar. Kisilerin kisisel, sosyal, kiiltiirel, bilimsel, bedensel, zihinsel ve
sanatsal yonden gelisimine fayda temin eder. Bu siirecle beraber birey beceriler, bilgiler,
tutumlar ve degerler kazanir, saglikli ve efektif iletisim kurmay1 6grenir.

Insan yasaminin temel 6gelerini olusturan bilim, teknik ve sanat, bireylerin ve
toplumlarin gelecege hazirlanmasinda bir biitiin olarak ele alinmasi gereken alanlardir.
Bu alanlar yukarida en yalin haliyle bireyleri ve toplumlar1 gelecege hazirlamadaki en

etkili yetistirme, gelistirme siireci olarak ifade edilen egitimin de temel alanlaridir.



Boylelikle egitim, bireyleri ve toplumlar1 gelecege bir biitiin olarak hazirlayabilir (Ugan,
1994). Bu nedenle sanat egitiminin ana dallarindan biri olan miizik egitimi, bireyleri ve
toplumu miizik konusunda gelistirme ve miizigin etkilerinden olumlu sekilde yararlanma
noktasinda, ¢cok degerli bir konumda bulunur.

Miizik egitimi ana hatlariyla miiziksel davranis kazandirma, davranis degistirme,
davranig degisikligi olusturma veya davranis gelistirme siirecidir (Ugan, 2018). Genel
olarak belli bir amag ile miizigin ana ogelerini temel alan plan ve program dahilinde
bireyin ve toplumun kendisini yetistirme ve gelistirme siireci olarak tanimlanabilir.

Insan, i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel 6gelerden olusan ¢evresinde, miiziksel
cevresiyle de iletisim halinde birtakim davraniglar kazanir. Miizigin, bireylerin varligi ve
insanlarin duygular lizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Hallam (2001)’ a gore, “miizigin
yararlart tiim insanlarda icgiidiiseldir, yaraticiliklarini ve becerilerini gelistirir”.
Ogrenmeyi ve algilamay1 kolaylastirir. Bireyin kendini 6zgiirce ifade etmesine ve ifade
becerisini gelistirmesine yardimci olur. Bireye estetik deger kazandirir.

Miizik egitiminin genel kapsami, davranigsal ve iceriksel iki boliim altinda ele alinir.
Ugan (1994) “miizik egitiminin davranigsal boliimiinii isitme-okuma-yazama, sdyleme,
calma, dinleme, yaratma, bilgilenme, begeni gelistirme, kisilik kazanma, duyarlilik
artirma, iletisim- etkilesimde bulunma ve yararlanma egitimi bagliklar ile; iceriksel
boliimiinii de kulak, ses, ¢algi, ritim, miizik bilgisi, yaraticilik, begeni, kisilik, duyarlilik,
iletisim-etkilesim, kullanim-yararlanma egitimi” basliklari ile ifade eder.

Bu genel kapsam i¢inde yer alan davranissal ve igeriksel iki boliim, aslinda miizik
egitiminin temel amaclarinin bireyin bilissel, duyussal, devinissel ve sosyal yonlerini
gelistirmeyi saglamak oldugunu net bir sekilde ortaya koyar. Yapilan ¢caligmalar da bunu
dogrular niteliktedir. Demirtag, Giin Duru ve Giin (2016)’lin miizigin biligsel gelisime
etkileri hakkinda yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, miizik egitiminin bireyin duyussal,
biligsel ve psiko-motor yonlerini olumlu etkiledigi ve bireyin davraniglarinda bu yonde

istendik davranislar olugsmasini sagladigi vurgulanmaigtir.



Sokezoglu Atilgan (2020), miizigin dil, beyin, bilissel, sosyal, duygusal ve akademik
boyutlar1 {izerindeki gelisimleri hakkindaki ¢alismasinda, miizik egitiminin bireylerin
yasamlarini sekillendirdigini, yon verdigini ve miizigin bireyleri sosyal yasantilarinda
ileriye tagima niteliginde oldugunu vurgulamistir. Bireyin gelisimini saglama amacina
hizmet etme noktasinda gerekli olan miizik dili 6gretimini ara¢ olarak kullanan miizik
egitiminden, hem egitim alan1t hem egitim yontemi hem de egitim araci olarak
faydalanilmaktadir. Bu nedenle miizik egitimi; alan, yontem ve egitim araci olarak dnemli

islevlere sahiptir.

2.1.1 Miizik Egitiminin Tirleri

Miizik egitimi bir biitiin olmasina ragmen kendi i¢inde ¢esitli tiirleri vardir. Bu tiirler;
genel, O6zengen (amatdr) ve mesleki (profesyonel) miizik egitimidir (Ugan, 2005).
Ulasilmak istenen hedefe gore segilen bu tiirlerin egitimleri, hedefe gore sekillenerek
‘Orgiin’ yani olabildigince diizenli, planli ve yontemli bigimde gerceklestirilmeye caligilir
(Ugan, 2018). Birbiri ile i¢ ice olan bu li¢ ana tiir, bir eksiklik oldugunda birbirini
destekleyerek tamamlar. Miizigin bu ii¢ ana tiirliniin dahil edildigi miizik egitiminin
tanimi; “Miizigin ii¢ ana tlirli yardimiyla, bireylerin kendi yasantilar1 ve miiziksel

davraniglarinda istendik davraniglar gelistirme siireci” seklinde ifade edilebilir.

2.1.1.1 Genel Miizik Egitimi

Meslek, okul, boliim, dal ve program tiirii ne olursa olsun, hi¢bir ayrim gdstermeden,
herkese ve her diizeye yonelik olup, saglikli ve dengeli bir hayat gerekli, ortak, genel
miizik kiiltiirlinii kazandirmay1 amaglar (Ugan, 2018). Genellikle anaokulunda baslar,
cocuklara miizikle tanigma ve miizigi sevdirme firsati verir. Okul Oncesinde
anaokulu/anasmifi 6gretmeni, ilkokulda simif 6gretmeni, ortaokul ve liselerde ise miizik
Ogretmeni tarafindan verilir (Ucan, 2018). Okullarda verilen egitim disinda zorunlu
olmayan genel miizik egitimi, bireyin yetenegi olsun olmasin herkese verilen bir

egitimdir. Bireylerin 6zengen miizik egitimi alanina yonlenmesine olanak verir.
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2.1.1.2 Ozengen Miizik Egitimi

Istege bagl yapilan bir miizik egitimidir (Biber Oz, 2001). Genel miizik egitimi ile
yetinmek istemeyip, miizik ile bagini gelistirmek isteyen bireyler tarafindan alinan ve
zorunlu olmayan bir egitimdir. Ozengen miizik egitimi, kendini gelistirmek isteyen
bireylere miiziksel davraniglar kazandirmayir amaglar (Tirkmen, 2010). Bu miizik
egitimini veren Kkisiler, genellikle mesleki miizik egitimi alaninda egitim gormiis
kisilerdir. Ozengen egitim miizik kurslar1, dernek ve kuruluslar, belediye ve halk evleri
gibi kurumlarda verilir (Tiirkmen, 2010). Ozengen (amatdr) miizik egitimi bireylerin

mesleki miizik egitimine yonelmesine olanak tanir.

2.1.1.3 Mesleki Miizik Egitimi

Miizigi is, meslek secen veya segmek isteyen, miizige karsi belli seviyede kabiliyeti
olan kisilere, isin ya da meslegin getirdigi miiziksel davraniglar ile birikimleri
kazandirmay1 amaclar (Ugan, 2018). Bu egitim, miizik egitimi alaninda uzman kisiler
tarafindan lilkemizde Giizel Sanatlar Liseleri, Konservatuvarlar, Egitim Fakiilteleri,

Giizel Sanatlar Fakiilteleri, tarafindan verilir.
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2.2. MUZIiK OKURYAZARLIGI

Miizik okuryazarli§i, okuryazarligin bir tiiriidiir. 1950°1i yillarda “United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization” (UNESCO) tarafindan ilk kez
okuryazarlik tanimi yapilmig, 1990 yilinda “uluslararasi okuryazarlik yili” ilan
edilmesiyle okuryazarliga olan ilgi artmistir (UNESCO, 2014).

Miizik okuryazarligini agiklamadan 6nce okuma yazma ve okuryazarlik kavramlari ile
ikisi arasindaki farkliliklara g6z atmakta fayda vardir. Okuma yazma ve okuryazarlik
birbiriyle benzerlik gosterdiginden dolayr sik sik karigtirilan ve birbirlerinin yerine
kullanilan kelimelerdir.

Okuma yazma en genel ifadesi ile “okuma ve yazma bilgisi olan kimse”dir (TDK,
2022). Longman (2003)'a gdre, alfabe yardimiyla yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasi
olarak tanimlanmaktadir. Aslinda kisinin kendi diline ait sembolleri bilerek, o sembollere
gore yazili metinleri okumasi veya o sembolleri kullanarak bir metin yazma becerisine
sahip olmasi, kisinin okuma yazma bildigini gosterir. Ancak herhangi bir konuda
okuryazar olunabilmesi i¢in kisinin sadece okuma yazma bilgisinin olmasi yeterli
degildir. Okuryazarlik en genel ifadesi ile “okumasi yazmasi olan, 6grenim gormiis
kimse”dir (TDK, 2022). Bartel (2006) okuryazarligir “bir kisinin okuma siirecinde
metinden anlam c¢ikarabilmesi ve karsi tarafa iletebilmesi” ifadesiyle tanimlamistir.
Kisinin ilgi duydugu konu hakkinda 6grenim gérmesi, tanimlayabilmesi, anlayabilmesi,
yorumlama yetenegine sahip olabilmesi ve en 6nemlisi de bu edinmis oldugu bilgileri
hedef kitleye ulastirtyor olabilmesi, kisinin o konuda okuryazar oldugunu gosterir.

Etrafimizdaki her seyin siirekli gelistigi ve degistigi giliniimiizde, aslinda stirekli
gelismekte ve degismekte olan bilgi ve teknoloji ¢agini yasayan diinyanin ve toplumun
da tiim gereksinimleri degismektedir. Bu gereksinimler dogrultusunda her gegen giin yeni
bir okuryazarlik tiirii ortaya ¢ikmakta ve hayatimiza entegre olmaktadir. Okuryazarlik ile
ilgili yapilan bu ¢aligmalara bilgi okuryazarligy, kiiltiir okuryazarligi, sanat okuryazarligi,
erken okuryazarlik 6rnek verilebilir (Adigiizel, 2011; Koksal, 2010; Yiicetoker, 2014;
Feyman Gok, 2013).
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Tabii ki simdiye kadar bilinen tiim okuryazarlik tiirleri bunlarla sinirli degildir.
Okuryazarlik, egitimin ve yasadigimiz ¢evrenin degisim ve gelisimine bagli olarak
stirekli gelistirilen ve ¢esitli tiirleri ¢ikabilen bir kavramdir.

Simdiye kadar ortaya ¢ikmis ve bundan sonra ortaya cikacak tiim okuryazarlik
tirlerinin ¢ikis noktasinin, bilgi okuryazarligi oldugu sodylenebilir. Bilgi ¢ok hizli
degismekte, yenilenmekte ve iiretilmektedir (Adigiizel, 2005). Bu nedenle tiim
okuryazarliklarin ilk adimi, okuryazar olmak istenilen alanda bilgi sahibi olmak ve
nereden bilgi edinebilecegimizi biliyor olmakla baglamaktadir.

Adigiizel (2011), bilgiye sahip olabilme ve bilgi okuryazari olabilmeyi bes asamaya
ayirmig ve bunlar bilgi okuryazarligi igerisinde bilgiyi bilme, bilgiye erisme, bilgiyi
degerlendirme, bilgiyi kullanma, bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeleri kabul
etme asamalar1 seklinde belirtmistir. Ilk 6nce bilmek istenilenin ne oldugu bilinmeli,
sonrasinda sirasiyla bilmek istenilen bilgiye ulasmanin en iyi yolu se¢ilmeli, bulunan
bilginin giivenilirligi baska bilgilere gore degerlendirilmeli, degerlendirilen bilginin
kullanilmasi i¢in uygun yontem secilmeli ve bu bilginin kullanilmasiin etik agidan
dogrulugu tespit edilmelidir. Bir baska deyisle bilgi okuryazarligi; karsilasilan herhangi
bir sorun, arastirilan bir bilgi, liretilecek bir tiriin, aragtirma ve gelistirme gibi alanlarda,
ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulma, bulunan bilgiyi kullanma, degerlendirme ve etik olarak
bilginin hedef kitleye ulasmasini ifade etmektedir (Yeditepe, 2022). Bu asamalar tiim
okuryazarlik tiirlerinin ortaya ¢ikma siireclerine uygulanabilmektedir.

Bilgi okuryazarliginda oldugu gibi Kkiiltiir okuryazarhiginda da temelde bilgi
okuryazarligindaki adimlar1 gérmek miimkiindiir. Kiiltiir okuryazarligi; toplumsal hayati
tayin eden kiiltiirel etkileri tarihsel yapisi iginde ele alarak, kiiltiirii olusturan kisi ve
sembollerin farkina varmak ve bunlar1 giinliik hayatta iletisimin bir parcasi haline
getirmek i¢in gerekli nitelikleri tagimaktir (Koksal, 2010).

Benzer sekilde sanat okuryazarliginda da aynmi adimlar yer almaktadir. Sanat
okuryazarlig1; bireylerin dogrudan sahip olunan yerel sanat algistyla dolayli ulasilabilen
evrensel sanatlar1 birlestirici bir iligki olusturabilmelerini, sanat dallarindan birini meslek
secmis kisilerin hayatlarinda gerek duyabilecekleri bilgileri tespit ederek erigebilmelerini,
erisilen  bilgileri  degerlendirerek  gerekli yerlerde uygulayabilmelerini ve

aktarabilmelerini saglayan bir okuryazarlik tiirli olarak tanimlanmistir (Yiicetoker, 2014).
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Okuryazarligin bir baska c¢esidi olan miizik okuryazarliginda da tipki bilgi
okuryazarlig, kiiltiir okuryazarligi, sanat okuryazarligi ve diger okuryazarlik cesitlerinde
oldugu gibi ayni adimlar1 temel almak miimkiindiir.

Miizik okuryazarlig1; nota sistemi yani sembol sistemiyle miizigin sistemini, dilini
anlamaya, okuyabilmeye, yazabilmeye ve dgrenmeye olanak saglayan bir okuryazarlik
tirtidiir. Kisaca miizik okuryazarliginin kazanilmasi 6ncelikle miiziksel okuma yazmaya
yarayan sembollerin 6grenilmesi ve ¢oziimlenmesi yollarindan gegmektedir.

Miizik okuryazarlig1 hakkinda bir¢ok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilarina gore;

Miizik okuryazarli§i, miizikal sesleri isaretlere, miizikal isaretleri ise seslere
doniistiirme yetenegidir (Pugh, 2006).

Miizik okuryazarligi, oncelikle sesler ve sekiller arasindaki baglantinin kurulmasina
dayanmaktadir (Drobni, 2018).

Ancak miizik okuryazari olabilmek sadece miiziksel sembolleri bilmek ve sesler ile
baglanti kurmak degildir. Ayn1 bilgi okuryazarliginda oldugu gibi asamalar1 vardir.
Miizik okuryazari olmak; miizik bilgisine ihtiya¢ duyuldugunda hissetmek ve ihtiyag
duyulan bilgiye ulasmak, bunu degerlendirmek ve etkin olarak kullanabilmektir. Ilk
olarak bilmek istenilenin ne oldugu ¢oziimlemek, miizik okuryazarligir hakkinda bilmek
istenilen bilgiye ulagsmanin en iyi yolunu se¢mek, bulunan bilgileri diger kaynaklara gore
degerlendirmek, degerlendirilen bilgilerin kullanilmasi i¢in uygun yontemleri segmektir.

UNESCO’nun okuryazarlik ile ilgili yapmis oldugu tanimdan yola ¢ikarak miizik
okuryazarligini; miizik hakkindaki bilgileri okumak, tanimlamak, anlamak, yorumlamak
ve edinilmis olunan tiim bu bilgileri kullanmak seklinde tanimlayabiliriz.

Bu agamalari Blix (2015) ¢calismasinda, miizik okuryazari olabilmeyi miizik notasyonu
ve okuryazarligi hakkinda bilgiler edinmek, ¢6zmek, yorumlamak ve kullanmak igin
kullanilan zihinsel veya fiziksel islemler olarak tanimlamistir. Aslinda miizik
okuryazarligi, notalar1 okuyabilmekten daha fazlasin1 yani miizigin anlamini okumay1
ifade etmektedir.

(Cagdas insanin yasaminda bilim, teknik, sanatin bir biitiin olarak yer almasi arzu edilir.
Bu alanlar insanin hayatinda 6nemli yere sahip olup asla vazgecemedigi, birbirleri ile
baglantili olan ve insanin hayat boyu i¢ ice oldugu alanlar olarak bilinir. Bu nedenle

egitimin de 6nemli alanlari olarak ifade edilir.
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Peki, insanin bir biitiin olarak yetismesinde sanat egitimine hizmet eden miizik
okuryazarliginin insan hayatindaki 6nemi nedir?

Sadece miiziksel okuma yazma biliyor olmak miizik okuryazarliginin insan
yasamindaki 6nemini gostermez. Miizik, insan yasamina katti§1 ¢cok yonlii islevler ve
gelisimlerden dolay1 5nemli bir yere sahiptir. Insanin hayatina kattig1 bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel islevler ile birlikte miizik okuryazarligi cok daha derin
anlam kazanir.

Miizik okuryazarligi, bireyin bedensel ve zihinsel aktivitelerini gelistirir bununla
beraber sosyal agidan gelismesini saglar. Bireyler, kazandiklar1 islevlerle birlikte
gelisimlerini siirdiiriir. Bu iglevler ¢evreyi algilamalarini, duyarli birer birey olmalarini,
olaylart  anlamalarm1  ve  hizli  kavrayabilmelerini,  duygularin1  anlayip
deneyimleyebilmelerini saglar.

Miizik okuryazarliginin toplumlarin iizerindeki etkilerinden bahsetmek gerekir ise
toplumlarin miizik okuryazarlik yasantilari; toplumlarin birbirleriyle olan iliskilerini,
anlagmalarini, dayanismalarini, toplumsal iligkilerin gliclenmesini ve gelismisglik
diizeylerinin belirlenmesini saglar. Kisaca miizik okuryazarligi ve toplum iliskileri
paralellik gostererek bize o toplum hakkinda bilgi verir, toplumun kiiltiirel degerlerini
yansitir.

Miizik okuryazarligmin kiiltiirel islevleri, toplumlarin kiiltiirlerini arttirmalarini,
deneyimlerini ve bilgi birikimlerini gen¢ nesillere aktarmalarii, toplumlar arasi
iligkilerin gelismesini ve kiiltiirel kimligin olusmasini etkiler. Bu baglamda miizik
okuryazarlig1 kiiltiiriin vazgecilmez bir iiyesidir.

Miizik okuryazarliginin bir diger islevi olan ekonomik islev, miiziksel ihtiyaglarin
karsilanmasina bagli iiretim, dagitim ve tiiketim zinciridir. Uretim alaninda olmak aslinda
miizik okuryazarligini kullanarak bu isi yapmak ve maddi-manevi kazanim saglamak
anlamma gelir. Uretim tamamlandiktan sonra isin dagitim kismina gegilmesi gerekir.
Miizik yayincilari, konserler, radyo ve televizyon etkinliklerinde ¢alisan kisiler dagitima
hizmet etmektedir. Dagitimdan sonra sira zincirin son halkasi olan tiiketime gelir.
Tiiketim alan1 miizik dinleme, eglenme, bireysel gereksinim i¢in enstriiman ¢alip sarki
sOyleme ve benzerlerini kapsar. Bu alanlarin hepsine verilen emegin ve ortaya ¢ikan

iriiniin ekonomik olarak karsilig1, ekonomik islev olarak goriilebilir.
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Miizik okuryazarlii, egitim alaninda egitim araci-gereci, egitim yolu-yontemi ve
egitim alani-dali olarak ii¢ 6nemli iglevi barindirir.

Egitim araci-gereci olmak mizigi egitimde kullanarak bireylerin miizik
okuryazarligim1 gelistirecek derslerin, iinitelerin ve konularin islenmesidir. Bu sayede
miizik okuryazarligi, miizigin giiclinden yararlanarak bireylerin daha iyi bir miizik
okuryazari olmasini saglar. Egitimin yolu-yontemi olmak ise miizik derslerindeki konuyu
bilingli olarak 6grenmek, ogretmek ya da isleyerek bireylere miiziksel diisiinme yolu
kazandirmak olarak agiklanabilir. Son olarak egitim alani-dali olmak, miizigin insan
yasamindaki islevlerini daha verimli ve etkili degerlendirmede miizik okuryazarlig
alanin1 kullanmak seklinde ifade edilebilir.

Miizik okuryazarliginin ¢ocuklara erken okuryazarlik doneminde asilanmasi, alanin
daha saglam temeller iizerinde ilerlemesine firsat yaratabilir. Erken okuryazarlik,
cocuklarin okuma yazma 6grenmeden once kisaca dogduklari glinden itibaren okuma ve
yazma Ogrenmek disinda okuma yazma hakkinda bildikleri her seye verilen isimdir
(Feyman Gok, 2013). Bu sebeple okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin iyi birer egitim
almalarinin 6neminden yola c¢ikildiginda, miizik egitimi sahip oldugu islevleriyle
cocuklar1 hayata hazirlayacak gerekli bir alandir. Okul 6ncesi donem egitiminde miizik

okuryazarligimin iyi anlamlandirmak, temel asamalariyla ¢ocuklara gerekli diizeyde

kazandirilmasini saglamak 6nemlidir.
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2.3. OKUL ONCESi OGRETMEN EGITIMINDE MUZIiK
OKURYAZARLIGI

Okul Oncesi egitimin en temel paydaslarindan biri 6gretmendir. Bu nedenle okul
oncesi O0gretmen egitimine deginmeden once okul dncesi egitime yer vermekte fayda

vardir.

2.3.1. Okul Oncesi Egitim

Cocuklarin ilkokula baslamadan 6nce aldiklar1 ilk formal egitim olan okul Oncesi
donem, bireylerin dogumlarindan ilkokula baglama ¢agina kadar stirmektedir (0-72 ay).
Erken yas egitimini i¢eren bu donemde ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, fiziksel ve psiko-
motor birgok 6zellikleri, dil becerileri, kisilikleri hizlica gelismektedir. Verilen egitim
ilkokula gecen c¢ocuklarin hem okulda yabancilik ¢ekmemeleri hem de gelisimleri ile
baglantili kazanimlar1 elde etmeleri agisindan yararlidir. Bu egitim, c¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesi i¢in yapilmis planli, programli, siirekli ama zorunlu
olmayan bir egitimdir. Cocuklarda olumlu ve kazanilmasi dngoriilen yonde davraniglar
olusturmayi, ilerleyen yaslarda Ozgilir bir iradeye sahip olmayi, kendilerini ifade
edebilmeyi ve benzeri birey olma davranislarini gelistirmeyi amacglamaktadir.

Ayrica ¢ocuklarin bu donemdeki kazanimlari, gelecekte nasil bir yasantilar1 olacagin
biiyiik 6l¢iide belirlemektedir. Kendi yas gruplarina ait bireysel 6zellikleri ile is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanigma, paylasma ve ahlaki-etik degerlere sahip
olma gibi toplumsal 6zellikleri gelismektedir. Cocuklar sadece kendilerine ve ailelerine
degil, tiim topluma faydali bireyler olma yolunda ilerleyebilmektedir. Bu nedenle
cocuklarin yasantisini etkileyecek olan okul dncesi egitimin sadece aileye veya ¢evreye
gore sekillenmemesi geregi okul oncesi egitim kurumlarinin 6nemini daha net ortaya
koymaktadir.

Diinyada da ¢ok 6nemli kabul edilen okul 6ncesi egitim, Tiirkiye igerisinde MEB’e
bagli kurumlar ve sivil toplum kuruluslarina ait projeler olmak iizere 2 kuruma bagh

olarak verilmektedir.
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MEB denetiminde olan egitim kurumlar1 “Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme”
kurumlart ve MEB kurumlarina bagl olarak calismaktadir (MEB 2011). “Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme” kurumlarina bagli okul 6ncesi egitim kurumlari; ¢ocuk
yuvalari, cocuk bakimevleri, cocuk kuliipleri ve ¢gocuk evleridir. MEB’e bagli okul 6ncesi
egitim kurumlari ise; bagimsiz anaokullari, ilkdgretim biinyesindeki anasiniflart ve kiz
meslek liseleri biinyesindeki uygulamali anaokullari/anasiniflaridir.

Sivil toplum kuruluslarina bagli okul 6ncesi ¢alismalar1 genellikle ¢ocuk egitimi,
engelli ¢cocuk egitimi, anne ve ¢ocuk egitimlerini hedefleyen ve bu hedef dogrultusunda
projeler gelistiren dernek ve vakiflar tarafindan stirdiiriiliir. Bolgelerin okul oncesi alt
yapilarinin olusturmasi ve bu yapilarin stirdiiriilmesi i¢in destek veren bu kuruluslar, okul
oncesi egitimi yayginlastirmayi, bireylere ve toplumlara duyurmay1 hedefler.

Okul 6ncesi egitim veren kurumlarin, ¢ocuklara egitim verirken uymalar1 gereken bazi
temel amaglar1 ve bu amaclara ulagmalarini saglayan ilkeleri bulunmaktadir. Cocuklarin
beden ve zihin gelisimlerini hedeflemek, giizel aligkanliklar kazandirmak, biitlin ¢ocuklar
icin esit ve ortak bir biliylime ortami saglamak ile onlar1 ilkokula hazirlamak, okul 6ncesi
egitimin amaglarindan bazilaridir. Bu amaglar dogrultusunda ilerleyen egitim
kurumlarmin takip etmesi gereken ilkeler ise; cocuklarin bireysel farkindaliklarini
saglamak, psiko-motor, sosyal, duygusal, dil ve biligssel gelisimlerini desteklemek,
iletisim yeteneklerini gelistirmek, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma ve
dayanigma gibi toplumsal becerilerini arttirmak seklinde siralanabilir.

Okul 6ncesi egitim veren okullarin yayginlagsmasi ile egitimin amag¢ ve ilkelerine
uygun kaliteli bir egitim alinmasi biiyiik bir 5nem kazanmistir. Okul 6ncesi egitim siirekli
bir degisim icerisindedir ve bu yilizden kalitesini belirlemek her zaman kolay
olmayabilmektedir.

Okul Oncesi egitimin kalite standartlarinin korunabilmesi ve programin istenildigi
sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in “Organisation for Economic Co-operation and
Development” (OECD) tarafindan miifredat, personel ve Ogrenci katilimina bagh
minimum standartlar belirlenmistir (Taguma, Litjens, Makowiecki, 2012). Egitim verilen
ortamda cocuklarin 6zgiirce hareket etmeleri saglanmali, bireysel ve grup etkinlikleri
yaparak topluluk duygusu gelistirilmeli, esit egitim olanaklar1 saglanmalidir. Egitim
ortaminda monotonluktan kaginilmali, hayal giicii, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri

gelistirilmeli, ¢ocugun gelisimi i¢in hazirlanan egitim programlar1 diizenli olarak
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degerlendirilmelidir. Ogretmenler, veliler ile cocugun gelisimi hakkinda konusmal,
ogretmen cocuk hakkindaki gozlemlerini sdylemelidir. Veliler ise okul etkinlikleri,
kurallar1 ve diizeni hakkinda 6gretmen ile iletisime ge¢melidir. Ayrica egitimin stirekli
gelistigi ve degistigi disiiniildiigiinde, sistemin degerlendirilmesi ve yenilenmesi
noktasinda 6gretmenler nem tagimaktadir. Fiziksel yeterliliklerin sorgulanmast, nitelikli
materyallerin kullanilmasi, performans degerlendirmelerinin yapilmasi ve her cocuga esit
sekilde ulasacak egitimin verilmesi gerekliligi, okul 6ncesi egitimin kalitesini dogrudan
etkileyen ve 6gretmenin 6nem kazandigi alanlardir.

Okul oncesi egitim siirecinin saglayacagir faydalarin bir Omiir boyu siirecegi
diistintildiginde, bu amag¢ ve ilkeler dogrultusunda ogretmen egitimi de dikkat

cekmektedir.
2.3.2. Okul Oncesi Ogretmen Egitimi ve Miizik Okuryazarhg:

Okul oncesi egitimin temel bilesenlerinden biri sliphesiz okul Oncesi Ogretmen
egitimidir. Ulkemizde bu egitim, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 4 yillik lisans
programlari, ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimlerinde ise 2 yillik 6n lisans programlari ile
verilmektedir.

Ulkemizde okul oncesi &gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde; &gretmenlerin
sanatsal yonlerini gelistirmeleri, 6grenci ailelerinin egitime katilmasimi saglayacak
projeleri gelistirebilmeleri, cocuklarin motivasyonlarinit yiiksek tutacak etkinlikleri
iiretebilmeleri amaglanir. Bu sebeple Ogretmenlerin kendilerini lisans egitimi ve
sonrasindaki siiregte gelistirmeleri, okul Oncesi egitim programini iyi bilmeleri
gerekmektedir. MEB’in okul Oncesi egitim programinda da sanat egitimi ve miizik
egitimi, okul dncesinin 6nemli alanlari olarak yer almaktadir (MEB, 2011).

Gliniimiiz egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda; toplam
ders saatlerinin %19’u “Genel Kiiltiir”, %46’s1 “Alan Bilgisi”, %35°1 “Meslek Bilgisi”
derslerinden olusmaktadir (YOK, 2022).

Ogretmen adaylarmin meslege yonelik hazirlanmalari hedeflenmektedir. Bu derslerde
ogretmen adaylar1 alanlartyla ilgili; konu, kavram ilke ve teoriler, 6gretmenlere farkli
bakis agilar1 kazandirma, 6grencilerin ufkunu agma, 6grenciyi tanima, yeni Ggretim

yontemleri bulma ve gelistirme, temel becerileri gelistirme, problemi bulma ve ¢oziim
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iiretebilme, cocuklarin biligsel- duyussal- zihinsel ve psiko-motor ozelliklerini nasil
gelistireceklerine yonelik bilgi edinme gibi temel kazanimlar1 6grenir.

Bu programda alinan miizik dersleri, zorunlu olarak haftada 3 ders saati verilen ve
ikinci smif ikinci yariyil dersi olan “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi” dersi ile
baslamaktadir. Bu derste 6gretmen adaylari miizigin 6nemi ile miizik ve egitim arasindaki
iliskiyi 6grenmektedir. Ikinci ders segmeli ders olan ve haftada 2 ders saati goriilen “Tiirk
Musikisi” dersidir. Bu derste 6gretmen adaylar1 Tirk Halk Miizigi ve Tiirk Sanat
Musiki’sine ait ¢algilar, besteciler ve 6rnek eserler hakkinda bilgiler edinmektedir. Diger
bir segmeli ders ise “Erken Cocuklukta Ritim, Dans ve Orff Egitimi” dir. Haftada 2 ders
saati goriilen bu ders ile 6gretmen adaylar1 Orff egitimini ve ¢algilarin1 6grenme, ritim-
ses-dans iligkisini kavrama gibi kazanimlar1 elde etmektedir. “Tiirk Musikisi” dersi genel
kiiltiir se¢gmeli dersleri arasinda, “Erken Cocuklukta Ritim, Dans ve Orff Egitimi” ise alan
egitimi segmeli dersleri arasinda ise yer almaktadir (YOK, 2022).

Bu noktada 6gretmen adaylarmin aldiklari egitim hem kendi miizik okuryazarlik
diizeylerini gelistirmek hem de ileride c¢alistiklar1 kurumlarda 6grencilerine miizik
okuryazarlig1 kazandirmak agisindan, iki boyutta 6nem kazanmaktadir.

Bu nedenle oncelikle ilk boyutta dgretmen adaylarinin kendi miizik okuryazarlik
diizeylerini gelistirmeleri gerekmektedir. Lisans egitimi programindaki miizik dersleri
Ogretmenlere miizik hakkinda bilgi edinme, nota, ritim, ses, kulak gelisimi, ¢alg1
ogrenme, bestecileri tanima, Orff calgilarin1 6grenme, dans ¢aligmalar1 yapabilme ve
¢ocuk sarkilarini tanmima gibi kazanimlar saglamaktadir. Ogretmen adaylarinin miizik
terimlerini, miizik 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeleri, miiziksel alg1 ve seslerini
kullanma becerilerine sahip olmalari, egitim miizigi dagarlarini gelistirmeleri ve 6zellikle
Orff ve benzeri egitimlerle birlikte bunlar1 uygulama becerilerini edinmeleri 6nemlidir.
Fakat bu kazanimlarin, miizik okuryazarlig1 asamalar ile biitiin olusturmasi icin diger
basamaklar1 da edinmek gereklidir. Miizik okuryazari bir 6gretmen konular1 bilmeli, bu
konularla ilgili gerekli bilgilere erisme yontemlerini bulmali, bulunan bilgileri
degerlendirmeli ve bu bilgileri 6grencilere dogru aktarmalidir.

Ikinci boyut, 6gretmen adaylarinin edindikleri miizik okuryazarlik bilgilerini
ogrencilerine nasil aktarmalar1 gerektigini Ogrenmeleridir. Burada o6zel 6gretim
yontemleri devreye girmektedir. Bu yontemler ile &gretilen miizik okuryazarlik

derslerinde, Ogrencilere bilginin yapilandirict yaklasimla aktarilmasini saglamak
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hedeflenmektedir. Cocuk her miizik etkinliginde aktif rol oynamakta ve miizik
okuryazarlig1 hakkinda dogru, kaliteli ve kalic1 bir egitim almaktadir. Ayrica dgrenciler
miizik okuryazarlik kazanimlari ile birlikte konulart bilmek, erisim yontemi bulmak,
bulduklart bilgileri degerlendirmek ve kullanacaklar1 alanlar1 se¢cmek ile ilgili
kazanimlar1 da elde edebilmektedir.

Ogretimde dnemli yer tutan baslica 6zel 6gretim yontemleri; Dalcroze, Kodaly, Orff
Schulwerk ve Suzuki yontemleri olarak siralanabilir. Bu yontemleri kisaca agiklamak
gerekir ise;

Dalcroze, ritim, isitme, vokal ve c¢algisal dogaclama egitimini esas alir ve
viicudumuzun bizim ilk enstriimanimiz oldugunu savunur. Kodaly, miizik ile dansi
birlestirir. Cocuklarin oyun oynamay1 ¢ok sevdiklerini bilir ve dansin da bir tiir oyun
oldugunu savunur. Cocuklar bu egitimi, sarki sdyleme, el ¢irpma, dans etme gibi
yontemlerle 6grenir. Orff Schulwerk, beden ile yapilan hareketlerin yaninda Orff ¢algilart
ve ritmik, ezgisel, yaratici tiyatro dogaglamalari ile miizik okuryazarliginin 6grenilmesini
savunur. Suzuki ise, dnce kulagin gelismesine yardimei olacak ¢alismalarin, daha sonra
da miizik okuryazarligindaki teorik bilgilerin 6gretilmesin, 6zellikle bu c¢alismalarin
gruplarla birlikte yapilmasini savunur. Aslinda bu yontemler kisaca miiziksel devinme-
ritimleme, miiziksel toplu sdyleme ile devinme-ritimleme-sdyleme-¢alma ve
dogaglamadir.

Ozel dgretim yontemlerini kullanarak miizik okuryazarligmi gelistirmeye yonelik
yapmis oldugu ¢alismada Philpott (2001), miizik okuryazarligini 6gretmenin temelini ve
beden ile iliskisini asagidaki gibi agiklamistir.

o Ogrencilere hareket, dans ve miizik dilini kullanarak miizik hakkindaki fikir ve
duygularini nasil kesfedecekleri ve ifade edecekleri 6gretilmelidir.

o Ogrencilere hareket, dans, ifade dili ve miiziksel kelime dagarcigi kullanarak
miizikle ilgili kendi fikir ve duygularmi nasil kesfedecekleri ve aciklayacaklar
ogretilmelidir.

o Ogrencilere kendi fikirlerini hakli ¢ikarmak igin ifade edici dil ve miizik dili
kullanarak miizik hakkindaki fikir ve duygularini iletmeleri 6gretilmelidir.

Sonu¢ olarak Ogretmenlerin okul Oncesi Ogrencilere miizik okuryazarligini
ogretebilmeleri i¢in miizik okuryazarliginin boyutlar1 olan bilgiyi bilme, erisme,

degerlendirme, kullanma ve etik kurallar acisindan kendilerini yetistirmeleri
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gerekmektedir. Ayrica 0gretmenlerin bu bes boyutu 6grendikten sonra 6grendiklerini
ozel 6gretim yontemleriyle harmanlayarak 6grencilerine etkin bigimde aktarabilmeleri
onemlidir.

Bu sayede 6grenciler iyi bir miizik okuryazari olacak bilgiye sahip olabilir, bilgiyi

degerlendirebilir ve toplum i¢inde kullanabilecek diizeye gelebilir.
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2.4. YAPILAN ARASTIRMALAR

2.4.1. Yerli Arastirmalar

Bu baglik altinda okul 6ncesi miizik 6gretmenlerinin miizik okuryazarligi durumu ile
ilgili literatiir taramasinda Tiirkiye’de ulasilabilen ¢aligmalara yer verilmistir.

Tufan (2006), miizik 6gretmeni adaylarinin profillerini inceledigi ¢aligmasinda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin; miizik bilgileri, yeterli diizeyde sarki sayisina sahip olma,
seslerini kullanma ve enstriiman ¢alabilme boyutlarinda eksik olduklarini tespit etmistir.

Temiz (2006) ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin etkinlik uygularken kendilerini
egitimde miizigin kullanim sekilleri bilgisine sahip olmada, ¢ocuklara Ogretilecek
sarkilar1 bilmede, miizik 6gretimi konusunda kismen yeterli, enstriiman ¢almada ve
cocuklarin gelisimine uygun repertuvar sahibi olmada ise yetersiz bulduklari sonuglarina
ulagmustir.

Alpaslan (2010), okul oncesi 6gretmenlerinin uyguladiklart miizik etkinliklerinde
karsilastiklar1 problemlerle ilgili calismasinda, 6zel ve resmi okullar olmak {izere toplam
195 Ogretmene, lisans programinda aldiklar1 miizik egitimini okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulama durumlarina iliskin sorular yoneltmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin miizikal gelisim, sarki se¢iminde dikkat edilmesi gereken Ol¢iitler, sarki
ogretim teknik ve yontemleri, miizik etkinliklerinde kendini yeterli gérme ve miizikle
ilgili karsilagilan problemler boyutlarinda gorev yaptiklar1 kurumlara gore farkliliklar
oldugu goriilmiistiir.

Arslan (2010), miizik okuryazarlig: testi gelistirdigi ve ilkogretim mezunlari iizerine
uyguladig1 ¢aligmasinda, dgrencilerin miizik okuryazarliklarinin ezgisel isitme-yazma
acisindan orta diizeyde, ezgisel isitme-teori ile ritmik igitme/okuma yazma agilarindan ise
yetersiz diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Aslan ve Deniz (2011), ilkdgretim mezunlarmin miizik okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla yapmis olduklari arastirmalarinda, bir miizik okuryazarligi testi
gelistirmistir. “Marmara Miizik Okuryazarligi Testi” (MMOT) ile 6grencilerin miizik
okuryazarlik diizeyleri bilgi, ezgi ve ritim boyutlartyla incelenmistir. Ogrencilerin teorik
acidan az, ezgisel agidan orta, ritmik agidan ise yetersiz diizeyde oldugu goriilen testte

miizik okuryazarlik diizeylerinin genelde yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Golbast (2013), okul oOncesi Ogretmenlerinin miizik etkinlikleri sirasindaki
yeterliklerini degerlendirdigi aragtirmasinda, Mugla, Ankara, Urfa ve Antalya’daki miizik
egitimi seminerlerine katilan ve bir kurumda calisan 342 okul Oncesi 6gretmenine
ulagsmigtir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin egitim seviyeleri, mesleki deneyimleri, lisans
egitiminde aldiklar1 miizik egitimleri ve miizik etkinliklerinin niteligi arasindaki iligkinin
incelendigi arastirmada, okul oncesi 6gretmenligi mezunu olan dgretmenlerin meslek
yiiksekokullari, meslek liseleri ve iiniversitelerin ¢ocuk gelisimi bolimii mezunu
ogretmenlere gore miizik etkinlikleri konusunda ¢ok daha donanimli olduklar1 ortaya
cikmustir.

Gl ve Bozkaya (2014)’nin, okul 6ncesi dgretmenlerinin lisans egitimlerinde almis
olduklart miizik egitiminin degerlendirilmesiyle ilgili c¢alismalarinda, 6gretmen
adaylariin enstriiman ¢alma, seslerini kullanma, yeterli diizeyde sarki bilme, temel
miizik bilgisine sahip olma, miizik dgretim yOntemleri ve bu yontemlerin okul dncesi
egitiminde nasil kullanilacagi konularinda eksik olduklar1 gortilmiistiir.

Afacan ve Sentiirk (2016), miizik okuryazarliginin oneminden yola c¢iktiklar
aragtirmalarinda, okul Oncesi ve smif Ogretmen adaylarmin miizik okuryazarlik
diizeylerini tespit etme amagli bir Slgek gelistirerek, 6l¢egin uygulama caligmasini
yapmigtir.

Cimen (2018), ortaokuldan mezun olan dgrencilerin miizik okuryazarlik diizeylerini
inceledigi ¢alismasinda, Kocaeli ili izmit, Gebze ve Kartepe ilgelerinden, rastgele secilen
liselerin 9. siniflarindan 363 6grenciye miizik okuryazarliklarinin belirlenmesi amaciyla
miizik okuryazarlik testi uygulamis; 6grencilerin miizik okuryazarlik diizeylerinin okul
disinda miizik egitimi alma durumlarina gore farklilagtigini, enstriiman ¢alan 6grencilerin
miizik okuryazarliklarinin enstriiman ¢almayan 6grencilere gére daha yiiksek oldugunu
belirtmistir.

Akpmar (2021), okul 6ncesi dgretmenlerinin miizik egitimi esnasinda kendilerini
yeterli hissetmeleri ile ilgili ¢alismasinda, vakif iiniversiteleri mezunu 6gretmenlerin
miizik egitimi 6z-yeterlik inanglarinin, devlet tiniversiteleri mezunu 6gretmenlerin miizik
egitimi 6z-yeterlik inanglarindan; 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin miizik egitimi 6z-
yeterlik inanclarinin ise devlet okullarinda c¢alisgan Ogretmenlerin  6z-yeterlik

inan¢larindan daha yiiksek oldugunu saptamaistir.
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2.4.2. Yabanc1 Arastirmalar

Bu baglik altinda okul 6ncesi miizik 6gretmenlerinin miizik okuryazarligi durumu ile
ilgili literatiirde ulasilabilen yabanci ¢aligmalara yer verilmistir.

Casiano (1998), anaokulunda miizik okuryazarlig1 izerine yaptig1 ¢alismasinda, hangi
etkinliklerin ¢ocuklarin miizik okuryazarligimi gelistirmeye yardimci oldugunu
vurgulamistir. Casiano’ya gore, miizik okuryazarligim1 gelistirmek i¢in yasa uygun
etkinlikler yapilmali, dil ediniminin gelistirilmesine uygun bir ortam veya atmosfer
olusturulmali, resimli sarki kitaplari, sarki sOyleyen hikayeler ve tekerlemeler
dinletilmeli, ¢cocugun hayatinin geri kalaninda kullanacag: kelime dagarcig, telaffuz ve
iletisim becerileri gelistirilmelidir. Okul 6ncesi donemde kazanilan miizik okuryazarligi
diger cocuk gelisimi alanlarini gelistirebilmeye de yardimei olabilecektir.

Elkoshi (2004)’nin, Miizik “Renkli” midir? sorusu ile gerceklestirildigi ¢ocuklarin yas
ve miizik okuryazarliginin notasal renk ifadeleri lizerindeki etkileri adl1 ¢alismasi, sekiz
yil siirmiigtiir. Calismanin amaci, okul Oncesi 6grencilerinin, ilgili miizik egitimini
almadan onceki ve ii¢ y1l sonraki durumlarimin yas ve miizik okuryazarliginin notasal
renk ifadeleri degiskenleri tizerindeki etkisini karsilagtirmak ve dlgmektir. Calismanin
sonucunda, renklerle notasal ifade sekillerinin, ¢ocuklardaki miizik okuryazarligini
etkilemedigi gorilmistiir. Fakat erken yasta bu egitim alindiginda ve Ogretmenler
tarafindan diizenli olarak kullandirildiginda; renk notasyonlarinin (notalarin renklerle
ifadesi) ¢ocuklar tarafindan daha cok tercih edildigi ve kullanildig1 saptanmustir.

Bolduc (2008)’un, okul oncesi cocuklarda miizik Ogretiminin ortaya c¢ikan
okuryazarlik yeteneklerine etkisi lizerine yaptig: literatiir taramasinda, miizik ve dildeki
disiplinlerin, okul 6ncesi donemden itibaren desteklenebilecegi goriilmiistiir. Miizik
okuryazarlik egitimi dinleme ve analiz becerilerinin gelisimini kolaylastirabilecek
biitiinciil bir egitim tiirii sunmaktadir. Calismada; miizik tamamlayici bir egitim yaklasimi
olarak kullanilabilir, okul dncesi 6gretmenleri miizik egitimini ve pek ¢ok farkli alanda
beceri kazanmalarini saglayan ilgili projeleri destekleyerek okul 6ncesi 6grencilere miizik
okuryazarlig1 ve diger okuryazarlik alanlarindaki kapasitelerini tam olarak gelistirme

imkani verebilir, ifadeleri yer almigtir.
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Rajan (2017), okul dncesi 6gretmenlerinin miizigi kullanma bigimleri ve ¢ocuklara
yaptirdiklart miizik etkinliklerini ele aldig1 ¢aligmasinda; American Midwest'in park
bolgesi programinda caligmakta olan 178 okul Oncesi Ogretmenine bir anket
uygulanmigtir. Anket sonucunda &gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimine etki ettiginden
dolay1 miizige 6nem verdikleri, her giin miizik etkinlikleri kullandiklar1 ve 6gretmenlerin
miizik bilgilerinin eksikliklerinden dolayr ¢ocuk merkezli miizik etkinliklerini
uygulamakta sorun yasadiklari belirtilmistir.

Susi¢ (2018), miizik yeterliklerini inceledigi calismanin sonucunda, Ogretmen
adaylarinin miizik temel bilgisi, miizik etkinliklerinde yaraticilik ve 6gretim yontemleri
bilgileri agisindan yeterli olduklarini gormiistiir. Ayrica Ogretmen adaylart 06z
degerlendirme sorularinda, miizik okuryazarliklarmi gelistirmek istediklerini ifade

etmistir.
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BOLUM 3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama
araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler yer

almaktadir.
3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu ¢alisma, gruplar aras1 karsilastirmalar1 da kapsayan, okul dncesi 6gretmenlerinin
miizik okuryazarlik durumunu (diizeyini) incelenmeyi amagladigindan, betimsel nitelikte
genel tarama modeline uygun olarak tasarlanmistir. Cogunlukla genis kitlelerin
goriiglerini hedefleyen tarama aragtirmalart mevcut durumu ortaya g¢ikararak betimler
(Ydyen, 2020). Ancak betimleme yaparken var olan durum betimlenmektedir. “Tarama,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan
aragtirma modelidir. Bu modeller ile iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkiler ya
da i¢inde karsilastirmalar1 da barindiran karsilastirma tiirii iligkisel aragtirmalar da
yapilabilir. (Karasar, 2017). Cok sayida 6geden olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak icin evrenin tiimii ya da Orneklem ile ilgili olarak calisilan
aragtirmalarda genel tarama modeli kullanilir (islamoglu ve Almagik, 2016). Model bu
aciklamalara uygun olarak, yapilan ¢alismada, okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik
okuryazarlik durumunun/diizeyinin genel ve bazi bagimsiz degiskenlere bagli olarak

anlamli farklilasmalar gosterip gostermedigini incelemek amactyla kullanilmistir.
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3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli Istanbul ili,
Kadikoy il¢esindeki tiim devlet anaokulu/anasiniflarinda gorev yapan 143 okul 6ncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Kadikdy il¢esinde g¢aligmanin uygulandigr 21.12.2021
tarihi itibartyla 32 devlet anaokulu/ anasiniflari bulunmaktadir. Arastirma siirecinde 2
okul veri toplama araglarini cevaplamamistir. Arastirmanin 6rneklemini ise rastgele
(random) secim yoluyla calismaya katilan 94 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Calismanin Orneklemini olusturan okul oncesi 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Tablo 1-Tablo 10’da sunulmustur.
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Yas n %

40 yas ve alt1 43 45,7
41-50 yas 39 41,5
51 yas ve listii 12 12,8
Toplam 94 100,0

Calismaya katilan 6gretmenlerin %45,7’si 40 ve alt yas grubundayken sadece

%12,8’1 51 yas ve Ustlindedir.

Tablo 3.2.1: Ogretmenlerin Yasa Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Tablo 3.2.2: Ogretmenlerin Universiteyi Bitirirken Mezuniyet Not

Ortalamasina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Not ortalamasi n %
3,00 ve alt1 16 17,0
3,01-3,49 21 223
3,50 ve tistii 25 26,6
Yanitsiz 32 34,0
Toplam 94 100,0

Universiteyi bitirirken mezuniyet not ortalamasi sorusuna yanit verenlere gore en biiyiik

grubu not ortalamasi 3,50 ve {istii olanlar (%26,6) olusturmaktadir.
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Tablo 3.2.3: Ogretmenlerin Gorev Yapma Siirelerine iliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimlar:

Gorev Yapma Siiresi n %
1-10 y1l 5 5,3
11-15 yil 26 27,7
16-20 yil 29 30,9
21 yil ve tistii 34 36,2
Toplam 94 100,0

Ogretmenlerin goérev yapma siirelerinde en kiigiik gérev yapma siiresi grubunu %5,3
ile 1-10 yildir meslekte olanlar, en biiyiik grubu ise %36,2 ile meslekte 21 y1l ve tistii

bulunanlar olusturmaktadir.

Tablo 3.2.4: Ogretmenlerin Universitede Aldiklar1 Miizik Derslerine iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Universitede alnan miizik egitimi n %
Genel Miizik Egitimi 63 74,1
Calg1 Egitimi 11 12,9
Yanitsiz 11 12,9
Toplam 85 100,0

Mezun olduklari tiniversitede miizik egitimi alan 6gretmenlerin (n=85) %74,1°1 genel

miizik egitimi dersi, %12,9’u ise ¢alg1 egitimi dersi aldiklarini belirtmistir.
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Tablo 3.2.5: Ogretmenlerin Universite Disinda Miizik Egitimi Almalarina

Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Universite disinda miizik egitimi alma n %

Evet 27 28,7
Hayir 67 71,3
Toplam 94 100,0

Ogretmenlerin %28,7’si mezun olduklar1 {iniversite disinda miizik egitimi almislardr.

Tablo 3.2.6: Ogretmenlerin Universite Disinda Aldiklar1 Miizik Derslerine

fliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Hangi egitimler n %
Calg1 egitimi 20 74,1
Ses egitimi 2 7,4
Toplu ses egitimi 1 3,7
Diger 1 3,7
Yanitsiz 3 11,1
Toplam 27 100,0

Mezun olduklar1 tiniversite disinda miizik dersleri alan 6gretmenlerin (n=27) %74,1’i
calgt egitimi aldigini, %7,4°1 ses egitimi, %3,7’si toplu ses egitimi ve %3,7’si diger bir

miizik egitimi aldiklarimi belirtmistir.
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Tablo 3.2.7: Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhgim Bilmelerine iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Miizik okuryazarhgini bilme n %
Evet 43 45,7
Hayir 50 53,2
Yanitsiz 1 1,1
Toplam 94 100,0

Ogretmenlerin %45,7’si miizik okuryazarligmi bilmektedir.

Tablo 3.2.8: Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhgm Bilme Diizeylerine

fliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Miizik okuryazarhg diizeyi n %
Diisiik 21 48,8
Orta 21 48,8
Yiksek 1 2,3
Toplam 43 100,0

Miizik okuryazarligini bilen 6gretmenlerin (n=43) %48,8’1 diisiik diizeyde, %48,8’1 orta

diizeyde ve kalan %?2,3’1i yiiksek diizeyde miizik okuryazar1 oldugunu belirtmektedir.
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Tablo 3.2.9: Ogretmenlerin Ailelerinde Miizik Egitimi Almig

Birinin/Birilerinin Olmasina iliskin Frekans ve Yiizde Dagihmlar:

Ailede miizik egitimi alan n %
Evet 21 223
Hayir 73 71,7
Toplam 94 100,0

Ogretmenlerin sadece %22,3 {iniin ailesinde miizik egitimi almis biri/birileri vardir.

Tablo 3.2.10: (")gretmenlerin Bir Miizik Aleti Calmalaria fliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimlar:

Calgi calma n %

Evet 34 36,2
Hayir 60 63,8
Toplam 94 100,0

Ogretmenlerin %36,2’si bir miizik aleti caldigini belirtmistir.
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3.3. OLCME ARACLARI

Bu c¢alismada veri toplamak amaciyla bir kisisel bilgi formu ile bir dlgme araci
kullanilmistir. Calismaya katilan ogretmenlerin miizik okuryazarlik diizeylerini
belirlemek iizere Afacan ve Sentiirk (2016) tarafindan gelistirilen 32 maddelik “Miizik
Okuryazarligi Olgegi” uygulanmistir. Arastirmada kullanilan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Miizik Okuryazarlig1 Olgegi’ne iliskin ayrintili bilgi asagida verilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”nda, ¢alismaya katilan okul
oncesi 0gretmenlerinin yas, {iniversite mezuniyet not ortalamasi, gérev yapma siireleri,
iiniversitede alinan miizik dersleri, iiniversite disinda miizik egitimi alma, {iniversite
disinda alinan miizik egitimi dersleri, miizik okuryazarligini bilme, miizik okuryazarlig
diizeyi, ailede miizik egitimi alan biri/birilerinin olmasi ve ¢algt ¢calma olmak iizere

toplam 10 soru bulunmaktadir (Tablo 1-Tablo 10).

3.3.2. Miizik Okuryazarhg Olcegi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeylerini belirlemek iizere Afacan
ve Sentiitk (2016)’e ait 32 madde ve bes alt boyuttan olusan “Miizik Okuryazarlig
Olgegi” kullanilmstir. Olgegin gelistirilmesi asamasinda bes boyutlu/faktorlii bir yapinin
ortaya ¢iktigi ve toplam varyansin %52,1’ini agikladigi bulunmustur. “Miizik
Okuryazarlig1 Olgegi”nin genel i¢ tutarlilik katsayisinin (@) .90 oldugu ve boyutlarmnin ig
tutarlilik katsayilarinin sirasiyla .85 (Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve
Uygulama Becerisi), .82 (Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi),
.79 (Miiziksel Algt ve Sesini Kullanma Becerisi), .71 (Egitsel Miizik Dagarcigina
Yonelik Bilgi) ve .86 (Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi) oldugu
hesaplanmistir. Likert tipindeki Olgegin maddeleri katilimcilar tarafindan ‘Hig

katilmiyorum’ (1) ile ‘Tamamen katiliyorum’ (5) derecelendirmelerinden biri segilerek

yapilmaktadir.
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Olgekte yer alan maddelerin tiimii de olumlu ifadeli olup, boyutlardan alman puanin
yiiksekligi bireyin kendi algisina gore o boyuta iliskin okuryazarlik diizeyini (yeterligini)

ifade etmektedir.

“Miizik Okuryazarligi Olgegi’nin boyutlarinda yer alan maddeler asagidaki gibidir;
Birinci alt boyut: 10 madde (Madde 1, 2, 3,4, 5, 6, 12, 15, 16 ve 17)

ikinci alt boyut: 9 madde (Madde 13, 14, 21, 22, 23, 24, 25, 28 ve 30)
Uciincii alt boyut: 5 madde (Madde 7, 8, 9, 10 ve 11)

Dordiincii alt boyut: 5 madde (Madde 18, 19, 20, 31 ve 32)

Besinci alt boyut: 3 madde (Madde 26, 27 ve 29)

AN o

“Miizik Okuryazarligi Olgegi”nin bu arastirma igin uygunlugu Cronbach Alpha
modeli ile giivenirlik katsayilarma bakilarak hesaplanarak incelenmistir. Alfa (a)
katsayisina bagli olarak olgek ve alt boyutlarinin giivenirliligi asagidaki gibi

degerlendirilmistir.

0.00< a <0.40 ise dlgek/boyut giivenilir degildir,

0.40< o <0.60 ise dlgegin/boyutun gilivenilirligi diisiik,

0.60< a <0.80 ise dlgcek/boyut oldukga giivenilir ve

0.80< o <1.00 ise dlgek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Karagoz, 2016).
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Tablo 3.3.2.11: “Miizik Okuryazarhg Ol¢egi”ne iliskin Giivenirlilik Analizi

Sonuclari
Madd Madde-Toplam Madde Silindiginde Boyuta Ait Cronbach a
adde
Korelasyonu Cronbach a Katsayisi Katsayisi

Cocuk Sarkilarinda Geg¢en Terimleri Tamima ve Uygulama Becerisi

MOYO01 0,746 0,922 0,930
MOY02 0,760 0,921
MOYO03 0,809 0,918
MOY04 0,661 0,926
MOYO05 0,596 0,929
MOY06 0,761 0,921
MOY12 0,675 0,925
MOY15 0,741 0,922
MOY16 0,742 0,922
MOY17 0,778 0,920

Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi

MOY13 0,619 0,890 0,898
MOY14 0,660 0,887
MOY21 0,557 0,894
MOY22 0,731 0,881
MOY23 0,772 0,877
MOY24 0,651 0,888
MOY25 0,767 0,877
MOY28 0,509 0,897
MOY30 0,703 0,883

Miiziksel Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi

MOY07 0,593 0,771 0,805
MOYO08 0,432 0,810
MOY09 0,675 0,741
MOY10 0,676 0,739
MOY11 0,593 0,766

Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi

MOY18 0,698 0,836 0,866
MOY19 0,731 0,827
MOY20 0,785 0,812
MOY31 0,652 0,847
MOY32 0,581 0,863
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Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi

MOY26 0,660 0,785 0,827
MOY27 0,669 0,784
MOY29 0,734 0,715
“Miizik Okuryazarhg Olgegi” 0,961

Tablo 11°de bes alt boyuttan olusan “Miizik Okuryazarhig Olgegi” igin yapilan
giivenirlilik analizi sonucu verilmistir. Buna gore; olgegin ilk alt boyutu Cocuk
Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi boyutu i¢in giivenirlik
katsayist (o) .930; ikinci alt boyutu Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma
Becerisi i¢in glivenirlik katsayis1 .898, {igiincii alt boyutu Miiziksel Algi ve Sesini
Kullanma Becerisi i¢in .805, dordiincii alt boyutu Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik
Bilgi i¢in .866 ve besinci alt boyutu Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilari Uygulama
Becerisi igin .827 olarak hesap edilmistir. “Miizik Okuryazarligi Olcegi nin geneli icin
ise giivenirlik katsayis1 .961 olarak bulunmustur. Bu degerler, 6lcegi olusturan
maddelerin arasinda giivenirligin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir. Herhangi bir
madde Olgekten silindiginde o katsayisinin (6lgegin ve boyutlarin  giivenirlilik
katsayisinin) yiikselmeyecegi goriildiigiinden (ligiincii siitun) tiim maddelerin Slgcek
altinda kalmasina karar verilmistir. “Miizik Okuryazarhigi Olgegi nin geneli icin madde-
toplam korelasyon katsayilart da .414 ile .770 arasinda degismekte olup yeterli diizeyde
iligski oldugu anlasilmigtir (>0,30) (Bursal, 2017).

Bu degerler, “Miizik Okuryazarligi Olgegi’nin giivenirlik diizeyinin yapilan ¢aligma

icin de yeterli oldugunu gostermektedir.
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3.4. VERILERIN ANALIZI

Okul 6ncesi dgretmenlerinden “Miizik Okuryazarligi Olgegi” ile elde edilen verilerin
tamami1 SPSS 26.0 paket programina diizenlenerek girilmis ve istatistiki ¢éziimlemeleri
yapilmustir.

Calisma icin 6gretmenlerden elde edilen verilerin kontrol edilerek ¢oziimlemeler hazir
hale getirilmesinden sonra calismanin amacina bagli olarak yapilacak istatistiki
analizlerin se¢imi (parametrik veya non-parametrik) icin Ko/mogorov-Smirnov (K-S) testi

ile veri gruplarinin normallik dagilimlar1 incelenmistir (Tablo 13).

Tablo 3.4.12: “Miizik Okuryazarhg Olcegi” ve Alt Boyutlar1 Puanlarimin Normallik
Dagilimlarina iliskin Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk ve Testi Sonuclar1 (N=94)

Miizik Okuryazarhig Olcegi

Degiskenler
Katsay1 D

Yas 0,17 0,200*
Mezuniyet not ortalamasi 0,29 0,122%*
Gorev yapma siiresi 0,29 0,135*
Universitede alian miizik dersleri 0,19 0,200%*
Universite disinda miizik egitimi alma 0,21 0,066*
Universite disinda alinan miizik dersleri 0,25 0,128*
Miizik okuryazarligini bilme 0,21 0,066*
Miizik okuryazarlig diizeyi 0,18 0,200*
Ailede miizik egitimi alan biri/birileri 0,34 0,069*
Calgi calma 0,21 0,138*
*p<.05

Veri grubunun normallik dagilimi gdstermesi i¢in p>.05 olmalidir (Pallant, 2005).
“Normallik dagilimi incelenen grubun biiyiikliigline (7) bagh olarak #<50 i¢in Shapiro-
Wilk (S-W) ve n>50 igin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonuclar1 dikkate alinir.”
(Bursal, 2017). Tablo 12’den de goriilecegi gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin,
“Miizik Okuryazarhig1 Olgegine iliskin puanlarmin dagilimlar higbir bagimsiz degisken

grubu i¢in normallik gostermemektedir (p<0,05).
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Veri gruplarinin normallik dagilimina ve arasgtirmanin amacina bagh olarak asagidaki

analizler yapilmistir;

1.

Ogretmenlerin, miizik okuryazarhig1 diizeylerine iliskin lgek ve alt boyut puanlarinin

ortalamast ()_() ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmistir.

Ogretmenlerin, yas, mezuniyet not ortalamasi, gérev yapma siireleri, iiniversite
disinda aldiklar1 miizik egitimine gore miizik okuryazarlifi diizeyleri (puanlari)
arasinda anlamli fark olup olmadigini arastirmak {izere (normallik varsayimi
saglanamadigindan) non-parametrik Kruskal-Wallis H testi uygulanmaistir.
Ogretmenlerin, iiniversitede aldiklar1 miizik dersi, iiniversite disinda miizik dersi alma,
miizik okuryazarligini bilme, miizik okuryazarlig1 diizeyi, ailede miizik egitimi alan
biri/birilerinin olmasi ve bir ¢algi ¢almalarma bagli olarak miizik okuryazarligi
diizeyleri (puanlari) arasinda anlamli fark olup olmadigini aragtirmak {izere (normallik
varsayimi saglanamadigindan) non-parametrik Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tiim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 4. BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmenlerin miizik okuryazarlig1 diizeyleri genel olarak incelendikten

sonra bazi degiskenlere gére anlamli farklilasmalar olup olmadig1 arastirilmistir.

4.1. OGRETMENLERIN MUZiK OKURYAZARLIK
“GENEL” DUZEYLERINE iLISKIN BULGULAR

Okul oncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarligi diizeylerini belirlemek igin 32
madde ve bes alt boyuttan olusan “Miizik Okuryazarligi Olgegi’nden yararlanilmstir.
5’li likert tipi olgegin maddeleri, ¢alismaya katilan Ogretmenler tarafindan ‘Hig
katilmiyorum’ (1) ile ‘Tamamen katiliyorum’ (5) seceneklerinden biri segilerek
degerlendirilmektedir. Olgegin bir genel ve bes alt boyutuna ait puanlar1 6gretmenlerin o
boyuta iliskin miizik okuryazarhigi diizeyini ifade etmektedir. Olgegin maddelerine
verilebilecek yanitlardan yola ¢ikilarak iki aralik arasi deger 0,80 olarak hesaplanmigtir

(Baraik/Ssecenck=0,80). Olcek ve boyutlarina ait puan araliklar1 ve secenekler asagidadir.

Secenek Puan Arahg Miizik OY Diizeyi
Hig katilmiyorum 1,00- 1,80 Cok diisiik
Katilmiyorum 1,81- 2,60 Diisiik

Kararsizim 2,61-3,40 Orta

Katiliyorum 3,41- 4,20 Yiiksek

Tamamen katiliyorum 4,21- 5,00 Cok yiiksek
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Tablo 4.1.13: Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Diizeylerine Yonelik Betimsel
Istatistikler (N=94)

Madde/Boyut X ss Diizey
01. Cocuk sarkilarinda kullanilan notalar1 tantyorum. 3,50 1,43 Yiiksek
02. Cocuk sarkilarinda gegen miiziksel isaretleri tantyorum. 3,59 1,35 Yiiksek
03. Cocuk sarkilarini bilgi diizeyinde ¢oziimleyebilirim. 3,41 1,27 Yiiksek
04. Basit ritim kaliplar1 yazabilirim. 3,48 1,16 Yiiksek
05. Basit ritim kaliplarini ¢alabilirim. 3,55 1,20 Yiiksek
06. Okul sarkilarinda desifre yapabilirim. 2,95 1,33 Orta
12. Cocuk sarkilarini nota yazim kurallarina uygun bir sekilde 2,66 1,26 Orta
yazabilirim.

15. Sarkilarda kullanilan terimleri tantyorum. 3,41 1,17 Yiiksek
16. Sarkilarda kullanilan terimleri ¢algida dogru uygularim. 2,95 1,28 Orta
17. Sarkilarda kullanilan isaretleri dogru uygularim. 3,14 1,17 Orta

Cocuk Sarkilarinda Geg¢en Terimleri Tamima ve Uygulama Becerisi 3,26 0,99 Orta

13. Dramatizasyon (canlandirma) yontemini sarki 6gretiminde 4,03 0,99 Yiiksek
kullanabilirim.

14. Miiziksel begeniyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yapacagimi 3,776 0,99 Yiiksek
biliyorum.

21. Istiklal Marsimiz1 miizikal olarak dogru sdyleyebilirim. 3,90 1,07 Yiiksek
22. Miizik 6gretimi yontem ve tekniklerini biliyorum. 3,07 1,18 Orta
23. Sarki 6gretimi yontem ve tekniklerini biliyorum. 3,46 1,11 Yiiksek
24. {lkokul miizik dersi etkinliklerini dogru sekilde gerceklestirebilirim. 3,03 1,28 Orta
25. Sarki 6gretimi yontem ve tekniklerini bir parcanin dgretiminde 3,32 1,19 Orta
uygulayabilirim.

28. Dinledigim bir sarkiya ritmik hareketlerle eslik edebilirim. 4,12 1,00 Yiiksek
30. Dinledigim bir ezgiyi dogru seslerle tekrar edebilirim. 3,83 1,02 Yiiksek
Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi 3,61 0,81 Yiiksek

07. Cocuk sarkilarinda dogru sekilde miiziksel okuma (solfej) yapabilirim. 3,33 1,33 Orta

08. Sarkilarda sesimi dogru kullanabilirim. 3,70 1,00 Yiiksek
09. Okul sarkilarinda dogru sekilde ritimsel okuma (bona) yapabilirim. 3,55 1,07 Yiiksek
10. Dinledigim bir parcada yapilan hatay tespit edebilirim. 3,48 1,11 Yiiksek
11. Duydugum miiziksel sesleri incelik-kalinliklarina gore ayirt 3,77 1,04 Yiiksek
edebilirim.

Miiziksel Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi 3,57 0,84 Yiiksek
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18. Ses egitimi bilgisine sahibim. 2,73 1,27 Orta

19. Ilkokul 6gretim programindaki miizik dersi konularini biliyorum. 2,83 1,29 Orta
20. Dinledigim basit bir ezgiyi notaya alabilirim. 2,62 1,30 Orta
31. Nota 6gretim tekniklerini biliyorum. 2,80 1,29 Orta
32. Cocugun miizik egitiminde kullanilan tiirleri tantyorum. 3,32 1,06 Orta
Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi 2,86 1,01 Orta
26. Orff yontemi hakkinda bilgi sahibiyim. 3,76 1,21 Yiiksek
27. Cocuk sarkilara Orff ¢algilari i¢in ritim esligi yazabilirim. 3,28 1,39 Orta
29. Okul sarkilarina Orff ¢algilari ile eslik edebilirim. 3,63 1,21 Yiiksek
Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi 3,55 1,10  Yiiksek
Miizik Okuryazarhg Olgegi 337 081  Orta

Tablo 13°de 6gretmenlerin algilarina gore miizik okuryazarligi diizeylerine iliskin

betimsel istatistikler verilmistir. Buna gore; 6gretmenlerin ikinci alt boyut Sarkilarda
Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi (3,61+0,81), liclincii alt boyut Miiziksel
Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi (3,57+0,84) ve besinci alt boyut Orff Yontem Bilgisi
ve Orff Calgilart Uygulama Becerisi (3,55+1,10) diizeyleri yiiksekken, birinci alt boyut
Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi (3,26+£0,99) ve
besinci alt boyut Egitsel Miizik Dagarcigina Y onelik Bilgi (2,86+1,01) diizeyleri ortadir.
Ogretmenlerin algilarina gére (genel) miizik okuryazarlik diizeyleri de orta (3,37+0,81)
dir.
Birinci alt boyuttaki maddelere bakildiginda, 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok “02.
Cocuk sarkilarinda gecen miiziksel isaretleri taniyorum.” (3,59+1,35) ve en az “I2.
Cocuk sarkilarmm nota yazim kurallarina uygun bir sekilde yazabilirim.” (2,66£1,26)
konularinda yeterli gordiikleri anlagilmaktadir.

Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi ikinci alt boyutundaki
maddelere bakildiginda, 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok “28. Dinledigim bir sarkiya
ritmik hareketlerle eslik edebilirim.” (4,12£1,00) ve en az “I3. Dramatizasyon
(canlandirma) yéntemini sarki 6gretiminde kullanabilivim.” (3,03%1,28) konularinda

yeterli gordiikleri anlagilmaktadir.
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Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi tigiincii alt boyutundaki maddelere
bakildiginda, 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok “71. Duydugum miiziksel sesleri incelik-
kalinliklarina gore ayirt edebilirim.” (3,77+£1,04) ve en az “07. Cocuk sarkilarinda dogru
sekilde miiziksel okuma (solfej) yapabilirim.” (3,33+1,33) konularinda yeterli gordiikleri
anlagilmaktadir.

Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi dordiincii alt boyutundaki maddelere
bakildiginda, 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok “32. Cocugun miizik egitiminde kullanilan
tiirleri tantyorum.” (3,32+1,06) ve en az “20. Dinledigim basit bir ezgiyi notaya
alabilirim.” (2,62+1,30) konularinda yeterli gordiikleri anlasilmaktadir.

Besinci alt boyuttaki maddelere bakildiginda, 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok “26.
Orff yontemi hakkinda bilgi sahibiyim.” (3,76£1,21) ve en az “27. Cocuk sarkilarina Orff
calgilart icin ritim esligi yazabilirim.” (3,28+1,39) konularinda yeterli gordiikleri

anlagilmaktadir.
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4.2. OGRETMENLERIN MUZIiK OKURYAZARLIK

DUZEYLERINDE “YASA” GORE ANLAMLI DUZEYDE

BiR FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA ILISKIN
BULGULAR

Ogretmenlerin, bazi demografik &zelliklerine bagli olarak miizik okuryazarhig

diizeylerinde (puanlarinda) anlamli farklilagmalar olup olmadig1 asagida incelenmistir.

Tablo 4.2.14 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhig Puanlarinin Yasa Gore

Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Betimsel

) Kruskal-Wallis H

Istatistikler Etki
Boyut Yas M-W

n  Swa Ort. x sd D )
Cocuk Sarkilarinda 40 yagve alt1 (1) 43 42,50 4,05 2 0,132 - -
Gegen Terimleri 41-50 yas (2) 39 54,21
Tanima ve Uygulama 51 yas ve tistii (3) 12 43,63
Becerisi
Sarkilarda Yontem ve 40 yas ve alt1 (1) 43 42,51 3,98 2 0,136 - -
Teknik Bilgisi ve 41-50 yas (2) 39 54,14
Kullanma Becerisi 51 yagveisti (3) 12 43,79
Miiziksel Alg1 ve 40 yas ve alt1 (1) 43 50,58 9,34 2 0,011* 1,2>3 0,100
Sesini Kullanma 41-50 yas (2) 39 56,45
Becerisi 51 yagvetsti (3) 12 33,21
Egitsel Miizik 40 yas ve alt1 (1) 43 52,78 6,46 2 0,028* 1,2>3 0,069
Dagarcigma Yonelik  41-50 yas (2) 39 54,53
Bilgi 51 yasvedsti(3) 12 31,58
Orff Yontem Bilgisi 40 yasg ve alt1 (1) 43 47,95 3,51 2 0,173 - -
ve Orff Calgilar 41-50 yas (2) 39 51,04
Uygulama Becerisi 51 yagvetsti (3) 12 34,38
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Miizik Okuryazarhgi 40 yasve alti (1) 43 53,21 7,32 2 0,020* 1,2>3 0,079

Olgegi 41-50 yas (2) 39 55,00
51 yas ve iistii 12 3850
3)

*<.05

Ogretmenlerin, miizik okuryazarh@ diizeylerinin (puanlarinmn), yasa bagli olarak
farklilagip farklilasmadigini arastirmak {izere yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis A
testine gore, yas degiskeni 6l¢egin iiglincli ve dordiincii alt boyutlari ile 6lgegin geneli
bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 14). Buna gore;
Ogretmenlerin, yasma gére iiciincii alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi
puanlari arasinda bulunan fark anlamhidir (X°2=9,34; p=0,011). Farkliligin kaynagini
tespit etmek icin yapilan post-hoc Mann-Whitney U testine gore; 40 yas ve altinda olan
ile 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi 40 yas ve ati=50,58; Sira Ortalamast
41-50 yas—56,45) liclincii alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi diizeyleri, 51
yas ve ustii 0gretmenlerden (Sira Ortalamast si yas ve isti=33,21) daha yiiksektir. Kruskal-
Wallis H testi sonrast anlamli fark bulundugu durumda, bagimsiz degiskenin bagimli
degisken iizerindeki etki derecesini (effect size) belirlemek iizere Eta-kare (2) degeri
hesaplanmustir. Green ve Salkind (2014)’e gore, “n’ (Eta) degeri 0,010-0,060 arasi
‘kiigtik’, 0,060-0,140 arast ‘orta’ ve 0,140’ten yukaris1 ‘biiyiik’ etki derecesini
gostermektedir”. Buna gore; yasin, ligiincii alt boyut 6gretmenlerin miiziksel algi ve sesini
kullanma becerisi diizeyleri (puani) ilizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede
oldugu bulunmustur (°=0,100).

Ogretmenlerin, yasina gore dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi
puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir (X?2=6,46; p=0,028). Post-hoc Mann-
Whitney U testine gore; 40 yas ve altinda olan ile 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin
(Sira Ortalamasi 40 yas ve ain=52,78; Sira Ortalamasi 4150 yas=54,53) egitsel miizik
dagarcigina yonelik bilgi diizeyleri, 51 yas ve iistii 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi 51 yag
ve isti=31,58) daha yiiksektir. Yasm, dgretmenlerin dordiincii alt boyut egitsel miizik
dagarcigina yonelik bilgi diizeyleri (puani) iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’

derecede oldugu bulunmustur (7°=0,69).
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Son olarak, 6gretmenlerin, yasina gore genel miizik okuryazarligi puanlari arasinda da
bulunan fark anlamlidir (X?2=7,32; p=0,020). Post-hoc Mann-Whitney U testine gore;
40 yas ve altinda olan ile 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin (Sira Ortalamast 40 yas ve
aln=53,21; Sira Ortalamasi 41-50 yas=55,00) genel miizik okuryazarlig: diizeyleri, 51 yas ve
Ustli 0gretmenlerden (Sira Ortalamast si yas ve usti=30,50) daha yiiksektir. Yasin,
ogretmenlerin genel miizik okuryazarlig: diizeyleri (puani) lizerindeki etkisinin anlamli

ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,79).

4.3. OGRETMENLERIN MUZIK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “MEZUNIYET NOT ORTALAMASINA”
GORE ANLAMLI DUZEYDE BiR FARKLILASMA OLUP
OLMADIGINA ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.3.15 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarimin Universite

Mezuniyet Not Ortalamasina Gore Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal-Wallis

H Testi Sonuglar
Betimsel
. Kruskal-Wallis H
Not Istatistikler Etki
Boyut M-w
ortalamasi Sitra )
n x sd )4
Ort.

Cocuk Sarkilarinda 3,00 vealt1 (1) 16 23,88 446 2 0,107 - -
Gegen Terimleri 3,01-3,49 (2) 21 31,90

Tanima ve Uygulama 3,50 ve iistii 25 36,04

Becerisi 3)

Sarkilarda Yontem ve 3,00 ve alt1 (1) 16 25,06 2,95 2 0,229 - -

Teknik Bilgisi ve 3,01-3,49 (2) 21 32,48
Kullanma Becerisi 3,50 ve iistii 25 34,80
3)

3,00 vealt1 (1) 16 21,78 6,34 2 0,042* 2,3>1 0,104
3,01-3,49(2) 21 34,90

46



Miiziksel Alg1 ve 3,50 ve iistii 25 34,86

Sesini Kullanma 3)
Becerisi
Egitsel Miizik 3,00vealt1 (1) 16 27,56 LIo 2 0,578 - -
Dagarcigma Yonelik  3,01-3,49(2) 21 33,60
Bilgi 3,50 ve iistii 25 32,26
A3)
Orff Yontem Bilgisi 3,00vealt1 (1) 16 27,34 1,76 2 0,415 - -
ve Orff Calgilart 3,01-3,49 (2) 21 35,14

Uygulama Becerisi 3,50 ve tistii 25 31,10
A3)

Miizik Okuryazarhg 3,00 ve alti 16 24,84 296 2 0,228 - -
Olgegi 1)

3,01-3,49(2) 21 33,40

3,50 veiistic 25 34,16

©)]

<05

Ogretmenlerin, miizik okuryazarlig1 diizeylerinin (puanlarmin), iiniversite mezuniyet
not ortalamasina bagli olarak farklilagip farklilasmadigini arastirmak tizere yapilan non-
parametrik Kruskal-Wallis H testine gore, not ortalamasi degiskeni Slgegin sadece
Miiziksel Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi liglincli alt boyutu bakimindan anlamli bir
farklilagsmaya neden olmaktadir (Tablo 15). Buna gore;

Ogretmenlerin, mezuniyet not ortalamasina gére iiciincii alt boyut miiziksel algi ve
sesini kullanma becerisi puanlari arasinda bulunan fark anlamlidir (X?2=6,34; p=0,042).
Post-hoc Mann-Whitney U testine gore; mezuniyet notu 3,01 ve {istiinde olan
ogretmenlerin (Sira Ortalamast 301-3.49=34,90; Sira Ortalamast 350 ve isti=34,86) liclincii
alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi diizeyleri, mezuniyet notu 3,00 ve
altinda olan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi 3,00 ve aiv=21,78) daha yiiksektir. Mezuniyet
notunun, Ogretmenlerin {iglincii alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi

diizeyleri (puani) iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur

(7°=0,104)
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4.4. OGRETMENLERIN MUZIK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “GOREV YAPMA SURELERINE”
GORE ANLAMLI DUZEYDE BiR FARKLILASMA OLUP
OLMADIGINA ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.4.16 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarinin Goérev Yapma

Siirelerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar:

Betimsel
. Kruskal-Wallis H
Istatistikler Etki
Boyut Gorev Siiresi M-W
Sira , U8)
" Ort. x o o
Cocuk 1-10 y1l (1) 5 43,60 1,86 3 0,602 - -
Sarkilarinda 11-15 y1l (2) 26 45,65
Gegen Terimleri  16-20 y1l (3) 29 50,79
Tanima ve 21 yil ve iistii (4) 34 48,15
Uygulama
Becerisi
Sarkilarda 1-10 yal (1) 5 43,80 1,34 3 0,719 - -
Yontem ve 11-15 y1il (2) 26 4321
Teknik Bilgisi ve  16-20 y1l (3) 29 47,72
Kullanma 21 yil ve iistii (4) 34 51,13
Becerisi
Miiziksel Algive 1-10 yil (1) 5 44,70 3,45 3 0,327 - -
Sesini Kullanma ~ 11-15 y1l (2) 26 41,85
Becerisi 16-20 y1l (3) 29 52,69
21 yil ve iistii (4) 34 4928
Egitsel Miizik 1-10 yal (1) 5 41,00 550 3 0,138 - -
Dagarcigina 11-15 y1il (2) 26 46,48
Yonelik Bilgi 16-20 y1l (3) 29 51,64
21 y1l ve iistii (4) 34 48,65
1-10 yal (1) 5 42,10 245 3 0,485 - -
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Orff Yontem 11-15 yil (2) 26 50,65
Bilgisi ve Orff 16-20 y1l (3) 29 49,34
Calgilar 21 yil ve iistii (4) 34 4593
Uygulama
Becerisi
Miizik 1-10 y1l (1) 5 41,60 2,15 3 0,543
Okuryazarhg 11-15 y1l (2) 26 46,17
Olgegi 16-20 yil (3) 29 50,53
21 yil ve iistii (4) 34 48,26
*<.05

Ogretmenlerin, miizik okuryazarlig: diizeylerinin (puanlarinin), gérev yapma siiresine
bagli olarak farklilasip farklilagmadigini arastirmak iizere yapilan non-parametrik
Kruskal-Wallis H testine gore, gdrev yapma siiresi dl¢gegin genelinde ve alt boyutlarinda
anlamli bir farklilasmaya neden olmamaktadir (»p>.05) (Tablo 16). Baska bir deyisle,

farkli gérev yapma siirelerine sahip 6gretmenlerin miizik okuryazarlik diizeyleri birbirine

benzerdir (yakindir).
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4.5. OGRETMENLERIN MUZIK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “UNiVERSITEDE ALDIKLARI MUZIK
DERSLERINE” GORE ANLAMLI DUZEYDE BiR
FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA iLiSKIN
BULGULAR

Tablo 4.5.17 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarinin Universitede
Almman Miizik Derslerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U

Testi Sonuclar:

.. Betimsel
Universitede . Mann-Whitney U
__ Istatistikler Etki
Boyut/ Olgek alinan miizik
Sira  Siralar U8
egitimi n U VA D
Ort. Top.
Cocuk Sarkilarinda Gegen Genel M. E. 63 37,10 2337,00 321,00 -0,39 0,698 -
Terimleri Tanima ve U.B.  Calgt E. 11 39,82 438,00
Sarkilarda Yontem ve Genel M. E. 63 36,74 2314,50 298,50 -0,73 0,465 -
Teknik Bilgisi ve Calg1 E. 11 41,86 460,50

Kullanma Becerisi

Miiziksel Algi ve Sesini Genel M. E. 63 36,20 2280,50 264,50 -1,25 0,210 -
Kullanma Becerisi Calgi E. 11 44,95 494,50

Egitsel Miizik Dagarcigma Genel M. E. 63 30,69 2248,50 232,50 -2,17 0,043* 0,065
Yonelik Bilgi Calg1 E. 11 52,86 526,50

Orff Yontem Bilgisi ve Genel M. E. 63 36,57 2304,00 288,00 -0,90 0,368 -
Orff Calgilar1 Uygulama Calg1 E. 11 42,82 471,00

Becerisi

Miizik Okuryazarhg: Genel M.E. 63 36,28 228550 269,50 -1,17 0,242 -
Olgegi Calg1 E. 11 44,50 489,50

<05
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Ogretmenlerin, miizik okuryazarlig1 diizeylerinin (puanlarmin), {iniversitede alman
miizik derslerine bagli olarak farklilagip farklilasmadigini arastirmak tizere yapilan non-
parametrik Mann-Whitney U testine gore, alinan miizik dersleri degiskeni 6lgegin sadece
Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi dordiincii alt boyutu bakimindan anlamli bir
farklilagsmaya neden olmaktadir (Tablo 17). Buna gore;

Ogretmenlerin, iiniversitede aldiklar1 miizik derslerine gére dordiincii alt boyut egitsel
miizik dagarcigina yonelik bilgi puanlari arasinda bulunan fark anlamhidir (U=232,50;
p=0,043). Sira ortalamalarina bakildiginda; ¢algi egitimi alan 6gretmenlerin (Sira
Ortalamasi calg esitimi=52,86) dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi
diizeyleri, genel miizik egitimi alan Ogretmenlerden (Sira Ortalamasi Genel Mizik
Esitimi=30,69) daha yiiksektir. Universitede alman miizik egitiminin, dgretmenlerin
dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi diizeyleri (puani) tizerindeki

etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,65).
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4.6. OGRETMENLERIN MUZIiK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “UNIVERSITE DISINDA MUZIK
EGITiMI ALMA DURUMLARINA” GORE ANLAMLI

DUZEYDE BiR FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA

ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.6.18 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarimin Universite Disinda

Miizik Egitimi Alma Durumlarina Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonuclar:

Universite Betimsel
) Mann-Whitney U
disinda Istatistikler
.. Etki
Boyut/ Ol¢cek miizik
Sira  Siralar U]
egitimi n U VA y
Ort. Top.
alma
Cocuk Sarkilarinda Gecen  Evet 27 57,44 1551,00 636,00 -2,25 0,025* 0,054
Terimleri Tanima ve UB Hayir 67 43,49 2914,00
Sarkilarda Yontem ve Evet 27 63,94 1726,50 460,50 -3,72 0,000%** 0,148
Teknik Bilgisi ve Kullanma Hayir 67 40,87 2738,50
Becerisi
Miiziksel Alg1 ve Sesini Evet 27 59,19 1598,00 589,00 -2,65 0,008** 0,076
Kullanma Becerisi Hayir 67 42,779 2867,00
Egitsel Miizik Dagarcigina Evet 27 61,63 1664,00 523,00 -3,19 0,001** 0,110
Yonelik Bilgi Hay1r 67 41,81 2801,00
Orff Yontem Bilgisi ve Evet 27 62,54 1688,50 498,50 -3.42 0,001** 0,126
Orff Calgilar1 Uygulama Hay1r 67 41,44 2776,50
Becerisi
Miizik Okuryazarhg Evet 27 62,02 1674,50 512,50 -3,28 0,001** 0,115
Olgegi Hayir 67 41,65 2790,50

<05, **p<.01, ***p< (001
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Ogretmenlerin, miizik okuryazarh@ diizeylerinin (puanlarinim), iiniversite disinda
alinan miizik egitimine bagl olarak farklilagip farklilasmadigini arastirmak tizere yapilan
non-parametrik Mann-Whitney U testine gore, liniversite disinda alinan miizik egitimi,
Olgegin hem geneli hem de tiim alt boyutlar1 bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden
olmaktadir (Tablo 18). Buna gore;

Ogretmenlerin, iiniversite disinda aldiklar1 miizik egitimine gore birinci alt boyut
cocuk sarkilarinda gecen terimleri tamima ve uygulama becerisi puanlar1 arasinda
bulunan fark anlamhdir (U=636,00; p=0,025). Sira ortalamalarina bakildiginda;
iiniversite disinda miizik egitimi alan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gyver=57,44) birinci
alt boyut diizeyleri, tiniversite disinda miizik egitimi almayan 6gretmenlerden (Sira
Ortalamas! mayn=43,49) daha yiiksektir. Universite disinda alinan miizik egitiminin,
Ogretmenlerin birinci alt boyut diizeyleri (puani) iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’
derecede oldugu bulunmustur (7°=0,054).

Ogretmenlerin, iiniversite diginda aldiklar1 miizik egitimine gore ikinci alt boyut
sarkilarda yontem ve teknik bilgisi ve kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark
anlamhidir (U=460,50; p<.001). Universite disinda miizik egitimi alan &gretmenlerin
(Sira Ortalamasi gve=63,94) ikinci alt boyut diizeyleri, liniversite diginda miizik egitimi
almayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi mayx=40,87) daha yiiksektir. Universite disinda
alinan miizik egitiminin, 0gretmenlerin ikinci alt boyut diizeyleri (puani) lizerindeki
etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ derecede oldugu bulunmustur (7°=0,148).

Ogretmenlerin, iiniversite diginda aldiklar1 miizik egitimine gore iiciincii alt boyut
miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=589,00; p=0,008). Universite disinda miizik egitimi alan &gretmenlerin (Sira
Ortalamasi Eve=59,19) lclincli alt boyut muiziksel algi ve sesini kullanma becerisi
diizeyleri, tiniversite disinda miizik egitimi almayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi
Hayn—=42,79) daha yiiksektir. Universite disinda alinan miizik egitiminin, dgretmenlerin
ticlincii alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi diizeyleri (puani) lizerindeki
etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (7°=0,076).

Ogretmenlerin, iiniversite disinda aldiklar1 miizik egitimine gére dérdiincii alt boyut
egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=523,00; p=0,001). Universite disginda miizik egitimi alan &gretmenlerin (Sira
Ortalamasi gyve=601,63) dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi
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diizeyleri, tiniversite disinda miizik egitimi almayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi
Hayn—=41,81) daha yiiksektir. Universite disinda alinan miizik egitiminin, gretmenlerin
dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi diizeyleri (puani) tizerindeki
etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,110).

Ogretmenlerin, iiniversite disinda aldiklar1 miizik egitimine gére besinci alt boyut Orff
yontem bilgisi ve Orff ¢algilart uygulama becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark
anlamlidir (U=498,50; p=0,001). Universite disinda miizik egitimi alan 6gretmenlerin
(Sira Ortalamasi gver=602,54) besinci alt boyut diizeyleri, iiniversite disinda miizik egitimi
almayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi mayx=41,44) daha yiiksektir. Universite disinda
alinan miizik egitiminin, 6gretmenlerin besinci alt boyut diizeyleri (puani) lizerindeki
etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,126).

Son olarak, 6gretmenlerin, liniversite diginda aldiklar1 miizik egitimine gore genel
miizik okuryazarlig1 puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamhdir (U=512,50; p=0,001).
Universite disinda miizik egitimi alan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gve=62,02) genel
miizik okuryazarlig1 diizeyleri, liniversite disinda miizik egitimi almayan dgretmenlerden
(Stra Ortalamasi nay—=41,65) daha yiiksektir. Universite disinda alinan miizik egitiminin,
ogretmenlerin genel miizik okuryazarlig1 diizeyleri (puani) lizerindeki etkisinin anlamli

ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (7°=0,115).
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4.7. OGRETMENLERIN MUZiK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “UNIVERSITEDE DISINDA ALINAN
MUZIK DERSLERINE” GORE ANLAMLI DUZEYDE BIR

FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA ILiSKIN

BULGULAR

Tablo 4.7.19 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Puanlarinin Universite

Disinda Alinan Miizik Derslerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Kruskal-

Wallis H Testi Sonuclar:1 (N=24)

.. Betimsel
Universite Y 1. Kruskal-Wallis H Eiki
Boyut disinda alinan M-W
egitimler n <45 X2 sd P ™)
Ort.
Cocuk Sarkilarinda Calgi egitimi (1) 20 12,95 324 3 0,356 - -
Gegen Terimleri Ses egitimi (29 2 16,00
Tanima ve Uygulama Toplu ses egitimi 1 12,00
Becerisi 3)
Diger (4) 1 12,00
Sarkilarda Yontem ve  Calgi egitimi (1) 20 12,15 L6 3 0,763 - -
Teknik Bilgisi ve Ses egitimi (29 2 17,00
Kullanma Becerisi Toplu ses egitimi 1 13,00
A3)
Diger (4) 1 14,00
Miiziksel Alg1 ve Calg1 egitimi (1) 20 12,53 334 3 0,342 - -
Sesini Kullanma Ses egitimi (29 2 18,75
Becerisi Toplu ses egitimi 1 14,00
A3)
Diger (4) 1 12,00
Egitsel Miizik Calg1 egitimi (1) 20 12,55 1,70 3 0,637 - -
Dagarcigima Yonelik ~ Ses egitimi (29 2 16,75
Bilgi Toplu ses egitimi 1 12,50

©)
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Diger (4) 1 13,00

Orff Yontem Bilgisi  Calgi egitimi (1) 20 13,00 339 3 0,336 - -

ve Orff Calgilar Ses egitimi (29 2 14,50
Uygulama Becerisi Toplu ses egitimi 1 14,00
©)
Diger (4) 1 10,00

Miizik Okuryazarhg Calg egitimi (1) 20 12,65 343 3 0,330 - -

Olgegi Ses egitimi (29 2 18,00
Toplu ses egitimi 1 13,00
3
Diger (4) 1 12,50
*<.05

Ogretmenlerin, miizik okuryazarhig: diizeylerinin (puanlarinn), {iniversite diginda
alinan miizik derslerine olarak farklilasip farklilasmadigini arastirmak iizere yapilan non-
parametrik Kruskal-Wallis H testine gore, alinan egitimler dl¢egin ne geneli ne de alt

boyutlar1 bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden olmamaktadir (p>.05) (Tablo 19).
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4.8. OGRETMENLERIN MUZIiK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “MUZIK OKURYAZARLIGINI BiLME

DURUMUNA” GORE ANLAMLI DUZEYDE BIiR
FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA iLiSKIN

BULGULAR

Tablo 4.8.20 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarinin Miizik

Okuryazarhgini Bilmelerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U

Testi Sonuclar

Miizik Betimsel Istatistikler Mann-Whitney U Etki
Boyut/ Ol¢ek okuryazar Sira Siralar
. n VA P (flz)
bilme Ort. Top.
Cocuk Sarkilarinda Gegen Evet 43 58,52 2516,50 579,50 -3,82 0,000%** 0,159
Terimleri Tanima ve UB Hayir 50 37,09 1854,50
Sarkilarda Yontem ve Teknik  Evet 43 56,71 2438,50 657,50 -3,22 0,001** 0,113
Bilgisi ve Kullanma Becerisi  Hayir 50 38,65 1932,50
Miiziksel Algi ve Sesini Evet 43 57,87 2488,50 607,50 -3,62 0,000%** 0,143
Kullanma Becerisi Hayir 50 37,65 1882,50
Egitsel Miizik Dagarcigina Evet 43 55,44 2384,00 712,00 -2,80 0,005*%* 0,085
Yonelik Bilgi Hayir 50 39,74 1987,00
Orff Yontem Bilgisi ve Orff ~ Evet 43 53,37 2295,00 801,00 -2,13  0,033* 0,049
Calgilar1 Uygulama Becerisi  Hayir 50 41,52 2076,00
Miizik Okuryazarhg Olcegi Evet 43 57,19 2459,00 637,00 -3,38 0,001** 0,124
Hayir 50 38,24 1912,00

*0<.05, ¥*p<.01, ***p<.001

Ogretmenlerin, miizik okuryazarlig1 diizeylerinin (puanlarinin), miizik okuryazarligin

bilmelerine bagli olarak farklilasip farklilagmadigini arastirmak {izere yapilan non-

parametrik Mann-Whitney U testine gore, miizik okuryazarligini bilmenin, dlgegin hem
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geneli hem de tiim alt boyutlar1 bakimindan anlaml bir farklilasmaya neden olmaktadir
(Tablo 20). Buna gore;

Ogretmenlerin, miizik okuryazarligimi bilmeye gore birinci alt boyut cocuk
sarkilarinda gegen terimleri tanima ve uygulama becerisi puanlari arasinda bulunan fark
anlamlidir (U=579,50; p<.001). Sira ortalamalarina bakildiginda; miizik okuryazari olan
ogretmenlerin (Sira Ortalamast gve=58,52) birinci alt boyut diizeyleri, miizik okuryazari
olmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi Hayr=37,09) daha yiiksektir. Miizik okuryazar1
olmanin, 6gretmenlerin diizeyleri (puani) lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ oldugu
bulunmustur (°=0,159).

Ogretmenlerin, miizik okuryazarligin1 bilmeye gére ikinci alt boyut sarkilarda yéntem
ve teknik bilgisi ve kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=657,50; p=0,001). Miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamast gye=56,71)
ikinci alt boyut diizeyleri, miizik okuryazari olmayan ogretmenlerden (Sira Ortalamasi
Hayr=38,65) daha yliksektir. Miizik okuryazari olmanin, 6gretmenlerin ikinci alt boyut
diizeyleri (puani) iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur
(7*=0,113).

Ogretmenlerin, miizik okuryazarhigin1 bilmeye gore iiciincii alt boyut miiziksel alg: ve
sesini kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=607,50;
p<.001). Miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gve=57,87) liglincii alt
boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi diizeyleri, miizik okuryazari olmayan
ogretmenlerden (Sira Ortalamasi Hayw=37,65) daha yiiksektir. Miizik okuryazar1 olmanin,
Ogretmenlerin Uglincli alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi diizeyleri
(puani) tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ oldugu bulunmustur (°=0,143).

Ogretmenlerin, miizik okuryazarligmi bilmeye gore dordiincii alt boyut egitsel miizik
dagarcigina yénelik bilgi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamhdir (U=712,00;
p=0,005). Miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gye=55,44) dordiincii alt
boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi diizeyleri, miizik okuryazari olmayan
ogretmenlerden (Sira Ortalamasi Hayr=39,74) daha yiiksektir. Miizik okuryazar1 olmanin,
ogretmenlerin dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yénelik bilgi diizeyleri

(puani) tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,085).
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Ogretmenlerin, miizik okuryazarligim bilmeye gore besinci alt boyut Orff yéntem
bilgisi ve Orff ¢algilart uygulama becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamhidir
(U=801,00; p=0,033). Miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamast gve=53,37)
besinci alt boyut diizeyleri, miizik okuryazari olmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi
Hayr—=41,52) daha yiiksektir. Miizik okuryazari olmanin, 6gretmenlerin besinci alt boyut
diizeyleri (puani) tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu bulunmustur
(7°=0,049).

Son olarak, Ogretmenlerin, miizik okuryazarligim1 bilmeye goére genel miizik
okuryazarlig1 puanlari arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=637,00; p=0,001). Miizik
okuryazari olan gretmenlerin (Sira Ortalamasi gvei=57,19) genel miizik okuryazarligi
diizeyleri, miizik okuryazari olmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi Hayir=38,24) daha
yiiksektir. Miizik okuryazari olmanin, 6gretmenlerin genel miizik okuryazarligi diizeyleri

(puani) tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (7°=0,124).
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4.9. OGRETMENLERIN MUZIiK OKURYAZARLIK

DUZEYLERINDE “MUZIK OKURYAZARLIGI BiLME

DUZEYLERINE” GORE ANLAMLI DUZEYDE BIR
FARKLILASMA OLUP OLMADIGINA iLiSKIN

BULGULAR

Tablo 21: Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarimin Miizik

Okuryazarhgim Bilme Diizeylerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonuclari

Betimsel .
Miizik istatistikler Mann-Whitney U ,

. . Etki

Boyut/ Olgek okuryazarhgi
gy , Swa Siralar U 7 n?
Ort. Top. p

Cocuk Sarkilarinda Gegen  Diigiik ) 21 16,95 356,00 125,00 -2,89 0,004** 0,199
Terimleri Tanima ve UB Orta ve Ustii 22 28,29 679,00
Sarkilarda Yontem ve Diisiik 4 21 18,88 396,50 165,50 -1,97 0,049*% 0,093
Teknik Bilgisi ve Orta ve Ustii 22 26,60 638,50
Kullanma Becerisi
Miiziksel Algi ve Sesini Disik 21 18,38 386,00 155,00 -2,23 0,026* 0,118
Kullanma Becerisi Orta ve Ustii 22 27,04 649,00
Egitsel Miizik Dagarcigmma Diigiik 21 18,00 378,00 147,00 -2,39 0,017* 0,136
Yonelik Bilgi Orta ve Ustii 22 27,38 657,00
Orff Yontem Bilgisi ve Diisiik 21 17,40 407,50 176,50 -2,05 0,041* 0,100
Orff Calgilar1 Uygulama Orta ve Ustii 22 28,15 627,50
Becerisi
Miizik Okuryazarhgi Diisiik 21 17,52 368,00 137,00 -2,62 0,009** 0,163
Olcegi Ortave Ustii 22 27,79 667,00

<05, **p<.01

Ogretmenlerin, miizik okuryazarh@ puanlarinm, miizik okuryazarhigmi bilme

diizeylerine bagli olarak farklilasip farklilagmadigini arastirmak {izere yapilan non-

parametrik Mann-Whitney U testine gore, miizik okuryazarligin1 bilme diizeyi, dl¢egin

hem geneli hem de tiim alt boyutlar1 bakimindan anlamli bir farklilasmaya neden

olmaktadir (Tablo 21). Buna gore;
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Ogretmenlerin, miizik okuryazarligim bilme diizeylerine gore birinci alt boyut cocuk
sarkilarinda gegen terimleri tanima ve uygulama becerisi puanlari arasinda bulunan fark
anlamlidir (U=125,00; p=0,004). Sira ortalamalarina bakildiginda; orta ve iistii diizeyde
miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamast ora ve isti=28,29) birinci alt boyut
diizeyleri, diisiik diizeyde miizik okuryazari olan Ogretmenlerden (Sira Ortalamasi
pusik=16,95) daha yiiksektir. Miizik okuryazar1 olma diizeyinin, 6gretmenlerin birinci alt
boyut puani iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ oldugu bulunmustur (°=0,199).

Ogretmenlerin, miizik okuryazarhgm bilme diizeylerine gore ikinci alt boyut
sarkilarda yontem ve teknik bilgisi ve kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark
anlamlidir (U=165,50; p=0,049). Orta ve {stii diizeyde miizik okuryazari olan
ogretmenlerin (Sira Ortalamast ora ve iisti=26,60) ikinci alt boyut diizeyleri, diisiik diizeyde
miizik okuryazari olan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi pisik=18,88) daha yiiksektir.
Miizik okuryazar1 olma diizeyinin, dgretmenlerin ikinci alt boyut puani {lizerindeki
etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,093).

Ogretmenlerin, miizik okuryazarligim bilme diizeylerine gore iiciincii alt boyut
miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=155,00; p=0,026). Orta ve iistii diizeyde miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira
Ortalamasi ora ve asti=27,04) liclincii alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi
diizeyleri, diisiik diizeyde miizik okuryazari olan Ogretmenlerden (Sira Ortalamasi
pusik=18,38) daha yiiksektir. Miizik okuryazarligim1 bilme diizeyinin, Ogretmenlerin
ticlincii alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi puani lizerindeki etkisinin
anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (4°=0,118).

Ogretmenlerin, miizik okuryazarligini bilme diizeylerine gore doérdiincii alt boyut
egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=147,00; p=0,017). Orta ve iistii diizeyde miizik okuryazari olan 6gretmenlerin (Sira
Ortalamasi orta ve isti=27,38) dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi
diizeyleri, diisiik diizeyde miizik okuryazari olan Ogretmenlerden (Sira Ortalamasi
pusik=18,00) daha yiiksektir. Miizik okuryazari olma diizeyinin, 6gretmenlerin dordiincii
alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi puani lizerindeki etkisinin anlaml ve

‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,136).
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Ogretmenlerin, miizik okuryazarligim bilme diizeylerine gére besinci alt boyut Orff
yontem bilgisi ve Orff ¢algilart uygulama becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark
anlamlidir (U=176,50; p=0,041). Orta ve {stli diizeyde miizik okuryazari olan
ogretmenlerin (Sira Ortalamast ora ve sii=28,15) besinci alt boyut diizeyleri, diisiik
diizeyde miizik okuryazari olan &gretmenlerden (Sira Ortalamasi pisik=17,40) daha
yiiksektir. Miizik okuryazarligini bilme diizeyinin, 6gretmenlerin besinci alt boyut puani
tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (°=0,100).

Son olarak, 6gretmenlerin, miizik okuryazarligini bilme diizeylerine gore genel miizik
okuryazarlig1 puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=137,00; p=0,009). Orta ve
iistii diizeyde miizik okuryazari olan 0gretmenlerin (Sira Ortalamast orta ve isti=27,79)
genel miizik okuryazarligi puanlan, disik diizeyde miizik okuryazari olan
ogretmenlerden (Sira Ortalamast pusik=17,52) daha yiiksektir. Miizik okuryazarligini
bilme diizeyinin, 6gretmenlerin genel miizik okuryazarligi puani iizerindeki etkisinin

anlamli ve ‘bilyiik’ oldugu bulunmustur (7°=0,163).

62



4.10. OGRETMENLERIN MUZIK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “AILEDE MUZIiK EGITiMi ALAN
BiRI/BIRILERI OLMA DURUMLARINA” GORE
ANLAMLI DUZEYDE BIR FARKLILASMA OLUP
OLMADIGINA ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.10.22 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhig Puanlarinin Ailede Miizik
Egitimi Alan Biri/Birilerinin Olmasina Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-

Whitney U Testi Sonuclari

Ailede Betimsel Istatistikler Mann-Whitney U
- miizik Etki
Boyut/ Olgek ——
oyutr Dlee egitimi Sira  Siralar n?

alan " ort. Top. v z 4

Cocuk Sarkilarinda Gegen Evet 21 59,24 1244,00 520,00 -2,24 0,025* 0,054
Terimleri Tanima ve UB Hayir 73 44,12 3221,00

Sarkilarda Yontem ve Teknik Evet 21 58,33 1225,00 539,00 -2,07 0,039*% 0,046
Bilgisi ve Kullanma Becerisi  Hayir 73 44,38 3240,00

Miiziksel Algi ve Sesini Evet 21 58,776 1234,00 530,00 -2,16 0,031* 0,050
Kullanma Becerisi Hayrr 73 44,26 3231,00

Egitsel Miizik Dagarcigina Evet 21 64,76  1360,00 404,00 -3,30 0,001** 0,117
Yonelik Bilgi Hayrr 73 42,53 3105,00

Orff Yontem Bilgisi ve Orff ~ Evet 21 49,07 1030,50 733,50 -0,30 0,762 -
Calgilart Uygulama Becerisi  Hayir 73 47,05 3434,50

Miizik Okuryazarhig Olcegi Evet 21 59,38 1247,00 517,00 -2,27 0,024* 0,055
Haywr 73 44,08 3218,00

<05

Ogretmenlerin, miizik okuryazarlig1 puanlarinin, ailede miizik egitimi alan biri/birileri
olmasina bagli olarak farklilagip farklilasmadigini aragtirmak {izere yapilan non-
parametrik Mann-Whitney U testine gore, ailede miizik egitimi alan biri olmasi, besinci
alt boyut Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar: Uygulama Becerisi boyutu hari¢ 6lgegin
hem geneli hem de diger tiim alt boyutlar1 bakimindan anlamli bir farklilagsmaya neden

olmaktadir (Tablo 22). Buna gore;
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Ogretmenlerin, ailede miizik egitimi alan birinin olmasina gére birinci alt boyut ¢ocuk
sarkilarinda gegen terimleri tanima ve uygulama becerisi puanlari arasinda bulunan fark
anlamlidir (U=520,00; p=0,025). Sira ortalamalarina bakildiginda; ailede miizik egitimi
alan biri olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi rve=59,24) birinci alt boyut diizeyleri, ailede
miizik egitimi alan olmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi nayr=44,12) daha yiiksektir.
Ailede miizik egitimi alan birinin olmasinin, dgretmenlerin birinci alt boyut puam
tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu bulunmustur (7°=0,054).

Ogretmenlerin, ailede miizik egitimi alan birinin olmasma gore ikinci alt boyut
sarkilarda yontem ve teknik bilgisi ve kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark
anlamlidir (U=539,00; p=0,039). Ailede miizik egitimi alan biri olan 6gretmenlerin (Sira
Ortalamasi1 gver=58,33) ikinci alt boyut diizeyleri, ailede miizik egitimi alan olmayan
ogretmenlerden (Sira Ortalamasi nayir—=44,38) daha yiiksektir. Ailede miizik egitimi alan
birinin olmasinin, 6gretmenlerin ikinci alt boyut sarkilarda yontem ve teknik bilgisi ve
kullanma becerisi puanm lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kiigiik’ oldugu bulunmustur
(7°=0,046).

Ogretmenlerin, ailede miizik egitimi alan birinin olmasina gore iigiincii alt boyut
miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=530,00; p=0,031). Ailede miizik egitimi alan biri olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamast
Evet=38,76) liclincli alt boyut miiziksel algi ve sesini kullanma becerisi dlizeyleri, ailede
miizik egitimi alan olmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi nayr=44,26) daha yiiksektir.
Ailede miizik egitimi alan birinin olmasinin, 6gretmenlerin tiglincii alt boyut miiziksel
algi ve sesini kullanma becerisi puani iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘kii¢iik’ oldugu
bulunmustur (°=0,050).

Ogretmenlerin, ailede miizik egitimi alan birinin olmasina gore dérdiincii alt boyut
egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir
(U=404,00; p=0,001). Ailede miizik egitimi alan biri olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamast
Evet—04,76) dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgi diizeyleri, ailede
miizik egitimi alan olmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi nayr=42,53) daha yiiksektir.
Ailede miizik egitimi alan birinin olmasinin, 6gretmenlerin dordiincii alt boyut egitsel
miizik dagarcigina yonelik bilgi puani lizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede

oldugu bulunmustur (°=0,117).
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Ogretmenlerin, ailede miizik egitimi alan birinin olmasma gére genel miizik
okuryazarlig1 puanlari arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=517,00; p=0,024). Ailede
miizik egitimi alan biri olan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gver=59,38) genel miizik
okuryazarligi puanlari, ailede miizik egitimi alan olmayan ogretmenlerden (Sira
Ortalamas1 Hayn=44,08) daha ytiksektir. Ailede miizik egitimi alan birinin olmasinin,
ogretmenlerin genel miizik okuryazarligi puani tizerindeki etkisi anlamli ve ‘kiigiik’tiir

(77=0,055).

4.11. OGRETMENLERIN MUZIK OKURYAZARLIK
DUZEYLERINDE “CALGI CALMA DURUMLARINA”
GORE ANLAMLI DUZEYDE BiR FARKLILASMA OLUP
OLMADIGINA ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.11.23 Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhg Puanlarimin Bir Calg

Calmalarma Gore Karsilastirilmasina Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Betimsel istatistikler Mann-Whitney U
Boyut/ Olcek Ci;lgl Etki
¢alma , Swa Siralar U 7 ()
Ort. Top. p
Cocuk Sarkilarinda Gegen Evet 34 61,07 2076,50 558,50 -3,64 0,000%¥** 0,142
Terimleri Tanima ve UB Hayir 60 39,81 2388,50

Sarkilarda Yontem ve Teknik  Evet 34 58,18 1978,00 657,00 -2,86 0,004** 0,088
Bilgisi ve Kullanma Becerisi Hayir 60 41,45 2487,00

Miiziksel Algi ve Sesini Evet 34 59,40 2019,50 615,50 -3,20 0,001** 0,110
Kullanma Becerisi Hayirr 60 40,76 2445,50

Egitsel Miizik Dagarcigina Evet 34 57,31 1948,50 686,50 -2,63 0,009** 0,074
Yonelik Bilgi Hayrr 60 41,94 2516,50

Orff Yontem Bilgisi ve Orff Evet 34 55,49 1886,50 748,50 -2,16  0,031* 0,050
Calgilar1 Uygulama Becerisi Hayrr 60 4298 2578,50

Miizik Okuryazarh@ Olgegi Evet 34 59,68 2029,00 606,00 -3,26 0,001** 0,114
Hayir 60 40,60 2436,00

*0<.05, ¥*p<.01, ***p<.001
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Ogretmenlerin, miizik okuryazarligi puanlarinm, calgi calmalarma bagl olarak
farklilagip farklilagsmadigini arastirmak {izere yapilan non-parametrik Mann-Whitney U
testine gore, calgi calma, 6l¢egin hem geneli hem de tiim alt boyutlar1 bakimimdan anlaml
bir farklilasmaya neden olmaktadir (Tablo 23). Buna gore;

Ogretmenlerin, calgi ¢almalarina gore birinci alt boyut ¢ocuk sarkilarinda gegen
terimleri tamima ve uygulama becerisi puanlari arasinda bulunan fark anlamhidir
(U=558,50; p<.001). Sira ortalamalarina bakildiginda; bir ¢algi ¢calan 6gretmenlerin (Sira
Ortalamasi ever=061,07) birinci alt boyut diizeyleri, ¢algi calmayan 6gretmenlerden (Sira
Ortalamasi Hayr=39,81) daha yiiksektir. Calgi calmanin, 6gretmenlerin birinci alt boyut
puani iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘biiyiik’ oldugu bulunmustur (7°=0,142).

Ogretmenlerin, galgi1 calmalarma gore ikinci alt boyut sarkilarda yontem ve teknik
bilgisi ve kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=657,00;
p=0,004). Bir ¢alg1 calan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gvw=58,18) ikinci alt boyut
diizeyleri, ¢alg1 ¢almayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi nayn=41,45) daha yiiksektir.
Calg1 calmanin, 6gretmenlerin ikinci alt boyut puani tizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’
derecede oldugu bulunmustur (7°=0,088).

Ogretmenlerin, calgi calmalarma gore iiciincii alt boyut miiziksel algi ve sesini
kullanma becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=615,50; p=0,001). Bir
calgt ¢alan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gve=59,40) liclincii alt boyut diizeyleri, calgi
calmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi nay=40,76) daha yiiksektir. Calgt ¢almanin,
ogretmenlerin liclincii alt boyut puani iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede
oldugu bulunmustur (°=0,110).

Ogretmenlerin, ¢alg1 calmalarina gore dordiincii alt boyut egitsel miizik dagarcigina
vonelik bilgi puanlari arasinda da bulunan fark anlamlhidir (U=686,50; p=0,009). Bir calg1
calan Ogretmenlerin (Sira Ortalamasi gver=57,31) dordiincii alt boyut diizeyleri, ¢alg:
calmayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamasi nayr=41,94) daha yiiksektir. Calgt ¢almanin,
ogretmenlerin dordiincii alt boyut puani iizerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’ derecede
oldugu bulunmustur (°=0,074).

Ogretmenlerin, calg! ¢almalarina gére besinci alt boyut Orff yéntem bilgisi ve Orff
calgilart uygulama becerisi puanlar1 arasinda da bulunan fark anlamhdir (U=748,50;

p=0,009). Bir cgalg:1 calan 6gretmenlerin (Sira Ortalamasi gve=55,49) besinci alt boyut
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diizeyleri, ¢alg1 ¢almayan 6gretmenlerden (Sira Ortalamast nay=41,94) daha yiiksektir.
Calg1 ¢almanin, dgretmenlerin besinci alt boyut puani {izerindeki etkisinin anlamli ve
‘orta’ derecede oldugu bulunmustur (7°=0,074).

Son olarak, 6gretmenlerin, ¢algi ¢almalarina gore genel miizik okuryazarlig1 puanlari
arasinda da bulunan fark anlamlidir (U=606,00; p=0,001). Bir calgi ¢alan 6gretmenlerin
(Sira Ortalamast Egve=59,68) genel miizik okuryazarligi puanlari, c¢algi c¢almayan
ogretmenlerden (Sira Ortalamasi Hay—=40,60) daha yiiksektir. Calgi ¢almanin,
ogretmenlerin genel miizik okuryazarligi puan {izerindeki etkisinin anlamli ve ‘orta’

derecede oldugu bulunmustur (7°=0,114).
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BOLUM 5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk “Genel”

Diizeylerine iliskin Sonuclar

Arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin genel miizik okuryazarlik diizeylerinin orta
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin uygulanan dlgegin alt boyutlarini olusturan
“Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”, “Miiziksel Algi ve Sesini
Kullanma Becerisi”, “Orff Yontem Bilgisi” ve “Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi”
yiiksek diizeyde ¢ikmistir. “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama
Becerisi” ile “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” boyutlar1 ise orta diizeydedir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin miiziksel isaretleri tanima, nota yazim
kurallarin1 bilme, sarkiya ritmik eslikle hareket edebilme, dramatizasyon yapabilme,
miiziksel okuma- yazma, egitsel miizik dagarciginda kullanilan tiirleri tanima ile “Orff
Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” boyutunda bu ¢algilar i¢in ritim
esligi yazabilmeleri kendilerini en yeterli gordiikleri alanlar1 olugturmustur.

Ilgili literatiirde Y1ldiz (2018)’1n ¢alismasinda, dgretmen adaylari lisans diizeyinde
aldiklar1 derslerin, solfej bilgilerinin, desifre bilgilerinin, ¢ocuklara sarki Ogretme
repertuvarlarinin, ¢ocuklarm isitsel duyularimi gelistirmeye yonelik bilgilerinin yeterli
oldugunu belirtmistir. Yine benzer sekilde yapilan bir¢ok calisma okul Oncesi
ogretmenlerinin sarki se¢gme ve sdyletme, nota bilgisine sahip olma, ritmik okuma ve
yeterli solfej bilgisine sahip olma boyutlarinda bu aragtirma sonuglarini destekler nitelikte

kendilerini yeterli gordiiklerini gostermektedir (Sahin, 2012; Kocamanoglu 2019).
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Okul oncesi Ogretmenlerin bu noktalarda kendilerini yeterli goérmeleri, miizik
okuryazarligini bilme, anlama, yorumlama ve kullanma asamalarini gerceklestirmis
olmalar1 agisindan sevindiricidir.

Okul oncesi ogretmenlerinin, uygulamali anlatimlarda kendilerini gelistirmis
olmalarmin; sarkilara eslik etmelerine, dramatizasyon yeteneklerinin gelismesine, Orff
yontem bilgilerinin ve Orff calgilarin1 kullanabilme becerilerinin gelismesine katki

sagladigi sOylenebilir.

5.1.2. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Yasa” Gore Anlamh Diizeyde Bir Farklilasma Olup
Olmadigina iliskin Sonuclar

Miizik okuryazarlik diizeyinin okul dncesi 6gretmenlerinin yas durumuna gore orta
derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere uygulanan dlgegin
boyutlarini olusturan “Miiziksel Algt ve Sesini Kullanma Becerisi” ve “Egitsel Miizik
Dagarcigina Yonelik Bilgi” alt boyutlarinda anlamli farklilasmalar goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, yasina gore “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” alt
boyutunda 40 yas ve 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerin, 51 yas ve {istli 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu ve etkisinin orta derecede oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenlerin “Egitsel Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgi” alt boyutunda 40 yas ve 41-50
yas grubundaki 6gretmenlerin, 51 yas ve tistii 6gretmenlere gore yine daha yiiksek oldugu
ve etkisinin orta derecede oldugu ulasilan bir diger sonugtur.

Literatiirde tam olarak ayni caligmalara ulagilmamakla birlikte; Akpimar (2021)’1n
siif ogretmen adaylarinin yaslarina gore miizik egitimine yonelik yaptigi aragtirmada
21-26 yas grubundaki 6gretmenlerin sahip oldugu miizik egitimi 6z-yeterlik inanglari, yas
gruplar1 daha biiyiik olan diger gruplara gore yiiksek ¢ikmaistir.

Bu nokta, 6gretmenlerin meslege basladiklar1 ilk yillarda motivasyonlarinin daha
yiiksek olabilecegini akla getirmekte, sonraki yillarda ise yasadiklar cesitli
olumsuzluklar vb. nedenlerle tiikenmislik ve motivasyon kaybi yasayabileceklerini

diistindiirmektedir.
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Tiimkaya ve Cavusoglu (2010) o6gretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin incelendigi
caligmalarinda, 6gretmenlerin sosyo-ekonomik diizeyin azalmast ile birlikte tilkenmiglik
diizeylerinin arttigin1 belirtmistir. Ayrica Giinbayr ve Toprak (2010)’1n, ilkogretim
Ogretmenlerinin i3 doyum diizeylerini karsilastirdigi c¢alismalarinda, kiigiikk yas
grubundaki Ogretmenlerin i3 doyumlarinin, biiyiik yas grubu ogretmenlere gore daha
diisikk oldugu goriilmiistiir. Degisimin getirdigi gelisimle birlikte daha kiiclik yas
grubunda olan 6gretmelerin lisans egitimlerinde aldiklar1 egitsel miizik dagarcigina

yonelik igeriklerin daha genis kapsamli olabilecegi diisiiniilebilir.

5.1.3. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Mezuniyet Not Ortalamasina” Gore Anlamh Diizeyde Bir

Farklhlasma Olup Olmadigina iliskin Sonuclar

Miizik okuryazarlik diizeyinde okul oOncesi Ogretmenlerinin mezuniyet not
ortalamasina gore sadece “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” alt boyutunda
anlamli farklilagmalar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin, mezuniyet not ortalamalarina gére “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma
Becerisi” alt boyutunda mezuniyet notu yliksek olan dgretmenlerin miiziksel beceri
diizeyleri, mezuniyet notu daha diisiik olan 6gretmenlerden daha ytiksektir.

Literatiir taramas1 yapildiginda bu alana ait ¢alismalara rastlanmamakla birlikte; Ozar,
Cetinkaya, Elmas ve Karaman (2019)’in okul oOncesi Ogretmenlerin tutum ve
yeterliklerine yonelik yaptig1 ¢alismasinda, okul dncesi 6gretmenlerinin mezuniyet not
ortalamalar1 ile mesleki tutum ve yeterlilikleri arasinda pozitif ve anlamli bir fark
goriilmiistiir. Bu noktada okul oncesi 6gretmenlerinin lisans donemlerindeki mesleki

ilgilerinin ve bagarilarinin ¢alisma hayatlarinda da devam ettigi diisiiniilebilir.

70



5.1.4. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Gorev Yapma Siirelerine” Gore Anlamh Diizeyde Bir

Farklhlasma Olup Olmadigina iliskin Sonuclar

Yapilan arastirmada gorev yapma siiresinin ne 6lgegin geneli ne de alt boyutlari
farklilagmaya sebebiyet vermedigi sonucuna ulasilmistir. Yani gérev yapma siiresi farkl
olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri birbirine yakindir.

Literatiir taramasinda bu spesifik alana ait bir ¢alisma bulunamamasi ile birlikte Delice
(2019)’nin miizik Ogretmenlerinin miizik 6gretiminde 6z yeterlik diizeyleri {izerine
yaptig1 arastirmada, dgretmenlerin gorev yapma siireleri ile miizik yeterlik durumlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Koca (2012)’nin yaptigi okul oncesi
ogretmenlerin miizik Ogretiminde yeterlik diizeylerinin incelendigi ¢alismasinda da
Ogretmenlerin gorev yapma siireleri ile miizik 6gretimi yeterlik diizeyleri arasinda benzer
sekilde anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat Gengtiirck ve Memis (2010)’in ¢esitli
derslere giren 6gretmenler tizerinde yaptig1 ¢alismalarinda, 6gretmenlerin gorev yapma
stireleri ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar bulundugu sonucuna
ulagilmistir.

Alana yonelik farkli kurumlarda farkli gruplarla yapilacak ¢aligmalarin, bu noktada
genelleme yapabilmek i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak yapilan literatiir
caligmas1 Ozelinde, gérev yapma siiresi az olan dgretmenlerin gerek lisans doneminde
aldiklar1 derslerin katkilartyla gerekse kendilerini alana yonelik gelistirmelerinin etkisiyle

bu farki kapattiklari diigiiniilebilir.
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5.1.5. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Universitede Aldiklar1 Miizik Derslerine” Gore Anlamh

Diizeyde Bir Farklilasma Olup Olmadigina Iliskin Sonuclar

Miizik okuryazarlik diizeyinde okul Oncesi 0gretmenlerinin iiniversitede aldiklari
miizik derslerine gore sadece “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” alt boyutunda
anlamli farklilagsma oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Ogretmenlerin, iiniversitede aldiklari derslere gére “Egitsel Miizik Dagarcigma
Yonelik Bilgi” alt boyutunda calgt egitimi alan 6gretmenlerin, genel miizik egitimi alan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu ve etkisinin orta derecede oldugu goriilmiistiir.

Yapilan literatiir calismasinda; Yildiz (2018) 6gretmen adaylarin lisans doneminde
aldiklar1 derslerin ve diizeylerin yeterli oldugunu, beklentileri karsilayabilecegini
belirtmistir. Ayrica Akbulut (2013) okul 6ncesi programindaki miizik egitimi dersi
hedeflerini gerceklestirme diizeylerini 6l¢tliigli caligmada, 6gretmen adaylarinin lisans
egitimi miizik derslerinde miizigin énemi, nota 6grenimi, ¢ocuk sarkilarini tanima gibi
kavramlari orta derecede bildiklerini belirtmistir. Elde edilen bilgiler yapilan bu ¢alisma
sonuglariyla ortiismektedir.

Dogrudan olmasa da benzer nitelikteki baska bir ¢alismada, Senler (2014), smif
ogretmenlerinin miizik dersindeki yeterliklerini aragtirmigtir. Caligmanin sonucunda,
siif 6gretmenleri lisans egitimleri boyunca aldiklar1 miizik derslerini yetersiz bulmustur.
Kendilerini sadece giirliik- hiz terimleri, seslerini kullanma, bedeni ritim ¢algis1 gibi
kullanma ve dans etme konularinda yeterli gordiiklerini belirtmistir.

Birebir olmasa da benzer alanlarda yapilan diger caligmalardan elde edilen
sonuglardaki farkliliklar, yapilan aragtirmalarda yer alan 6gretmenlerin branglarindan ve
lisans egitimini aldiklar1 donemlerdeki akademik programlarin degisikliklerinden

kaynakl1 olabilir.
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Sonug olarak, lisans doneminde ¢alg1 ¢calmaya yonelik ders alan 6gretmenlerin diger
ogretmenlere gore miizik okuryazarlik durumlarinin daha yiiksek olmasi, beklenen bir
durumdur. Calg: ¢alan 6gretmenler egitsel miizik dagarciginda daha genis bilgiye sahip
olabilmekte, caldiklar calgmin  Ogrencilere  aktarnmmi  daha  kolay
gerceklestirebilmektedir. Bu nedenle degisik gruplarla yapilacak ¢aligmalarin bu alanda

genelleme yapabilmek i¢in 6nemli oldugu diisiiniilebilir.

5.1.6. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Universite Disinda Miizik Egitimi Alma Durumlarina” Gore
Anlamh Diizeyde Bir Farklilasma Olup Olmadigina Iliskin

Sonuclar

Miizik okuryazarlik diizeyinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin liniversite disinda miizik
egitimi alma durumlarmma bakildiginda hem o&lgek genelinde hem de biitiin alt
boyutlarinda anlamli farklilagmalar tespit edilmistir.

Ilk alt boyut olan “Cocuk Sarkilarinda Gecen Terimleri Tanima ve Uygulama
Becerisi’ne bakildiginda iiniversite disinda miizik egitimi alan 6gretmenlerin, {iniversite
disinda miizik egitimi almayan O6gretmenlere gore beceri diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ikinci alt boyut olan “Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” alt
boyutunda tiniversite disinda miizik egitimi alan 6gretmenlerin, liniversite diginda miizik
egitimi almayan 6gretmenlere gore beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmisgtir.

Ugiincii alt boyut olan “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” alt boyutunda
iiniversite disinda miizik egitimi alan dgretmenlerin, tiniversite disginda miizik egitimi
almayan 6gretmenlere gore beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Dordiincii alt boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” boyutunda
anlamli farkhilik goriilmiistiir. Universite disinda miizik egitimi alan dgretmenlerin,
iiniversite disinda miizik egitimi almayan &gretmenlere gore bilgi diizeylerinin daha

yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.
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Besinci alt boyut olan “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi’nde
de anlaml farklilik goriilmistiir. Bu alt boyutta tiniversite disinda miizik egitimi alan
ogretmenlerin becerilerinin, liniversite disinda miizik egitimi almayan 6gretmenlere gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin, {iniversite disinda aldiklar1 miizik egitimine gore genel miizik
okuryazarliklarinda; tiniversite disinda miizik egitimi alan Ogretmenlerin miizik
okuryazarlik diizeylerinin {iniversite diginda miizik egitimi almayan dgretmenlere gore
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sonuglar ilgili literatiirde yer alan Mentis Koksoy (2018)un simif O6gretmeni
adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerini inceledigi ¢calisma sonuglari ile “Orff Yontem
Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerileri” boyutu diginda ortiigmektedir. Mentis
Koksoy (2018)’un ¢alismasinda, bu boyut daha diisiik ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan farkliligin
degisik calisma gruplarinin 6zelliklerinden kaynakli olabilecegi akla gelmektedir.

Bu noktada tiniversite disinda miizik egitimi alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin; sadece
lisans egitiminde aldiklar1 dersler ile yeterli kalmayip, iiniversite disinda aldiklar1 miizik
egitimleri veya seminerler ile miizik okuryazarlik bilgilerini pekistirerek, alanlarinda
daha iist seviyede miizik okuryazari olmayi basarmis olmalarinin 6nemli oldugu

diistinilmektedir.
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5.1.7. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Universitede Disinda Aldiklar1 Miizik Derslerine” Gore
Anlamh Diizeyde Bir Farklilasma Olup Olmadigina Iliskin

Sonuclar

Yapilan ¢aligsmada iiniversite disinda alian miizik derslerinin miizik okuryazarligi
bakimindan ne o6l¢egin genelinde ne de alt boyutlarinda farklilasmaya sebebiyet
vermedigi sonucuna ulasilmigtir. Yani alinan derslerin farkli olmasit okul Oncesi
ogretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeyleri etkilememektedir, 6gretmenlerin miizik
okuryazarlik diizeyleri yakindir.

Universite disinda miizik dersi alan okul oncesi dgretmenlerinin, uzmanlasmak
istedikleri alanlara uygun hizmet dis1 dersler aldiklari i¢in miizik okuryazarlik
diizeylerinin benzer olmasi normaldir. Ogretmenlerin ihtiyag duyduklari alanlara ulasarak
bilgiyi edinebilmeleri sevindiricidir. Ogretmenler, ¢algi egitimi, ses egitimi veya drama
ve benzeri dersleri alarak miizik okuryazarliginin gerektirdigi disiplinlere ait bilgilere

hakim duruma gelmistir.

5.1.8. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Miizik Okuryazarhgini Bilme Durumlarina” Gore Anlamh

Diizeyde Bir Farklilasma Olup Olmadigina Iliskin Sonuclar

Miizik okuryazarlik diizeyinde oOgretmenlerin miizik okuryazarligini bilme
durumlarina gore Olgegin hem genelinde hem de biitiin alt boyutlarinda anlaml
farklilagma oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin, miizik okuryazarlig1 bilme durumuna gére “Cocuk Sarkilarinda Gegen
Terimleri Tanmima ve Uygulama Becerisi” alt boyutunda miizik okuryazari olan
ogretmenlerin beceri diizeyleri, miizik okuryazar1 olmayan Ogretmenlere gore daha

yiiksek ¢ikmuistir.
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Ikinci alt boyut olan “Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” ne
bakildiginda miizik okuryazari 6gretmenlerin beceri diizeylerinin, miizik okuryazari
olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Ugiincii alt boyut olan “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” boyutuna
bakildiginda; miizik okuryazart olan Ogretmenlerin, miizik okuryazari olmayan
ogretmenlere gore beceri diizeyleri daha yiiksek olmustur.

Dordiincii alt boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” alt boyutuna
bakildiginda miizik okuryazar1 6gretmenlerin, miizik okuryazari olmayan 6gretmenlere
gore bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Son alt boyut olan “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilari Uygulama Becerisi’ne
bakildiginda miizik okuryazari 6gretmenlerin beceri diizeylerinin, miizik okuryazari
olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Olgegin geneline bakildiginda miizik okuryazari 6gretmenlerin, miizik okuryazari
olmayan 6gretmenlere gore miizik okuryazarlig1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu
elde edilmistir.

Ogretmenlerin miizik okuryazarligi diizeylerinde, miizik okuryazarligini bilme
durumlarina gore becerilerinin daha yiiksek olmasi beklenen ve arzu edilen bir durumdur.
Ayrica dgretmenlerin miizik okuryazarligini bilmeleri bu noktada degisimin getirdigi

geligmeleri takip edebilmeleri agisindan da sevindiricidir.

5.1.9. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Miizik Okuryazarhgi Bilme Diizeylerine” Gore Anlamh Bir

Farklhlasma Olup Olmadigina iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeylerinde miizik okuryazarligini
bilme diizeylerine gore 6l¢egin genelinde ve tiim alt boyutlarinda anlamli farklilasma
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin, miizik okuryazarligi bilme diizeylerine gére “Cocuk Sarkilarinda
Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi” alt boyutunda orta ve {ist diizeyde miizik
okuryazari olan 6gretmenlerin, diisiik diizeyde miizik okuryazari olan 6gretmenlere gore

beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ikinci alt boyut olan “Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi’ne
bakildiginda orta ve list diizeyde miizik okuryazari olan dgretmenlerin, diisiik diizeyde
miizik okuryazari olan 6gretmenlere gore beceri diizeylerinin daha ytiksek oldugu sonucu
elde edilmistir.

Ugiincii alt boyut olan “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” boyutuna
bakildiginda; orta ve iist diizeyde miizik okuryazari olan 6gretmenlerin, diisiik diizeyde
miizik okuryazari olan G6gretmenlere gore beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Dérdiincii alt boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” alt boyutuna
bakildiginda orta ve list diizeyde miizik okuryazari olan dgretmenlerin, diisiik diizeyde
miizik okuryazari olan 6gretmenlere gore bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu
elde edilmistir.

Son alt boyut olan “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi’ne
bakildiginda orta ve iist diizeyde miizik okuryazari olan Ogretmenlerin becerilerinin
diistik diizeyde miizik okuryazari olan dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Olgegin geneline bakildiginda ise orta ve iist diizeyde miizik okuryazari olan
ogretmenlerin, diisiik diizeyde miizik okuryazari olan Ogretmenlere gore miizik
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Glinlimiizde degisim egitimi de hizla gelistirmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
degisimin getirdigi gelisimi dikkate alarak notalarin 6gretilmesi, ¢algilarin tanitilmast,
calgilarin nasil calindiginin 6gretilmesi, sarkilarin 6gretilmesi, sarkilara hangi danslar ile
eslik edilebileceginin 6gretilmesi gibi bir¢ok miizik etkinligini derslerinde uygulayarak,
ogrencilerinin miizik okuryazarligina katkida bulunmalar1 gerekmektedir. Bu katkilarin
yapilabilmesi arka planda belirli bir diizeyde miizik okuryazarlik bilgisine sahip
olunmasini da ihtiyac haline getirmektedir. Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgiler;
ogretecegi konuyu bilmek, bilgiye erisebilmek, bilgisini degerlendirmek, yorumlamak ve

aktarabilmek olarak siralanabilir (Adigiizel, 2005).
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Ogretmenlerin edindikleri bu bilgileri grencilere daha iyi aktarabilmeleri i¢in ayrica
ozel dgretim yontemlerine de basvurmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin Dalcroze,
Kodaly, Suzuki, Orff Schulwerk gibi 6zel 6gretim yontemlerini kullanarak 6grencilere
yapilandirict yaklasimla aktarim yapabilmeleri onemlidir. Bu yaklasim sayesinde
ogrenciler de bilgiyi bilmek, erisebilmek, degerlendirebilmek ve kullanabilmek gibi

asamalarin sagladig1 kazanimlara sahip olabilir ve bunu baska alanlara yansitabilir.

5.1.10. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Ailede Miizik Egitimi Alan Biri/Birileri Olma Durumuna”
Gore Anlamh Diuizeyde Bir Farkhilasma Olup Olmadigina
Iliskin Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan dlgekte sadece “Orff Yontem Bilgisi ve Orff
Calgilar1 Uygulama Becerisi” alt boyutunda anlamli farklilik goriilmemistir.

Ogretmenlerin, ailelerinde miizik egitimi alan biri/birileri olma durumuna goére
“Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi” boyutunda ailede
miizik egitimi alan biri olan 6gretmenlerin, ailede miizik egitimi almayan dgretmenlere
gore beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Ikinci alt boyut olan “Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” ne
bakildiginda ailede miizik egitimi alan biri olan §gretmenlerin, ailede miizik egitimi
almayan Ogretmenlere gore beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmisgtir.

Uciincii alt boyut olan “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” boyutuna
bakildiginda; ailede miizik egitimi alan biri olan gretmenlerin, ailede miizik egitimi
almayan Ogretmenlere gore becerileri diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Olgegin “Egitsel Miizik Dagarcigina Yénelik Bilgi” alt boyutuna bakildiginda ailede
miizik egitimi alan biri olan 6gretmenlerin, ailede miizik egitimi almayan dgretmenlere

gore bilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.
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Olgek geneline bakildiginda ise ailelerinde miizik egitimi alan biri/birileri olan
ogretmenlerin, ailelerinde miizik egitimi almayan 6gretmenlere gore miizik okuryazarligi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ilgili literatiire bakildiginda Seven Gezder (2019) calismalarinda; ailesinde miizikle
ilgili bireyler olan &grencilerin, miizigi daha c¢ok sevdiklerini ve ilgi duyduklarini
belirtmektedir. Aile fertlerinden herhangi birisi miizik okuryazarlig: ile ilgili bilgilerini
ailesine yansitabilmekte ve miizige olan ilgiyi arttirabilmektedir. Onal (2012)’1n
caligmasinda da, miizik ile ilgilenen kisilerin ailelerinde genelde miizige ilgi duyan, calgi
calan kisilerin oldugu ve bu kisilerin ailelerini rol model olarak aldiklar1 ifade
edilmektedir. Ailesinde miizik egitimi almig olan Ogretmenlerin, miizigin iginde
olmalarindan dolay1 miizik okuryazarlik diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi beklenen bir
sonugtur. Ailelerinde miizik egitimi almis kisiler bulunan okul 6ncesi 0gretmenleri
aldiklar1 miizik derslerini pekistirerek miizik okuryazarlik asamalarini igsellestirmekte

kolayliga sahip olabilir.

5.1.11. Ogretmenlerin Miizik Okuryazarhk Diizeylerinde
“Calg1 Calma Durumlarina” Gore Anlamh Diizeyde Bir

Farklhlasma Olup Olmadigina iliskin Sonugclar

Olgegin hem genel hem de biitiin alt boyutlarinda 6gretmenlerin miizik okuryazarlik
diizeylerinde ¢alg1 ¢alma durumlarina gore anlamli farklilasma oldugu sonucu elde
edilmistir. Ogretmenlerin, ¢alg1 calmalarma bagl olarak “Cocuk Sarkilarinda Gegen
Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi” alt boyutunda calgi ¢alan 6gretmenlerin, calgt
calmayan Ogretmenlere gore cocuk sarkilarinda gegen terimleri tanima ve uygulama
becerisi diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ikinci alt boyut olan “Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” ne
bakildiginda calgt c¢alan Ogretmenlerin, ¢algi calmayan Ogretmenlere gore beceri
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir

Uciincii alt boyut olan “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi” boyutuna
bakildiginda; calgi ¢alan 6gretmenlerin, ¢algi calmayan 6gretmenlere gore becerilerinin

daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.
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Dordiincii alt boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” alt boyutuna
bakildiginda; calgi calan Ogretmenlerin, c¢algi ¢almayan Ogretmenlere gore  bilgi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Son alt boyut olan “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi’ne
bakildiginda calgt c¢alan Ogretmenlerin, ¢algi calmayan Ogretmenlere gore beceri
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Olgekte dgretmenlerin genel miizik okuryazarligi durumlari degerlendirildiginde calgt
calan 6gretmenlerin, ¢algi ¢almayan 6gretmenlere gore miizik okuryazarlig: seviyelerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ilgili literatiirde bu konuyla dogrudan iligkili bir calismaya rastlanmamistir. Bu
sebeple benzer alandaki calismalara bakilmistir. Mentis Koksoy (2018) tarafindan
yapilan ¢aligmada herhangi bir ¢algi ¢alma durumuna gore, sinif 6gretmeni adaylarinin
miizik okuryazarlik puanlarinin ortalamanin {izerinde oldugu gériilmiistiir. Elde edilen
bilgi bu ¢aligmayla ortiismektedir.

Sonug olarak calgi calmay1 bilen kisilerin, miizigin teorik bilgilerine daha hakim
olmalarindan kaynakli olarak miizik okuryazarlik durumlarinin, ¢algi ¢almayan kisilere
gore yiiksek olmasi beklenen bir durumdur. Enstriiman ¢alan kisilerin ¢algi hakimiyeti
miizigin diger alanlarini destekleyici, tamamlayict bir unsur olarak kisilere avantaj

saglayabilmektedir.
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5.2. ONERILER

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeylerinin orta
oldugu sonucuna ulagilmistir. Asagida bu sonugtan yola ¢ikilarak alandaki uygulayicilara

ve arastirmacilara c¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
5.2.1. Uygulayicilar Icin Oneriler

o Aragtirma sonuclarina bagli olarak, okul oOncesi kurumlarda bu alanda
diizenlenecek hizmet i¢i mesleki gelisim etkinlikleri dogrultusunda dgretmenlerin miizik
okuryazarlig ile ilgili birikimlerinin gelistirilmesi saglanabilir.

o Okul Oncesi egitim programlarinda yer alan miizik ders igerikleri, 6gretmen
adaylarinin miizik okuryazarlik agamalarina yonelik kazanimlar ve gerekli glincellemeler
yapilarak verilebilir.

o Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan miizik ders igeriklerinde, 6gretmen

adaylarina en az bir ¢algi egitimi verilmesi konusunda giincellemeler yapilabilir.
5.2.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

o Bu sonuglara bagl olarak yapilacak yeni ¢aligmalarda; arastirmacilara okul 6ncesi
ogretmenlerinin miizik okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde ¢ikmasinin nedenlerinin
arastirilmasinin 6nemli oldugundan hareketle, okul dncesi 6gretmelerinden elde edilen
bu sonucun nedenleri ile ilgili aragtirmalar yapmalar1 6nerilebilir.

o Bu arastirmanin sinirliliklarina bagli olarak elde edilen sonuglarin alanda mevcut
durum ile 1ilgili genelleme yapilabilmesi agisindan; degisik calisma gruplart ve
degiskenler ile tekrarlanmasinin 6nemli oldugu diisiincesinden hareketle, degisik ¢alisma

gruplar1 ve degiskenlerle yeni ¢calismalar yapilmasi dnerilebilir.
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Yapilan gdriigmeler sonucunda;

Karar 20- Universitemiz Lisansiistil Egitim Enstitilst-Mizik Bélimi'nden Ozge Deniz KXYA’nin Dog. Dr.
Ajda Aylin CAN damsmanhginda “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Okuryazarhi@ Durumunun
incelenmesi (istanbul-Kadikoy Ilgesi Ornegi)” baghkli galismasiun etik agidan uygun olduguna oy
birligiyle karar verildi,

Prof. Dr. Mithat Kiyak

(Bagkan)
Prof. Dr. Mazhak-Semih Baskan Prof. Dr. Ali {Ik¥r Giimigeli Prof. Dr."Fatma Cigdem Celik
(Uye) (Cye) (Cye)
Dr. Ogr. Uyesi Zeynep Hale Aksuna  Dr. Ogr. ljyesi U Eur"failk Ozkut  Dr. Ogr. Uyesi Duygu Aydin Hakh
(Uye) (Uye) (Uye)

Dr. Ogr.’Uycsi Aylin Seylam Kiisimler  Dr. Ogr. Uyesi Ozlém Yazici
(Oye) (Uye)
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EK-2 OLCEGIN UYGULANMASINA YONELIK
VALILIK 1ZIN YAZISI

. T'C' .
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr  : E-59090411-20-44609389 28/02/2022
Konu : Anket ve Arastirma Izni (Ozge Deniz KAYA)

VALILIK MAKAMINA

igi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayil1 genelgesi.
b) Istanbul Okan Universitesinin 09.02.2022 tarihli ve DYS evrak kayitl1 43036773 sayili yazisi.
¢) Mudirligimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 18.02.2022 tarihli tutanag.

Arastirma Konusu : Okul Oncesi Ogretmenlerinin Miizik Okuryazarhig Durumunun incelenmesi
(Istanbul Kadikdy Ilgesi Ornegi)

Aragtirma Tirt : Anket

Arastirma Yeri : Istanbul Kadikdy

Arastirma Kisiler : Okul Oncesi Ogretmenleri

Aragtirmanin Siiresi 22021 -2022 Egitim ve Ogretim Yili

Yukarida bilgileri verilen arastirmanimn; 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykiri olarak
kisisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, yiiz yiize egitime ge¢mis olan
kurumlarimizda, Covid-19 tedbirlerinin arastirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag¢ diginda
kullamilmamasi, bir 6rnegi Midirligimiizde muhafaza edilen mihirli ve imzali veri toplama araglarinin
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulagtinlarak uygulanmasi, katilimeilarin goniilliiliik esasma gore secilmesi,
aragtirma sonug¢ raporunun kamuoyuyla paylagiimamasi ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Miidurligimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim ve ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Miidiirii
OLUR
28/02/2022
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimcisi
Ek:
1- Tlgi (b) Yaz1 ve Ekleri (5 Sayfa)
2- Tlgi (c) Tutanak (1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir

Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA .
E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvant : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
Kep Adresi_: meb(@hs01 kep.tr Internet Adresi__: http:/istanbul.meb.gov. tr/
Ru purak oiivenli slaktranil im7a ila i httne: /ieura meh anv tr adrecinden. RAFO=7Fh2 =3056-h726-h0KRe adu ile tevit adilehitic
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EK-3 OLCEGIN UYGULANMASINA YONELIK
MILLI EGITIM MUDURLUGU iZIN YAZISI

T.C.
ISTANBUL VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirligii

GUNLUDUR

Sayr E-SbO‘)O41 1-44-44853963 03.03.2022
Konu : Anket ve Arastirma izni (Ozge Deniz KAYA)

ISTANBUL OKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Konservatuvar Mudiirligii)

ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.02.2020 tarihli ve 2020/2 sayil1 genelgesi.
b) Valilik Makaminin 28.02.2022 tarihli ve 44609389 say1li oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmasi uygun goriilen 6lgme
araglarinm Midirligiimiizce miihiirlenen 6rnekleri ekte gonderilmigtir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglari, uluslararasi
kuruluslar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluglar: ve arastirmacilar tamamladiklar: bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarini, izni aldiklan ilgili birime ¢aligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir." ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince islem yapilmasi ve aragtirma sonug¢ raporunun ekte sunulan drnege gore Midirliigiimiiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Abdurrahman ENSARI
i1 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Midiiri
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi

3- Olgekler

. . Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA .
E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvani : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
Kep Adresi_: meb@hs01.kep.tr Internet Adresi_: http:/istanbul.meb.gov. tr/

Ru surale aiivenli alektmnil im7a ila imzalanmictir httne:fevrakenron meh anu tradrecinden 4hhf=1321-3332a-hAAS-Afed tad ile teit aditahitic
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EK-4 KISISEL BILGI FORMU

KiSISEL BiLGi FORMU

Degerli Meslektasim,

Bu calisma okul oncesi 6gretmenlerinin miizik okuryazarligin1 belirlemek amaciyla
yiriitilmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan 6lgme aracit okul oncesi 6gretmenlerinin
miizik okuryazarlik becerisini 6l¢mek amaciyla kullanilacaktir. Liitfen, her bir maddenin
karsisindaki segeneklerden uygun gordiigiiniizii carp1 (X) ile isaretleyiniz. Ayirdiginiz

zaman ve gosterdiginiz ilgi i¢in hepinize simdiden tesekkiir ederim.

Ozge Deniz KAYA
KiSISEL BIiLGILER
I.Yag..... A8 . ... 40 ... 40 4. ... 0. .. ...
2. Universite mezuniyeti not ortalamaniz .....................cceeuueeiuieiieiieaieeiieeinns,
3. Kag yildir gorev yapmaktasiniz?
a.()1-5 b. () 6-10 c.()11-15 d.()16-20 e. ()20 ve isti

4. Mezun oldugunuz iiniversitede aldiginiz miizik egitimini (miimkiinse ders adlarini)
belirtiniz.

5. Mezun oldugunuz iiniversite disinda miizik egitimi aldiniz mi1?

a. () Evet b. () Hayir
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6. Bir dnceki soruya cevabiniz evet ise aldiginiz egitimi belirtiniz.

7. Miizik okuryazarligini biliyor musunuz?

a. () Evet b. () Hayir

8. Bir dnceki soruya cevabiniz evet ise bilgi diizeyinizi belirtiniz.

a. () Az b. () Orta c. () Yiiksek

9. Ailenizde miizik egitimi almis biri/birileri var m1?

a. () Evet b. () Hayir

10. Herhangi bir ¢algi ¢aliyor musunuz?

a. () Evet b. () Hayir
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