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OZET

OZEL EGITIM OGRETMENLERININ FiLIZLENEN OKURYAZARLIGA
ILISKIN GORUSLERI

Bu arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin filizlenen okuryazarliga iligkin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya Bursa ili devlet okullarinda ti¢ merkez ilgede gorev
yapan 22 dzel egitim dgretmeni katilmistir. Ogretmenler bu arastirmaya goniillii olarak

katilmislardir.

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenolojik desenle gerceklestirilmis
ve veriler yari-yapilandirilmis goériisme teknigiyle toplanmistir. Veriler betimsel analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Veri analizi sonucunda “Filizlenen Okuryazarlikla
Zenginlestirilmis Ortam ve Oyunlar”, “Alfabe Bilgisi”, “Fonolojik Farkindalik”, “Yazi
Farkindalig1”, “Cevresel Bas1”, “Filizlenen Yazma”, “Etkilesimli Hikaye Okuma”, “Dikte”,
“Filizlenen Okuryazarlik Calismalarinda Teknoloji Kullanim1”, “Filizlenen Okuryazarlik
Agisindan Yeni Meslektaslara Oneriler” olmak iizere 10 tema olusturulmustur. Temalar

haline getirilen veriler, aragtirmanin bulgularini olusturmustur.

Arastirma bulgularina gore; 06zel egitim Ogretmenlerinin, smiflarinda ¢esitli
materyallerle yazica zengin bir ortam olusturmaya ¢aligtiklar1 anlagilmistir. Katilimeilarin,
siniflarinda yazica zenginlestirilmis c¢esitli oyunlarla oyun oynamay: tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin alfabe bilgisi calismalarinda 6grenciye materyal gesitliligi
sunarak ogretimi gerceklestirdigi ve siniflarinda oyun temelli 6gretimlere yer verdikleri; bu
calismalar1 yaparken en ¢ok pratik yapma firsatlari, ipucu sunma ve pekistire¢ kullanimi
lizerinde durduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin fonolojik farkindalik iizerine en ¢ok sesi
hissettirme, sesin yeri ve kafiyeyi fark etme iizerine ¢alismalar yaptiklar1 ve bu ¢alismalari
yaparken 6grenciye en ¢ok pratik yapma firsati sunma, model olma ve ipucu kullanimina
dikkat ettikleri goriilmiistiir. Katilimeilarin 6grencilerde yazi farkindaligini gelistirmeye,
cevresel basi ile 6grencilerde yaziya ve yazinin tasidigi anlama vurgu yapmaya calistiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin filizlenen yazma gelisim evrelerini baz alarak c¢aligmalar
yapmaya calistiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok etkilesimli hikaye okuma
kisminda etkinlikler yaptiklari; kitabin fiziksel ve icerik o6zelliklerine dikkat ettikleri;
ogrenciyi etkinlige aktif olarak katmaya c¢alistiklari, kitaptaki sozciiklere, harflere, yazilara

dikkat cekmek igin bas1 referanslama davranislarini kullandiklar1 goriilmistiir. Katilimeilar,



ogrenci bir sey yazdirmak istediginde 6grencinin sdylediklerini yazdiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenler teknoloji kullanimiyla cocugun verimli ve keyifli bir 6gretim siireci gecirdigini
belirtmislerdir. Arastirma sonuglart kapsaminda uygulamaya yonelik Oneriler

gelistirilmistir.

Anahtar sézciikler: Ozel egitim, filizlenen okuryazarlik, dzel egitim 6gretmeni, 6gretmen

gortsleri, 6zel gereksinimli birey, yar1 yapilandirilmis goriisme.



ABSTRACT

VIEWS OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS ON EMERGENT
LITERACY

The aim of this study was to review the views of special education teachers on
emergent literacy. 22 special education teachers who work in state schools located in three
central districts of Bursa province participated in the study. The teachers participated in

this study on a voluntary basis.

The study has been conducted with one of qualitative research approaches;
phenomenological pattern, and data have been collected through semi-structured interview
technique. The data was analyzed using the descriptive analysis technique. As a result of the
data analysis, 10 main themes were established: “Environments and Games Enriched By
Emergent Literacy”, “Letter Knowledge”, “Phonological Awareness”, “Print Awareness”,
“Environmental Print”, “Emergent Writing”, “Interactive Book Reading”, “Dictation”, “Use
of Technology in Emergent Literacy Studies” and “Suggestions to New Colleagues With

Regards to Emergent Literacy”. The thematized data constituted the findings of the study.

According to the findings of the study; it was understood that special education teachers
attempted to create a literacy-rich environment in their classrooms with various materials. It
was seen that the participants preferred to play games in their classrooms with various
literacy-rich games. It was seen that the teachers conducted activities for letter knowledge
education by presenting the students with a wide variety of materials and included game-
based teaching in their classrooms; and especially gave emphasis to practice opportunities,
providing hints and using reinforcers during these activities. It was seen that, in terms of
phonological awareness, the teachers primarily preferred activities that involved introducing
and making students feel the sounds, identify the place of the sounds and discern rhymes,
while giving the most emphasis to presenting the students with practice opportunities, acting
as a model and the use of hints. It was seen that the participants attempted to develop print
awareness in students, emphasizing the print itself and the meaning behind the print with
environmental print materials. It was determined that teachers conducted their activities
based on the developmental stages of emergent writing. It was seen that the teachers
primarily conducted activities during interactive book reading; pointed out the physical

features and content of the book; attempted to actively include the student in the activity,

vi



and used print referencing behaviors to draw attention to the words, letters and writing in the
book. It was seen that, when a student wanted to have something written, the participants
wrote down what they told them. The teachers stated that, with the use of technology, the
children had effective and enjoyable educational experiences. As part of the conclusion of

the study, suggestions were presented for practical applications.

Keywords: Special education, emergent literacy, special education teacher, opinions of
teachers, special needs child, semi-structured interview.
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amact, 6nemi ve tanimu ile ilgili bilgiler verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yasamin ilk yillarindan baslayarak gelisim gosteren ve gelisimi omiir boyu devam eden
okuryazarlik becerileri, bireylerin toplum iginde birine bagimli olmadan yasayabilmeleri,
topluma ayak uydurabilmeleri ve hayatlarinda basarilari igin kazanip ilerletmeleri gereken
temel beceriler arasinda yer almaktadir (Akyol, 1997; Baydik, 2003). Bu durum, bu temel
becerinin normal gelisim gosteren ¢ocuklara oldugu kadar 6zel gereksinimli ¢cocuklara da
sahip olduklar1 potansiyel 6l¢iisiinde kazandirilmasi gerektigi anlamina gelmektedir (Akg¢in,
2019). Ancak okuma yazma becerilerini gelistirememis ¢ocuklara bakildiginda en biiyiik
risk grubunu 6zel gereksinimli bireylerin olusturdugu goriilmektedir (Justice ve Pullen,
2003; Snow, Burns ve Griffin, 1998). Ozel gereksinimli bireylerin 6gretim yontemi,
Ogretimsel uyarlama, ortam, materyal ve yardimci teknoloji gereksinimlerinde yasadiklar
sorunlarin (Browder, Spooner ve Ahlgrim-Delzell, 2011; Basal ve Batu, 2002; Colak, 2001)
yani sira harfleri ayirt etme, harf —ses iliskisi, sesleri ayirt etme, seslerin birlesimi gibi 6n
okuryazarlik becerilerinde yasadiklar1 yetersizlikler okuma yazmayr ogrenmelerini
zorlagtirmaktadir (Aker, 2009; Colak, 2001; Erdem, 2010; Hoogeveen, Smeets ve Lancioni,
1989; Sengiil ve Akgin, 2010).

Filizlenen okuryazarlik becerileri olarak tanimlanan bu Onciil beceriler ise yapilan
bir¢ok arastirmada okuma yazma basarisinin ve okudugunu anlama basarisinin bir 6nkosulu
olarak goriilmektedir (Celenk, 2003; Dickinson ve McCabe, 2001; Katims, 1991; Lanter,
Watson, Erickson ve Freeman, 2012; Saydam, 2020) ve 1Q, sosyoekonomik durum gibi
diger degiskenlerin rolleri hesaba katildiginda bile bu beceriler okuma yazma basarisinin
yordayicisi olarak kabul edilmektedir (Shanahan ve Lonigan, 2010). Alfabedeki harflerin
isimleri, sesleri ve sembolleri bilgisinin okuma yazma 6grenmede etkili oldugu belirlenirken
(Jones, Clark ve Reutzel, 2012); ses bilgisel farkindalik ve yazi farkindalig1 becerilerinin
okumanin kazaniminda giiclii bir etkisi oldugu belirtilmistir (Dolunay-Sarica, 2016, s.4;
Pullen ve Justice, 2003). Bu nedenle, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik

becerilerini kazanmalari, bu ¢ocuklarin okuma-yazmay1 6grenmelerine katki saglayacagi



diistiniilmektedir. Bu bilgilerden hareketle, filizlenen okuryazarlik becerilerine sahip 6zel

gereksinimli ¢gocuklarin okuma yazma 6grenme olasiliginin artacagi sdylenebilir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, &zel gereksinimli ¢ocuklara filizlenen okuryazarlik
becerilerinin 6gretmen isbirligi ile kazandirilmasina yonelik olarak bir yontemin ya da
egitim programinin etkililiginin incelendigi (Browder, Mims, Spooner, Ahlgrim-Delzell ve
Lee, 2008; Browder, Lee ve Mims, 2011; Dynia ve Justice, 2015; Katim, 1991, 1994; Pears,
Kima, Fisher ve Yoerger, 2016) arastirmalarda kullanilan egitim yonteminin ve egitim
programinin 6zel egitime gereksinimli ¢ocuklarda filizlenen okuryazarlik becerilerinin
geligtirilmesinde etkili oldugunu gostermekte ve bu uygulamalarda Ogretmenlerin
uygulamaya yonelik deneyim kazandiklarint buna bagli kendilerini yeterli hissettikleri
ortaya ¢ikmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda filizlenen okuryazarlik iizerine alan dist
ogretmenlerin (Gliney, 2012; Lagin, 2020; McDonnell, 2014) bilgi, yeterlilik ve goriislerini
inceleyen arastirmalarda okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli cocuklara filizlenen
okuryazarlik egitiminde yeterli olmadiklari, kendilerini yeterli bulmadiklari ve mesleki
gelisim ve destege gereksinim duyduklar belirlenmistir. Ozel egitim dgretmenlerinin okuma
yazma tizerine (Colak, 2001; Erdem, 2010; Sengiil ve Akgin, 2010) bilgi, yeterlilik ve
goriislerine yer veren arastirmalarda, 6gretmenlerin okuma yazmada siklikla karsilastig
sorunlardan birinin 6zel gereksinimli 6grencilerin filizlenen okuryazarlik becerilerinin

yeterince gelismemis oldugu belirlenmistir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerine yonelik 6gretmen
goriislerine basvurulan arastirmalarin  olduk¢a sinirli oldugu gériilmektedir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarda filizlenen okuryazarlik iizerine 6gretmen goriislerine basvuran
aragtirmalar incelendiginde, bu aragtirmalarin sadece okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapildigi
goriilmektedir (Gliney, 2012; Lagin, 2020; McDonnell, 2014). Ancak 06zel egitim
ogretmenleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklara okuma yazma becerileri ve diger tim gelisim
alanlan iizerine cesitli davramis ve becerileri kazandirmada birinci derecede sorumlu
kisilerdir (MEB, 2018) ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerileri,
ilkokul caginda da desteklenebilmektedir (Browder, Mims, vd. 2008; Katims, 1994).
Bununla birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara filizlenen
okuryazarlik egitiminde yeterli olmadiklari, kendilerini yeterli bulmadiklari, mesleki gelisim
ve destege gereksinim duyduklar1 belirlenmistir (Giiney, 2012; Lagin, 2020; Mcdonnell,

2014). Oysaki erken ¢ocukluk doneminden itibaren 6zel gereksinimli ¢cocuklarla c¢alisan



Ogretmenlerin tim gelisim alanlar1 lizerine ¢esitli davranis ve becerileri kazandirma
konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Nitelikli bir egitim i¢in yetkin
O0gretmen bilgisi ve kaliteli 6gretim, cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde

onemli bir etkendir (Kim, Boyle, Zuilkowski ve Nakamura, 2016).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarm okuma-yazma 6grenmeleri ve bu asamada ortaya cikan
sorunlar1 belirlemeye yonelik arastirmalar (Aker, 2009; Colak, 2001; Erdem, 2010; Sengiil
ve Akgin, 2010) bulunmasina karsin bu grup ¢ocugun filizlenen okuma-yazma becerilerini
kazanmalar1 ve/veya bu siirecte yasanan zorluklarin belirlenmesine yonelik sahada c¢alisan
0zel egitim 6gretmenleriyle derinlemesine bilgi almaya yonelik arastirmaya ulasilamamastir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklar icin filizlenen okuryazarlik becerilerinin okuma yazma basarisi
tizerindeki onemi diisiiniildiiglinde, 6zel egitim dgretmenlerinin bu cocuklarda filizlenen
okuryazarlik iizerine siiflarinda nasil ¢alismalar yaptiklari, nasil bir yol izledikleri, hangi
yontemleri kullandiklari, filizlenen okuryazarlik becerilerini desteklerken nelere dikkat
ettikleri ve yeni meslektaslara bu konuda Onerileri ilizerine 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitiminden birinci derecede sorumlu olan 6zel egitim 6gretmenlerinin goriis ve dnerilerinin
alinmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozel egitim gretmenlerinin bu konuda
gorlslerinin alinmasiin 6zel egitim alaninda ¢alisan 6zel egitim 6gretmenleri ve diger
branslardaki 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin arttirilmasina ve alana 6gretmen yetistiren
tiniversiteler ve kurumlar i¢in de 6gretmen yetistirme programlarinda bu eksikligi gidermeye
iliskin gerekli 6nlemlerin alinmasi noktasinda 6nemli katkilar saglayacag: diigiiniilmektedir.
Tim bu bilgiler 15181nda 6zel egitim Ogretmenlerinin filizlenen okuryazarhiga iliskin

goriislerini inceleyecek bir arastirmaya gereksinim duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin filizlenen okuryazarliga iliskin
goriislerinin incelenmesidir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine
yonelik siniflarinda yaptiklari diizenlemeler nelerdir?
2. Ozel egitim ogretmenleri filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine

yonelik siniflarinda ne tiir ¢alismalar yapmaktadirlar?



3. Ozel egitim 6gretmenleri filizlenen okuryazarlik becerilerini kazandirmak igin ne

tiir 6gretimsel uyarlamalara yer vermektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocugun dogdugu andan itibaren okuryazarlik becerilerinin gelisiminin basladigi
soylenmektedir (NELP, 2009). Okuryazarlik becerilerinin gelisimi gecikme riski altinda
bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, okuryazarlik becerilerini normal gelisim gosteren
yagitlarina gore daha yavas kazanma egilimindedirler (Justice ve Kaderavek, 2002). Bu
nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklar, gelisimin en hizli ve okuryazarlik becerileri agisindan
kritik evreleri i¢inde bulunduran erken cocukluk yillarindan itibaren ileriki yillardaki
okuryazarlik basaris1 i¢in filizlenen okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesinde
akranlarindan ¢ok daha fazla deneyime ve firsata ihtiya¢c duymaktadirlar (Prince, 2010). Ozel
egitim Ogretmenlerinin filizlenen okuryazarlik becerilerini 6zel gereksinimli ¢ocuklara
kazandirmada basarili olabilmeleri i¢in filizlenen okuryazarlik becerileri hakkinda yeterli
bilgi ve donanima sahip olmalari, egitim ortamlarin1 ve materyallerini filizlenen

okuryazarlik becerilerini destekleyecek sekilde ayarlamalar1 ve kullanmalari 6nemlidir.

Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgularin, 6zel gereksinimli c¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve okuma yazma 6grenmede basarili olabilmeleri
icin bu ¢ocuklarda filizlenen okuryazarlik becerilerinin nitelikli bir¢ok 6grenme firsati
sunacak sekilde nasil desteklenmesi gerektigi hakkinda oOgretmenlere ve Ogretmen

adaylarina rehberlik edebilecegi diistintilmektedir.

Filizlenen okuryazarlik becerileri hakkinda 6zel egitim O6gretmenlerinin goriisiiniin
alimmas1 06zel gereksinimli Ogrencilerin okuryazarlik becerilerindeki gereksinimleri
dogrultusunda filizlenen okuryazarlik becerilerini kazanmalari i¢in nitelikli egitim olanag:
sunulmasi ve nitelikli bir egitim ortamimin gerceklestirilmesi noktasinda egitim politikasi

yapicilarina veri sunarak katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Ozel egitim ogretmenlerinin  filizlenen okuryazarlik {izerine yeterliklerinin
gelistirilmesinde iiniversitelerin 6zel egitim dgretmeni yetistirme lisans programlarina ve
0zel egitim alaninda hizmet i¢i egitim diizenleyen kisi, kurum ve kuruluslara fikir verecegi
umulmaktadir. Bununla birlikte ulusal alanyazinda yapilan c¢alismalarda 6zel egitim

O0gretmenlerinin filizlenen okuryazarlik iizerine goriislerinin arastirilmamis olmasi 6zel



gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerinin nasil desteklendigi iizerine

detayli goriigler sunacagi ve bu yoniiyle alanyazina katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Tanimm ve Kisaltmalari

Ozel Egitim Ogretmeni: Bireysel ve gelisim dzellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini
karsilamak iizere tliniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde dort yillik lisans programini

tamamlayan 6zel olarak yetistirilmis kisilerdir (Kargin, 2004; MEB, 2018)

Ozel Gereksinimli Birey: Cesitli nedenlerle, bireysel dzellikleri ve egitim yeterlilikleri

acisindan akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gdsteren birey

Filizlenen Okuryazarlik: Erken c¢ocukluk doneminden resmi okuma yazma
programlarina kadar ki siireci temsil eden filizlenen okuma ve filizlenen yazma gelisimi
olarak adlandirilan, resmi okuma yazma siirecine gecebilmek icin gerekli goriilen dnkosul
bilgi, beceri ve tutumlarin timidiir (Celenk, 2003; Dickinson ve Mccabe, 2001; Giil, 2007
Kargin vd., 2015; Lipson ve Wixcon, 2009; Uzuner, 1996; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

AAMR : American Association of Mental Retardation

AAIDD : American Association on Intellectual and Developmental Disabilities

APA : American Psychiatric Association

DSM-V : Diagnostic and Statistical Manual for Mental Disorders 5th version

ICD-11 : The International Classification of Diseases for Mortality and Morbidity
Statistics

MEB : Milli Egitim Bakanligi

NELP : National Early Literacy Panel

0SB : Otizm Spektrum Bozuklugu

YOK : Yiiksek Ogretim Kurulu



BOLUM II: iLGILI ALANYAZIN

2.1. Ozel Egitim Ogretmenleri

Ozel egitim dgretmenleri, bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren ézel egitim gerektiren bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak tizere tiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde dort
yillik lisans programini tamamlayan 6zel olarak yetistirilmis kisiler olarak tanimlanmaktadir

(Kargin, 2004; MEB, 2018).

Ulkemizde 6zel egitim dgretmenlerinin yetistirilmesine baslanmasiin ¢ok yakin bir
geemisi vardir (Ozyiirek, 2008). ilk olarak gazi egitim enstitiisii biinyesinde 1952 yilinda
Mithat Eng tarafindan kurulan 6zel egitim boliimii 6grenci sayisi yetersizligi sebebiyle
kapatilmis olup 1965 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde agilarak tekrardan dzel egitim
ogretmeni yetistirilmeye baslanmistir. Glinlimiizde 41°1 Tiirkiye, besi KKTC olmak iizere
toplam 46 iiniversitede aktif olarak dzel egitim alaninda 6gretmen yetistirilmektedir (YOK,
2016). Ulkemizdeki iiniversitelerde 2016 yilma kadar 6zel egitim bdliimiinde Zihin
Engelliler, Isitme Engelliler, Gorme Engelliler ve Ustiin Zekalilar/Yetenekliler Ogretmenligi
programlari adi altinda alana dgretmen yetistirilmistir (Biiyiikalan-Filiz, Celik-Sahin, Tufan
ve Karaahmetoglu, 2018). Milli Egitim Bakanligi 2014 yilinda tebligler dergisinde
yayinladigr 6gretmenlik alanlari, atama ve ders okutma esaslar1 basligi altinda yaymladig:
kararla 6zel egitim alanindaki Zihin Engelliler, Isitme Engelliler, Gorme Engelliler ve Ustiin
Zekalilar/Yetenekliler Ogretmenligi programlarindan mezun ogretmenleri 6zel egitim
dgretmeni olarak atamaya baslamistir. Bununla birlikte Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) 2016
yilinda yaymladigr kararla iilkedeki ozel egitim Ogretmeni agigi ve Milli Egitim
Bakanligi’nin 2014 yilinda uygulamaya koydugu 6gretmen atama esaslar1 ile uyusmamasi
nedeniyle Zihin Engelliler, Isitme Engelliler, Gérme Engelliler ve Ustiin Zekalilar/
Yetenekliler Ogretmenligi programlarmi “Ozel Egitim Ogretmenligi” adi altinda tek bir
lisans programi olarak birlestirilmistir. Bu karar 2016-2017 egitim-6gretim yilinda

tiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde faaliyete girmistir.

Ulkemizde &zel egitim ogretmenleri, dzel egitime gereksinimi olan 6grenciler
tizerine erken cocukluk yillarin1 da kapsayan bir¢ok dersin ve uygulamanin yer aldig: dort
yillik bir lisans egitimi almaktadirlar. Ozel egitim 6gretmenleri lisans egitiminde: meslek

bilgisi tizerine 48 saat (42 kredi), genel kiiltiir {izerine 20 saat (19 kredi) ve alan egitimi



lizerine 94 saat (89 kredi) olacak sekilde toplamda 162 saat (150 kredi) egitim alarak 6zel
egitim alanma yetistirilmektedirler. Alinan 162 saati basariyla tamamlayan 6gretmen
adaylar ilgili tiniversitelerin 6zel egitim bolimlerinden 6zel egitim 6gretmeni olarak mezun

olmaktadirlar.

Ozel egitim dgretmenleri lisans egitimleri sirasinda filizlenen okuryazarliga yonelik
bilgi ve becerileri: “Ozel Egitimde Okuma Yazma Ogretimi”, “Ozel Egitimde Tiirk¢e
Ogretimi” ve “Zihinsel Engellilerde Okuma Yazma Oncesi Becerileri Kazandirma”dersleri
altinda almaktadirlar. Universitelerin besinci yariyilinda okutulan “Ozel Egitimde Okuma
Yazma” dersi iceriginde: okumaya hazirligin 6nemi, okumaya hazirlik programlariyla ilgili
cesitli yaklagimlar, iilkemizde okumaya hazirlik, okumaya hazirlik programlari nasil
olmalidir, okumaya hazirlik aktiviteleri, yazmaya hazirlik nedir? Bireysellestirilmis
yazmaya hazirlik materyalleri gelistirme seklinde tanimlanmaktadir (Marmara Universitesi,

2016).

Altiner yariyilinda okutulan “Ozel Egitimde Tiirkge Ogretimi” dersi igeriginde ise: 6zel
egitime ihtiyact olan ogrenciler i¢in okuma-yazma gelisimini ve okumanin degerini
anlamaya iliskin etkinlikler, yazi yazma 6gretimi igin 6n kosul beceriler, filizlenen okur-
yazarlik, sinifa hikaye kitabi anlatmanin 6nemi, kitap se¢imi, sinifa hikaye kitabr anlatma
dersinin planlanmasi, uygulanmasi, siifa hikaye okumanin 6nemi, materyal hazirlanmasi,
simifa hikaye okuma dersinin planlanmasi, uygulanmasi konu bagliklar1 bulunmaktadir.
Bununla birlikte dordiincii yariyil segmeli olarak okutulan “Zihinsel Engellilerde Okuma
Yazma Oncesi Becerileri Kazandirma” adli dersin igerinde: erken okuryazarlk, yazili dil
farkindaligi, sesbilgisel farkindalik kavramlari ile ilgili alan yazindaki kavramlari
karsilagtirabilme, yazili dil farkindaligi, sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma ve
yazma becerileri arasindaki iligkileri alan yazin baglaminda arastirabilme, yazili dil
farkindalig1 ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin degerlendirilmesine yonelik 6l¢ii araci
hazirlayabilme, ses bilgisel farkindalik becerilerinin 6gretimine yonelik 6gretim siirecleri
hazirlayabilme, etkilesimsel kitap okuma programina gore grup ve bireysel 6gretim planlari

gelistirebilme konu basliklar1 yer almaktadir (Gazi Universitesi,2016)

Ozel gereksinimli  ¢ocuklarin  filizlenen okuryazarlik  gereksinimlerinin
karsilanmasinda nitelikli egitim ve ortam sunma noktalarinda erken ¢ocukluk doneminde

0zel egitim 6gretmenleri, okul dncesi 6gretmenleri ve cocuk geligimi ve egitimi 6gretmenleri



sorumlu kisilerken ilkokul c¢agiyla birlikte filizlenen okuryazarlik becerilerinin

kazandirilmasindaki sorumluluk 6zel egitim 6gretmenlerine gegmektedir.

2.2. Ozel Egitime Gereksinimli Bireyler

Ozel gereksinimi olan bireyler “6zel egitim gerektiren birey” terimi altinda gesitli
gelisim alanlarinda yetersizlikleri ve farkliliklart bulunan bireylerdir (Sucuoglu ve Kargin
2006). Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde ise (2012) ozel
egitim gerektiren bireyler “Cesitli nedenlerle, bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gosteren birey” olarak
tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ozel gereksinimli bireyler kendi
aralarinda belirgin farkliliklar gostermektedirler. Bu farkliliklar zihinsel, bedensel, duygusal,
sosyal, duyusal ve iletisim 6zellikleri ya da bunlarin herhangi bir bileseminden ortaya ¢ikmis
olabilmektedir. Bu farkliliklar genel olarak: zeka geriligi, 6grenme giigliikleri, duygu ve
davranig bozukluklari, ileri derecede ve ¢oklu yetersizlikler, isitme yetersizlikleri, iletisim
bozukluklari, gérme yetersizlikleri, beden ve saglikla ilgili yetersizlikler, iistiin zekalilar ve

tistiin yetenekliler olarak siiflandirilmistir (Eripek, 2005, s.3-5)

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin egitim gereksinimleri Tiirkiye’nin de
imzasimin bulundugu Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesi’nin 24. Maddesine
gore; engellilere firsat esitligi sunarak ayrimciliga gidilmeksizin, biitlinlestirici ve her
kademede egitim hakkina sahip oldugu ifade edilmektedir (Engellilerin Haklarma Iliskin
Sozlesme, 2009). Aym zamanda 573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’de de 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaclarmi karsilamak igin 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin
yetersizlik ve ozelliklerine gore uygun ortamlarda egitimlerinin siirdiiriilmesi gerekliligi
giivence altinda alinmistir. Burada 6zel egitim gerektiren bireylerin egitimindeki amag;
egitim gereksinimleri karsilanarak topluma uyum saglayabilen, iiretici ve mutlu bir birey
olarak yetismeleri ve bagimsiz yasam i¢in temel yasam becerilerini gelistirmelerini amaglar

(Sari, 2003).

Ozel egitime gereksinimli ¢ocuklarin egitim gereksinimleri gdz ©Oniinde
bulunduruldugunda okuma yazma becerilerinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir (Akgin,
2019). izleyen boliimlerde engel gruplarina gére okuma yazma dgrenme 6zellikleri ve bu

gruplar i¢in okumanin 6nemine yer verilmistir.



2.2.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar ve Okuma Yazma Ogrenme Ozellikleri

Zihinsel yetersizligin bircok tanimi yapilmakla birlikte gilinlimiizde tan1 ve
siniflandirmada gegerliligi en cok tercih edilenler; AAIDD (American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities) 2010, DSM-V, ICD-11 (The International
Classification of Diseases for Mortality and Morbidity Statistics) ve APA (American
Psychiatric Association) 2017 tarafindan kullanilan siniflandirma ve tamimlamalardir
(Akgin, 2019). Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi (AAIDD) tarafindan
zihinsel yetersizlik, 18 yasindan oOnce ortaya ¢ikan mevcut zihinsel islevlerle birlikte
toplumsal uyum davranislart olarak adlandirilan kavramsal, sosyal ve pratik uyum

becerilerinde goriilen onemli derecedeki smirliliklar olarak tanimlanmaktadir (AAIDD,

2010).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin zihinsel islevlerde yasadiklari sinirliliklarin baginda
ise zihinsel gelisim diizeyi ile yakindan iligkisi olan ve bir¢ok biligsel becerinin bir arada
kullanildigi okuryazarlik becerileridir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlarina gore
bu becerileri kazanmadaki yetersizlikleri: gorsel-motor organizasyonu, kiigiik-biiyiik kas
gelisimi dikkat problemleri, uzun ve kisa siireli bellekte yasanan biligsel yetersizliklerin yani
sira yavag Ogrenme, Ogrenilmis bilgiyi transfer etme ya da genellemede zorlanma,
ogrenmeye karst  motivasyonun  diisiik olmasi  gibi  6grenme  ozellikleriyle
iliskilendirilmektedir (Akgin, 2019). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarmn Dbiligsel
yetersizlikleri, dil gelisimlerindeki gecikmeler ve Ogrenme Ozelliklerinde yasanan bu
sorunlarla birlikte harfleri ayirt etme, harf-ses iligkisini 6grenme, sesleri birlestirip kelime
haline getirme, kelimelerin igindeki sesleri ayirt etme gibi filizlenen okuryazarlik
becerilerindeki eksiklikler ve bu becerilerin 6gretim etkinliklerinin normal gelisim gosteren
cocuklara gore programlanmasi zihinsel yetersizlige sahip g¢ocuklarin okuma yazma

ogrenmelerini zorlastirmaktadir (Hoogeveen, Smeets ve Lancioni, 1989).

2.2.2.0tizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar ve Okuma Yazma Becerileri

Otizm spektrum bozuklugu (OSB) ¢ocuklarda ilk yillarindan itibaren belirti gosteren,
etkilesimi baslatma ve siirdlirme gibi iletisim becerileri ile akademik ve yasam faaliyetlerini
yetersizlik gosteren norogelisimsel bir bozukluktur (American Psychiatric Association,
2017). OSB olan g¢ocuklar dikkat, motivasyon ve dil becerilerindeki yetersizlikler birgok
beceriyi kazanmada zorlanmalarina neden olmaktadir (Bicard ve Heward, 2013). Okuma

yazma becerileri de bu becerilerden biridir (Browder ve Snell, 2000). Ozellikle OSB olan
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cocuklarin dil becerilerinde karsilasilan yetersizlikler okuma yazma becerilerine olumsuz
yonde etki etmektedir. Bu olumsuz etki, OSB olan ¢ocuklarin simirli sayida kelime
dagarcigina sahip olmalari ve okuma yazma basarilarinin akranlarina kiyasla diisiik olmasina
neden olmaktadir (Browder ve Snell, 2000; McGee, Krantz ve McClannahan, 1986). OSB
olan ¢ocuklarin bilissel becerilerde yasadiklar1 yetersizlikler de okuma yazma becerilerinin
kazanilmasinda sinirliliklara yol acabilmektedir. OSB olan ¢ocuklarin dikkat, uzun ve kisa
stireli bellekte yasanan bilissel yetersizliklerin fonolojik farkindalik becerileri gibi filizlenen
okuryazarlik becerilerinde yasanan smirliklara yol agmasi okuma yazma kazanimini

zorlagtirmaktadir (Ceylan, Lagin ve Cetin, 2018).

2.3. Ozel Egitime Gereksinimli Bireylerde Okuryazarhgin Onemi

Okuryazarlik becerisi tiim bireyler i¢in kazanilmasi gereken temel islevsel beceriler
arasinda en Onemlisi olarak goriilmektedir (Cora-Ince,2007). Temel okuryazarlik
becerilerinin kazanilmasimin bireylerin baska bireylerle iletisim kurmasi, yeni beceriler
kazanmasi, sosyal etkinliklere katilmasi, akademik basar1 saglamasi, ¢alisma hayatina
katilmas1 ve bagimsiz olarak yasabilmesi i¢in gerekli goriilmektedir (Ak¢in,2019). Bununla
birlikte okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin bireyin zihinsel gelisim ve dil gelisimi
alanlar1 {izerinde de Onemli katkilar sagladigi belirtilmektedir (Teale ve Sulzby, 1986;
Celenk, 2003). Okuryazarlik becerilerinin bireye sagladigr katkilar gbéz Oniinde
bulunduruldugunda her Ogrencinin okuryazarlik becerilerini  ¢esitli  diizeylerde
edinebilmeleri 6nemsenmelidir (Ak¢in, 2019). Ancak 6zel gereksinimli bireylerde okuma
yazma TUzerine yapilmis caligmalara bakildiginda bu ¢ocuklarin akranlarina gore
okuryazarlik becerilerinin kazaniminda zorlandiklar1 goriilmistiir (Aker, 2009; Bugday,
2015; Deniz, 2008; Sengiil ve Akgin, 2010). Bununla birlikte 6zel gereksinimli gocuklarin
okuryazarlik becerilerinde akranlarina gore erken c¢ocukluk yillarindan itibaren yetersiz
oldugu belirlenmistir (Justice ve Ezell, 2002). Oysaki erken ¢ocukluk yillar1 okuryazarlik
becerilerinin gelisimi i¢in en 6nemli donem olarak goriilmektedir (International Reading
Association ve National Association for the Education of Young Children, 1998; Skibbe,

Grimm, Stanton-Chapman, Justice, Pence ve Bowles, 2008).

Tarihsel olarak egitimciler okuryazarlik becerilerinin formal olarak ilkokulda basladig1
goriigiinii desteklerken 20. ylizyildan itibaren okuryazarlik becerilerinin erken ¢ocukluk

yillarindan itibaren desteklenmesi gerektigi goriisii ortaya ¢ikmustir (Patterson, 2002). Erken
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cocukluk donemiyle birlikte cocuklarin formal okuma yazma 6gretimi 6ncesi okuryazarlik
becerilerinde birgok 6n beceriyi kazanmalar1 gerektigi tizerinde durulmustur. (Justice ve
Pullen, 2003; Shanahan ve Lonigan, 2010). Erken ¢ocukluk donemi okuryazarlik
becerilerine yonelik goriislere bakildiginda karsimiza olgunlasma kuramina dayali
geleneksel model olan okumaya hazirlik (Reading Readiness) ve sosyal etkilesim kuramina
dayal1 gelisimsel model olan filizlenen okuryazarlik (Emergent Literacy) olmak iizere iki

farkli kuramsal bakis acis1 ¢tkmaktadir. izleyen béliimde bu kavramlar agiklanmaktadir.

2.4. Filizlenen Okuryazarhk Kavramm

Gegmisten giiniimiize ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenmeleri iizerine ¢esitli goriisler
ortaya atilmistir. 1960’11 yillarin baslarinda kabul edilen goriis “okumaya hazirlik” (reading
readiness) goriisiiydii. Onciileri Morphett ve Washburne olan okumaya hazirlik goriisiinde
cocuklarin okuma yazmayi 6grenmeleri icin zekd yasinin Onemine vurgu yapilmistir
(Durkin, 1962). Ayrica ¢ocuklar okuma yazma ¢gretimine gegebilmek i¢in okuma yazmaya
hazirlik becerilerinde hazirbulunusluluk saglayincaya kadar beklemek ve bu becerileri
ogreninceye kadar demonstre etmek zorundadirlar (Bigge vd., 1999, s.364). Geleneksel
model olarak da adlandirilan okumaya hazirlik goriisiine gore cocuklar okuma yazma
egitimine gecmeden Once gerceklestirmeleri gereken bir dizi alt beceriyi bir 6gretmen
varliginda, bir program esliginde kazanirlar ve ¢ocuklar bu becerilerde olgunlasincaya kadar

beklerler (Teale, 1995).

20. yy.’dan itibaren ise okumaya hazirlik goriisiine karsit olarak gelisimsel modele
dayali olan gelisen/filizlenen okuryazarlik goriisii ortaya ¢cikmustir. Filizlenen okuryazarlik
goriisiiniin kuramsal temeline baktigimizda karsimiza sosyal etkilesim kurami ¢gikmaktadir.
Onciisii Rus psikolog Lev Vygotsky olan sosyal etkilisim kuraminda g¢ocuklar igine
dogduklar1 ¢evredeki insanlarla ve akranlariyla isbirligi i¢inde etkilesimde bulunduklarinda
o0grenme deneyimleri kazanirlar (Mason ve Sinha, 1992). Cocuklarin ¢evre ile
etkilesimlerinde once dil gelisiminin desteklenir (Kol, 2011). Desteklenen dil gelisimi ile
cocuklar sozlii ve yazili dilin birbiriyle olan iligkisini yetiskin rehberliginde kesfetmeye
baslarlar. S6zlii dilin yaziyla ifade edildigini ve yazili dilin anlam tagiyan iletisimsel bir arag
oldugunu yetiskini model alarak Ogrenirler. Yetiskinler tarafindan ¢ocuga saglanan bu
deneyimler sosyal etkilesim kuraminda “yakinsal gelisim alan1” olarak agiklanmaktadir.

Yakinsal gelisim alani; ¢ocugun sahip oldugu gelisim diizeyi ile yetigskin rehberliginde
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ulagilmak istenen gelisim alani arasinda gerceklesen etkilesimler olarak tanimlanmaktadir
(Mason ve Sinha, 1992; Nordlof, 2014,). Cocuklugun erken yillarindan itibaren okuryazarlik

gelisimi de bu 6grenme deneyimleriyle desteklenmektedir.

Cocuklarin erken doénemde okuma yazma deneyimlerine odaklanan filizlenen
okuryazarlik goriisii de ilk kez Marie Clay tarafindan 1967 yilindaki ¢alismasinda ortaya
cikmustir. Filizlenen okuryazarlik bakis agis1 ¢ocuklarin erken yillarini, hazirbulunuslugun
ortaya c¢ikmasi i¢in pasif bir bekleme siireci olarak gormek yerine oldukga ytiksek aktiviteli
bir donem olarak tanimlar (Lipson ve Wixson, 2009, p.226). Bu goriise gore gocuk
dogdugundan itibaren bir okuryazarlik siireci i¢indedir ve bu siire¢ duragan degil aksine
insanin tiim yasami boyunca gelisen ilerleyen bir siirecte olma durumudur (NELP, 2009;
Sulzby ve Teale, 1985). Bu yoéniiyle filizlenen okuryazarlik Piaget’in bilissel gelisim
kuramiyla da iligkili goriinmektedir. Piaget’e gore ¢cocuk pasif konumda degil, bilgiyi elde
etmede siirekli aktif bir konumdadir. Cevreyle etkilesim sonucu elde edilen tekrarlanabilir
her bilgi ¢ocugun zihninde bir sema olusturur. Elde edilen yeni deneyimler bu yapilara
aktirilarak 6ziimsenmeye calisilir. Var olan semalar yeni elde edilen deneyimleri
karsilamadiginda degistirilerek uyum saglama siirecine girilir. Bu durum stireklilik ifade
eden daha disiik bir denge durumundan daha yiiksek bir denge durumuna ilerleme
yoniindedir. Boylece gelisimi duragan kilmaz ve yeni etkilesimlerle siirekliligini ifade eder

(Nicolopoulou, 1993).

Sulzby ve Teale (1985) filizlenen okuryazarligi, yazi ve okuma farkindaligi siireci
olarak tanimlamuglardir. Bu siirecin gocugun erken g¢ocukluk dénemi ile basladigini ve
geleneksel okuma yazma programina gecisiyle sonlandigini ifade ederken Lipson ve Wixcon
(2009) filizlenen okuryazarligi, okuryazar olma siirecine karsin okumayi 6grenmeden 6nce
bir dizi farkli belirlenebilir becerilerin gelistirilmesi gereken bir siire¢ olarak
tamimlamuglardir. Dickinson ve Mccabe (2001) ise filizlenen okuryazarligi ¢ocuklarin
geleneksel okuryazarlik egitimi oncesinde edindikleri okuryazarlik hakkinda 6n bilgi ve

okumaya dair 6grenmeyi ortaya ¢ikarmak olarak tanimlamislardir.

Tiirkiye’deki calismalara bakildiginda ise Uzuner (1996) “Emergent literacy” kavramini
Tirkceye “filizlenen okuryazarlik” olarak ¢evirmistir. Filizlenen okuryazarlik siirecini ise
cocuklarin ilk okuma yazma donemine ge¢cmeden Once okuma yazma becerilerine karsit
olarak gelistirilmesi gereken birbirinden ayrik ve 6zellestirilmis beceriler toplulugu olarak

tanimlarken Celenk (2003) ise “Emergent Literacy” kavraminin Tiirk¢e’de bir karsilik
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bulamadigimi ifade ederek “emergent literacy” kavramini ilk okuma yazma dénemi dncesi
“kulucka donemi” olarak adlandirmistir. Celenk (2003), kulucka donemini (Emergent
Literacy) okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin aileden ve ¢evreden
edindikleri basili her tiirlii arag gereg araciligiyla kendiliginden zamanla olgunlagmasi olarak
tanimlamustir. Giil (2007) ise “emergent literacy” kavramini Tiirkce’ye gelisen okuryazarlik

olarak ¢evirmistir.

Filizlenen okuryazarlik i¢inde cesitli bilesenlere sahiptir. Bu bilesenler kod ¢6zme,
sozlii okuma, akicilik, okudugunu anlama, yazma ve yazim gibi daha geleneksel
okuryazarlik becerilerinden ayirt etmek i¢in “filizlenen”, “6ncii”, “temel” veya “Ongoriicli”
okuryazarlik becerileri olarak adlandirilir (NELP, 2009). Filizlenen okuryazarlik becerileri,
formal okuma ve yazma siirecinin kazanimi i¢in olduk¢a dnemli becerilerdir. Bu beceriler
gelisimi bebeklik doneminde baslar ve erken ¢cocukluk déoneminde devam ederek, yetiskinler

ve akranlarla yazili ve szl etkinliklerde anlam kazanirlar (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

izleyen béliimde bu becerilere deginelecektir.

2.5. Filizlenen Okuryazarhk Becerileri

Cocuklarin okuryazarlik gelisimine temel olusturacak filizlenen okuryazarlik becerileri,
akici, yetkin okuma ve yazma becerileri i¢in 6nkosul olarak goriilmektedir (Whitehurst ve
Lonigan, 1998). Bebeklik déoneminden itibaren gelismeye baslayan filizlenen okuryazarlik
becerileri alanyazin incelendiginde; alfabe/harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, sozciik bilgisi/farkindaligi  ve filizlenen yazma becerileri olarak
gruplandirilmaktadir (Bigge vd., 1999; Justice ve Ezell 2001, 2004; Karaman, 2013; Kargin
vd., 2015; NELP, 2009; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

2.5.1. Alfabe Bilgisi

NELP (2009) alfabe bilgisi, Kim vd. (2016) ortografik sembol bilgisi, Whitehurst’in ve
Valencia’nin harf adi belirleme, kargin ve arkadaglarinin harf bilgisi olarak adlandirdigi bu
beceri Whitehurst ve Loginan (1998) tarafindan; harflerin alfabede karsilik gelen dogru
seslere doniistliriilmesini ve bu seslerin zamanla tek kelimelere baglanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Harfler, yazili kelimelerin bilesenleridir. Sesleri sistematik olarak
kelimelerin hecelemesinde temsil ederler (Honig, Diamond ve Gutlohn, 2000). Alfabedeki

harflerin isimleri, sesleri ve sembollerinin bilgisi okumay1 ve yazmay1 6grenmede esastir
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(Jones, Clark ve Reutzel, 2012). Bu sebeple okuma oncesi alfabe bilgisinin kazanilmasinda

cocuklarin asagida siralanan becerileri gostermesi olduk¢a 6nemlidir (Honig vd., 2000;

Jones vd., 2012; Strickland, Morrow, Neuman, Roskos, Schickedanz ve Vukelich, 2004)

v Alfabedeki biiyiik ve kiiglik harfleri tanimak.

v" Cocugun kendi ismindeki kiigiik harflerin tamamini tanimasi.

v' Cocugun bildigi ¢evresel yazilar ve basili materyaller iginden tamidigi harfleri
gostermesi.

v Harf-ses iligkisini kurmaya baglamak

v’ Sozciik iginde bildigi harfleri soylemek (“Elma’da e harfi var.” demesi gibi)

v’ Sozciiklerin bas harflerine dikkat etmek.

v' Sozciiklerin bas harfini sozciikten atarak sdylemek.

v Siklikla karsilastigi sozciikleri tanimaya baslamak.

Yukarida siralanan beceriler 6grencilere 6gretirken harflerin sekilleri, adlar1 ve sesleri
birlikte &gretilmeli. Gorsel olarak birbirine yakin harflerin 6grencide kafa karigikligina
neden oldugu i¢in gorsel olarak benzer ortografik semboller birlikte gretilmemelidir. Sesli
harflerden baslayip, ardindan kisa bir ortografik sembol dizisi (6r. 'at' kalib1) ve ardindan,
daha karmasik harf gruplar1 eklenerek devam edilmeli, ¢ocugun sik karsilastigr ya da sevdigi

sozciikler lizerinden 6gretim gergeklesmelidir (Kim vd., 2016).

Alfabe bilgisi aragtirmacilar tarafindan yapilan gesitli bir¢ok arastirma sonucunda kod
¢ozme, heceleme ve anlama da dahil olmak iizere okuryazarlikta daha sonraki bagarinin en
giiclli, en saglam Ongoriisii olarak kabul edilmektedir (Kargin vd., 2015; NELP, 2009).
Ayrica, ¢ocuklarin sesleri 6grenmesinde ve sozciikleri okumasinda harf bilgisinin 6nemli
oldugu ve sesbilgisel farkindalik i¢in bir 6nkosul beceri oldugu ifade edilmektedir (Justice
ve Kaderavek, 2002; Kargin vd., 2015). Lonigan vd. (2000) ¢alismalarinda ise sesbilgisel
farkindaligin yani sira diger bir erken okuryazarlik becerisi olan alfabe bilgisinin sozciik
okuma basarisin1 artirdigini saptamislardir (Lonigan vd., 2000). Sonug olarak alfabe
bilgisinin yiiksek oldugu kii¢iik ¢cocuklarin daha iyi okuma becerileri gelistirme egiliminde

olduklar1 ve son derece diisiikk alfabe bilgisine sahip ¢ocuklarin ise okuma edinimi

konusunda giigliikler yasadiklar1 goriilmiistiir (Piasta, Purpura ve Wagner, 2010).
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2.5.2. Sesbilgisel Farkindalik/Fonolojik Farkindahk

Okuma i¢in alfabetik ve sesbilgisel farkindalik gereklidir. Cogu kiiciik ¢ocuk, sezgisel

olarak bir ses bilgisi gelistirebilir. Sesbilgisel farkindaligin gelisimi her ¢ocukta bireysel
farklilik gosterebilir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). NELP (2009) fonolojik farkindalik,

sozlii dilin isitsel yonlerini (sdzciikleri, heceleri veya fonemleri biribirinden ayirt etme ya da

ayirma yetenegi) anlamdan bagimsiz olarak algilama, isleme veya analiz etme becerisi

olarak bildirilmistir. Turan ve Giil (2008) Sesbilgisel farkindaligi, bir kelimeyi olusturan

sesleri fark etmek, sesler ve sese ait olan harfler arasindaki iliskinin anlasilmasi i¢in gerekli

goriilen sozel dil becerisi olarak tanimlamislardir (Turan ve Giil, 2008). Justice ve Pullen

(2003) yaptiklar1 ¢alismada sesbilgisel farkindaligs;

v
v

AN

N N N N N N R N

Ayni sese sahip olan sozciikleri egleme:

Or. Bot — Bit (basta) , sa¢ — bas (ortada), tuz — buz (sonda)

Kaynastirma/ Birlestirme, sesleri ya da heceleri bir araya getirerek daha biiyiik
birimler halinde birlestirme:

Or. Seslerden ( e —t — e — k) hangi kelime olusur?

Hecelerden ( at — let) hangi kelime olusur?

Sesleri tanima, verilen sozciigiin i¢inde gosterilen herhangi bir sesi digerlerinden
ayirt etme:

Or. Elma, ‘e’ sesi ile mi basliyor?

Uyak farkindaligi, sozciiklerdeki uyaklari fark etme ve uyak olusturma:

Or. Yat — kat, ev — sev

Seslere ya da hecelere ayirma:

Or. kap kelimesini seslerine ayirmak (k — a — p)

Domates kelimesini hecelerine ayirmak (do — ma — tes)

Heceleme bilinci, konusulan dildeki hece sinirlarini ve sayisini tanima

Or. Patates kelimesi pa-ta-tes ii¢ hecelidir.

Sozciik farkindaligl, konusulan dildeki sézciik sinirlarini ve sayisini tanima

Or. Bu bir araba ciimlesinde 3 sozciik vardir.

seklinde alt becerilere bolerek tanimlamislardir (Justice ve Pullen, 2003). Sesbilgisel

farkindaligin alt becerileri olarak goriilen; kafiyeyi fark etme, hecelere ayirma, ayni sesle

baslayan sozciikleri ayirt etme, ayni sesle biten sdzciikleri ayirt etme, bir so6zciigiin i¢indeki
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sesleri ayirt etme ve sayma, bir sdzclikteki sesleri manipiile etme seklinde gelismektedir

(Turan ve Giil, 2008).

Sesbilgisel farkindalik, sézciiklerin anlamlariyla ilgilenilen bir siire¢ degildir. S6zciigiin
anlamindan ziyade dikkat c¢ekilen nokta sozciigiin icerdigi seslerdir. Burada sozciiklerin
anlamlar1 bir kenara birakilarak seslerin yapilarina dikkat cekilir. Kiiciik yaslarda bu
becerinin ger¢eklestiriliyor olmasi ¢ocuklar i¢in oldukea biiyiik bir basari olarak ifade edilir.
Sesbilgisel farkindaligin kazanimi birkag yildan daha uzun siirede gergeklesebilir ve

cocugun bilissel ve dil gelisimi igin olduk¢a 6nem arz etmektedir (Karaman, 2013).

Cocuklarin kiigiik yaslarda kazandiklar1 yeterli sesbilgisel farkindalik becerilerinin, ilk
okuma stirecine bagladiklarinda harf ses farkini, bu becerilerde giicliik yagsayan akranlarina
gore daha kolay sekilde kavradiklari diisiiniilmektedir. Bu harfin sese doniisiimii Tiirkce gibi
seffaf yapidaki dillerde daha kolay sekilde kazanilmasi beklenmektedir (Giildenoglu vd.,
2016). Sesbhilgisel farkindalik, ¢ocuklarin harf-ses ortiismelerini ve sozciikleri ¢oziimlemeyi
kavramalaria yardim eder (Karaman, 2015). Harfleri tanimakta zorlanan ¢ocuklar ileriki
yillarda sozciikleri ¢éziimlemede de problem yasamaktadirlar (Turan ve Akoglu, 2011).
Sesbilgisel farkindalik bilgi ve becerilerinin okuryazar olmayr &grenmedeki katkisi,
ogretmenler agisindan oldukga 6nemlidir. Okuryazarlik becerilerinde gii¢liik ¢eken pek ¢ok
cocugun sesbilgisel farkindalik becerilerinde diisiik bir basar1 gosterdikleri goriillmektedir ().
Kiigiik c¢ocuklarda sesbilgisel farkindaligin gecikmis kazanimi ile baglantili tehlikeleri
goOsteren arastirmalarin sayist da giderek artmaktadir (Crim, Hawkins, Thornton, Rosof,

Copley ve Thomas, 2008).

2.5.3. Yaz1 Farkindahg

Filizlenen okuryazarlik becerilerinden olan yazi farkindaligi, yazi dilinin bir anlam ifade
ettiginin ve yazi seklinin farkinda olunmasi olarak tanimlanan ve filizlenen okuryazarligin
temel taslarindan biri olarak goriilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Yazi
Farkindaligi, ¢ocugun yazinin islevini, bigimini, s6zIlii ve yazili dil arasindaki iligkiyi
kavramasi olarak tanimlanir (Justice ve Ezell, 2001a). Yazi1 farkindalig1 iginde; harflerin
ayirt edici 6zelliklerini fark etme, alfabedeki harfleri tanima veya isimlendirme, kitaplarin
nasil organize edildigini anlama, yazinin yoniinii ve soézciikler arasindaki bosluklar1 fark
etme, kelime, harf ve ciimlelerin birbirinden farkli ama yaziya ait kategoriler oldugunu

kesfetme, cevredeki yazilarin islevini ve baglamini anlayarak okuma, cevredeki ve
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kitaplardaki yazinin 6zelliklerini anlama, yaziy1 olusturan yaz stillerini anlama, yazinin bir
iletisim aracit oldugunu anlama, sozciiklerin ve hecelerin yaziya ait terimler oldugunu
anlama ve son olarak yazinin sembollerle iletisim kurma bi¢imi oldugunu anlama gibi birgok
alt beceriyi barindiran oldukg¢a genis ve dnemli bir filizlenen okuryazarlik becerisidir (Justice
ve Ezell, 2001a; Justice ve Ezell, 2001b; Justice ve Kaderavek, 2002; Justice ve Pullen,
2003).

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin yaziyla ilgili kavramlar1 kazanmalar1 ve
yazinin farkinda olmalar1 beklenmektedir. Baslangi¢ seviye olarak verilen sozciik iginde
istenen harfi ayirt ederler. Ilerleyen zamanlarda daha karmasik olan noktalama isaretlerinin

farkina varirlar (Justice ve Ezell, 2004).

Yaz1 farkindaligi becerisinin gelisimi ozellikle bir yetiskin varliginda yazil
materyallerin bolca mevcut oldugu ortamlarda ve yazi ile alakali etkinliklere fazlaca yer
verildigi (6rn., anne-babanin c¢ocuga kitap okumasi, c¢ocukla birlikte market listesi
olusturulmasi) durumlarda gelisim gostermektedir (Kargin vd., 2015). Yetiskinlerin eslik
ettigi oyunlarda yer alan ¢ocuklar, yetigkinlerin eslik etmedigi oyunlarda yer alan ¢ocuklara
gore okuryazarlik materyalleri ile daha sik etkilesim igine girdiler ve okuryazarlikla ilgili
davranislarinda artiglar gozlemlendi. Ozellikle yazil dil farkindalifinda, alfabetik bilgi ve

cevresel yazilar1 tanima konularinda 6nemli performans degisikliklerine sahip oldular.

Mevcut arastirmalar, 6zellikle yetiskinlerin ¢ocuk etkilesimlerine aracilik ettiginde,
cocuklarin yazili dil farkindalig1 lizerine okuryazarca zenginlestirilmis oyun ortamlarinin
olas1 etkinligini desteklemektedir (Demir, 2016; Katims, 1991, 1994). Okuma-yazma
zenginlestirici oyun {izerine yapilan arastirmalar, temel olarak gelismekte olan ¢ocuklar ve
diistik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklari igerdiginden, engelli cocuklar i¢in okuma-yazma
zenginlestirici oyun ortamlarinin degerinin agikliga kavusturulmasi i¢in daha fazla
caligmaya ihtiya¢ vardir. Fonolojik farkindalig: tesvik etmek icin bu yaklagimin etkisi de

onemli bir gelecek arastirma alanidir.

2.5.4.Cevresel Bas1

Cocuklarin yaziyla somut olarak ilk karsilasmalari, i¢inde yer aldiklari ortamda bulunan
cevresel basi (tabelalar, restoran amblemleri vb.) kavramlar1 ve diger grafik semboller
araciligiyla gergeklesir (Giles ve Tunks, 2010). Cocuklar yazili materyalleri okumadan dnce

cevrelerindeki basilar1 okumaktadirlar (Teale, 1986). Cevresel veya logografik basi, ¢evre
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icinde bulunan basidir. Restoran ve magaza 6n isaretlerinin yani sira gida etiketleri ve trafik
isaretleri de ¢evresel basinin sadece birka¢ 6rnegidir (Franklin-Guy ve Scudder, 2012).
Cevresel basi ilan kagitlar1 ve panolari, paketler, tabelalar seklinde her yerde karsimiza
¢ikabilir (Cronin, Farrell ve Delaney, 1999). Horner (2005) ¢evresel basiy1 ii¢ kategoriye
ayirmistir. Bunlar: ¢ocuk logolar1 (6r. Barbie, LEGO), topluluk logolari (6rn. Dur isareti,
McDonald's) ve ev logolaridir (Horner, 2005). Kii¢iik ¢cocuklar ¢evrelerindeki bu logolari
kolayca tanirlar (Prior, 2009). Cevresel basi altinda toplanan tiim bu logolar, ¢ocuklara en
erken basi deneyimlerini sunar (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cevresel basi, baglamin
anlami i¢in ipucglari saglamasi sebebiyle diger basi big¢imlerinden (6rnegin gazeteler,
dergiler, kitaplar, telefon rehberi) farklidir (Masonheimer, Drum ve Ehri, 1984; McGee,
Lomax ve Head, 1988).

Baglam olarak, bu basi tiirii bliylik ve kalindir ve genellikle biiyiik harflerle, cesitli
boyutlarda, renklerde, sekillerde ve yaz tiplerinde yazilabilir. Kii¢iik cocuklar baslangicta,
heniiz gelistirilmemis olan harf-ses analizine giivenmek yerine, onu ¢dzmek i¢in ¢evresel
basidaki gboze carpan gorsel ipuglarini ve logolar1 kullanirlar (Neumann, Hood ve Ford,
2013b).

Neuman, Acosta, Neuman (2014) yaptiklar1 arastirmada, ¢ocuklarin gevresel basiya
olan ilgilerinin, kelimelerin biiyiikliigiinden ve esya lizerindeki konumlarindan etkilendigini
ortaya ¢ikarmustir. Ogelerin igerige ve igerigin baglamsal arka plana gore biiyiik bir yazi
tipinde yazilmis olmasi ve Ogenin lizerinde merkezi olarak konumlandirilmasi gibi

yonlerden dikkat ¢ekmesi gerektigi ifade edilmistir (Neumann, Acosta ve Neumann, 2014).

Cocuklarin basi ile giinliik deneyimleri, yazili dil ve 6grendikleri sey hakkinda bildikleri
arasinda bag kurmalidir. Bu sebeple ¢evresel bas1 6nemli bir sinif aracidir. Ayrica filizlenen

okuma ve alfabetik kod ¢6zme arasinda bir kopriidiir (Prior, 2009).

Gergekten de, bdyle bir basi tiiriiniin mevcut oldugu goéz Oniine alindiginda,
okuryazarligm gelismesi sirasinda etkili bir ara¢ oldugunun farkina varabiliriz. Ozellikle,
cocuklarin dilbilgisi ve dil becerileri gevresel basiy1 dort yasindan itibaren tanimaktadir
(Franklin-Guy ve Scudder, 2012). Cronin, Farrell ve Delaney (1999) yaptiklar: arastirmada
cevre basisinin ve logo bilgisinin kelime okumayr kolaylastirdigi ortaya ¢ikarmislardir.

Bir¢ok arastirmaci, bu erken davraniglarin ilk okuma asamasini olusturdugunu ve bu
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asamadaki gelismenin daha sonraki agamalar i¢in Onem tasiyabilecegini belirtmektedir

(Lomax ve McGee, 1987).

Cevresel basi, baglamsal dogasi nedeniyle kii¢iik ¢ocuklarda basi motivasyonunu ve

filizlenen okuryazarligin yonlerini gelistirmek i¢in standart basidan daha etkili olabilir

(Neumann vd., 2013b).

Ozetle, elde edilen &n kanitlar, gevre basisini ve ¢ok yonlii bir yaklasimi iceren iskele
yaklasiminin, 6zellikle yaz1 yazma becerileri, alfabe bilgisi ve basi motivasyonu gibi
filizlenen okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in umut verici bir yaklagim oldugunu
gostermektedir. Ayrica; okuma yazma ve yazma becerilerini gelistirme riski tasiyan kii¢iik
cocuklar i¢in erken miidahale/okuryazarligi zenginlestirme programi olarak biiyiik bir
potansiyele sahip olabilir. Bdylece okul Oncesi egitim ortamlarinda Ogrenmeyi

kolaylastirabilir (Neumann, Hood ve Neumann, 2009).

2.5.5.Sozciik Farkindahg

Filizlenen okuryazarlik becerilerinden olan sézciik farkindaligi, ¢ocuklarin sézciikleri
hem yazili hem de sozlii anlatimin ayr1 6geleri olarak tanima; yazili ve sozlii kelimeler
arasindaki iliskiyi ayirt etme yetenegi olarak tanimlanir. Sozciik farkindaliginda g¢ocuklar
icin temel seviye, bir yazimin sozciiklerden olustugunun kavranmasidir. Yazidaki
sOzciiklerin fark edilmesiyle birlikte sozciikler arasindaki bosluklarin fark edilmesi es
zamanl olarak gelisim gosterir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklara bes yas civarinda ise
kazanilmasi1 beklenen en Onemli becerilerden biri sozclik bilgisidir. Ayrica harf-ses
ortiismesi de sozciik bilgisinin gelisimini desteklemektedir Ayrica harf- ses Ortiismesi de

sozcik bilgisinin gelisimini desteklemektedir (Justice ve Ezell, 2004).

Boylamsal c¢alismalar, sozciik ve yazi farkindaligmin ilerleyen yillarda okuma
basarisinin temel belirleyicileri oldugunu gostermektedir ve okuryazarlik bilgisinin ortaya

¢ikmasinda 6nemli unsurlar igermektedir (Justice ve Ezell, 2001a).

Sozciik farkindaligi, filizlenen okuryazarlik igin temel bir beceri olarak
gosterilmektedir. Bunun sebebi, sozciik farkindaliginin ileriki yillarda daha {ist bir beceri
olan okudugunu anlama becerisinin gelisimine katki saglamasidir. Bu sebeple sozciik
farkindaliginin ileriki okuma performansi ve okudugunu anlama performansi tizerindeki roli

oldukc¢a 6nemlidir (Kargin vd., 2015)
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2.5.6.Filizlenen Yazma

Cocuklar, filizlenen okuma becerilerinin ortaya ¢ikmasina paralel olarak yazma
kurallarin1 ve yazma amaclarim1 ¢evrelerindeki yetkin okuryazarlari goézlemleyerek
O0grenmeye baglarlar. Cocuklar yazma becerilerini gelistirirken birgok asamadan gegerler.
Ancak, bu filizlenen yazma becerilerinin dogrusal bir yon izleyecegi anlamina
gelmemektedir. Cocuklar farkli zamanlarda ve farkli yollarla bu becerileri kazanip

sergileyebilirler (Bigge vd., 1999, s.368).

DeFord (1980) tarafindan ¢ocuklarin yazma gelisim asamalari; karalama, ¢izim ve yazi
arasindaki farklilasma, soldan saga yazim, sekil benzeri harfler, harflerin kombinasyonu-
yeterli bosluk birakma, harf-kelime-cimle birimlerini anlama, harf-ses ortiismesi, yaratici
yazimlar kullanarak basit climleler yazma, iki veya daha fazla ciimle birlestirerek
diisiincelerini ifade etmek, noktalama kontrolii, biiylik kiigiik harf kullanimi, konugsmanin

formlar1 (hikayeler, materyaller hakkinda bilgi, harfler) olarak tanimlanmaistir.

Sulzby ve Teale (1985) kiiciik ¢ocuklarin yazma stratejilerini karalama, ¢izim ve harf-
benzeri formlar yapma gibi daha az goriinen bicimlerden, harf dizgileri ve fonetik olarak
ortaya ¢ikan hecelemenin kullanilmasi gibi genel ama karmasik bir gelisimsel yol olarak
tanimlamaktadirlar. Sulzby ve Teale gore karalama evresi ¢ogu cocuk i¢in yazmanin

baslangicini temsil etmektedir.

Whitehurst ve Lonigan (1998) ise filizlenen yazmanin 6rneklerini harflerin yazimini
o0grenmek ve yazar gibi yapma davranislar1 olarak tanimlamislardir. Bu durum ¢ocugun
yazinin nasil yazilacagindan 6nce anlamini bildigini gosterir. Pek ¢ok yetiskin kii¢iik bir
cocugun kagida ¢izdigi okunakli olmayan karamalar yaptigim1 ve sonra yetiskine bu
karamalar1 gostererek yazinin neler anlattigina dair sorular sorduguna sahit olmustur. Kiiglik
cocuklarin yaziy1 resimlemeyi yazi olarak kullanma ya da yalnizca cocuga anlam ifade eden
karalama-benzeri isaretlerin kullanildig1 ¢izimlerde, yaziy1 resimli bir bigimde ele aldiklari
goriilmektedir. Daha sonra ¢ocuklar yazi1 yazdiklarini géstermek i¢in harf benzeri yapilari,
numaralar1 ve farkli harfleri kullanmaya baglarlar. Genellikle bu asamada, yazilan seyin
ozellikleri kelimeye kodlanir. Ornegin “ay1 érdekten biiyiiktiir. Bu nedenle ay1 kelimesi,
ordek kelimesinden daha biiyiik yazilmalidir.” Okul 6ncesi donemdeki birgok ¢ocuk nihai
olarak harflerin farkli hecelerle sézciik olusturdugunu fark etmeye basladiklar1 ve bu
asamadan itibaren ¢cocuklarin nihayetinde kelimeleri tek tek harflerle ifade etmesi i¢in harf

kullanmaya basladiklar1 goriilmistiir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
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2.6. Filizlenen Okuryazarhk Becerilerinin Kazandirilmasinda Bilimsel
Dayanakh Uygulamalar

Filizlenen okuryazarlik  becerilerinin  kazandirilmasinda  bilimsel  dayanakli
uygulamalarin temeline baktigimizda karsimiza sosyal etkilesimci yaklagim ¢ikmaktadir
(Katims 1991, 1994). Vygotsky’nin sosyal etkilesim kuramina dayanan sosyal etkilesimci
yaklagimda; 6gretmen, 6grenme ortamlarini grencinin kendi ¢abalariyla bilgiyi kazanimini
kolaylastiracak sekilde diizenler. Ogretmenin rolii 6grencinin ilgisini ¢ekecek zengin ve
uyarict 6grenme ortamlar1 yaratmak ve 08renmeyi iiretici, ilgi ¢ekici ve anlamli siireclere
doniistiirmektir. Ogrencinin ise 6grenme sirasinda aktif ve istekli bir katilime1 olmasi
beklenmektedir. Ogrencinin aktif ve istekli katilimi icin &grenci yaparak dgrenebilecegi
amacgh ve anlaml etkinliklere katilmaya tesvik edilir. Yaklasim, biitiinciil ve etkilesimci
egitimsel uygulamalarin 6zel egitime gereksimli g¢ocuklarin da Ogrenme {irlinlerini
destekleyecegini savunur ve temellerini bu egitimsel uygulamalar {izerine kurar (Trent,
Artiles, Englert, 1998).

Filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde kanita dayali uygulamalar:
etkilesimli hikaye kitab1 okuma, okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam ve oyunlar (Justice
ve Pullen, 2003; Katims, 1991, 1994), ¢evresel basi (Giles ve Tunks, 2010; Neumann vd.,
2009), dikte calismalar1 (Rhyner, 2009) ve yeni gelismekte olan teknoloji kullanimi
(Neumann, 2014, 2016; Neumann ve Neumann, 2014, 2017) olarak siralanmaktadir. Izleyen

boliimlerde bu uygulamalara yer verilecektir.

2.6.1. Etkilesimli Hikaye Okuma

Ik olarak Whitehurst ve arkadaslar tarafindan &ne siiriilen etkilesimli hikaye Kitabi
okuma (dialog Reading), kiiciik ¢ocuklar ve yetiskin arasinda Oykiiyii okuma sirasinda ve
devaminda etkin iletisime dayali davraniglarin bulundugu bir miidahale yaklasimi olarak
tanimlanmaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Etkilesimli hikaye kitabi okuma, dil
tabanli bir aktivitedir (Justice ve Ezell, 2004) ve geleneksel 0ykii okuma programiyla
arasinda farklar bulunmaktadir. Geleneksel hikaye kitab1 okuma aktivitelerinde §gretmen
aktif konumda iken etkilesimli hikaye kitabi okumada 6zellikle amag filizlenen okuryazarlik
gelisimini  tesvik etmekse ¢ocuklar1 aktiviteye aktif olarak katilimin1 saglamak
gerekmektedir (Dickinson ve McCabe, 2001). Etkilesimli hikaye okuma, hikayeyle ilgili
konusmayi tesvik eden yetiskin ile ¢ocuk arasinda okumanin etkilesimli bir yoludur. Hikaye

zamanlarinda etkilesimli okumak, ¢ocuklarin gelisimi i¢in yapilmasi gereken en onemli
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seylerden biridir. Digeri ise bakici/ebeveynlere ne yapildigim1 ve evde nasil devam
edebilecegini agiklamak ve gdstermektir. Bazi ebeveynler her zaman etkilesimli bir sekilde
hikaye okurken, cogu ebeveyn bir hikdyenin tamamini okumakta ya da ¢ocugun katilimin
en az seviyeye indiren “evet”/“hayir” ile cevaplanabilecek sorulari sormaktadir.
Bakicilarin/ebeveynlerin etkilesime nasil dahil edilecegini gdstererek, ¢ocuklarin filizlenen
okuryazarlik becerileri diizenli olarak giiclendirilmelidir (Albright, Delecki ve Hinkle,
2009).

Filizlenen Okuryazarlik becerilerinin gelisimini kolaylastirmak i¢in etkilesimli hikaye kitabi

okuma iki temel faktore baglanabilir:

v' Hikaye kitab1 okumak, ¢ocuk i¢in son derece ilgi ¢ekici olabilecek tiirden etkilesimli
bir baglam saglar.
v Hikaye kitabi okumak, dogasi geregi, basili ve diger okuryazarlik formlarinin

belirgin bir sekilde goriildiigii zengin bir baglam saglar (Justice ve Ezell, 2002).

Etkilesimli kitap okunmasi, ¢ocuklarin dil edinimi iizerinde giiclii bir etkiye sahip
olabilir ¢linkii ebeveynler ve cocuklart 6geleri ¢izimler halinde gosterebilir, anlatilan olaylar
aciklayabilir, hikayenin sirasinm1 tahmin edebilir ve hikayeyle ilgili deneyimleri
paylasabilirler. Buna ek olarak, etkilesimli hikaye kitab1 okunmasi ¢ocuklarin metnin, basi
ve islevini, sozlii ve yazili dil arasindaki iliskiyi 6grenebilecekleri dogal bir baglam saglar
(Ezell, Justice ve Parsons, 2000). Oykii kitab1 okuma programlari, okuma sikligini artirmay1

ve ¢ocugun sozli katilimini tesvik edecek sekilde gelistirmeyi igerir (Aram ve Levin, 2002).

Yetigkinler cocuklarla kitap okurken, ¢ocugun aktif katilimi i¢in bir dizi stratejiyi
okuma etkilesimlerine dahil ederler. Cocugun yaziya, yazi yoniine, sdzciiklere, climlelere,
resimlerle yazi arasindaki iliskiye dikkatini ¢ekerler (Akoglu, Dolunay - Sarica ve Karaman,
2016; Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014). Cocugun dikkatini ve dilini ortaya ¢ikarmak i¢in
acik uclu sorular sorarak ve “evet/hayir” yanmith kapali uglu sorularin kullanimi
sinirlandirarak  ¢ocukla konusma baslatma, c¢ocugun yanitlarinin  dogrulugunu
degerlendirme, ¢ocugun cevaplarini uygun sozciikk ya da ciimlelerle genisletme ve bu
genisletilmis cevabin tekrarlanmasini isteme, ¢cocuklarin katilimi i¢in 6vgi, tesvik ve geri
bildirim sunma ve ¢ocuklarin ilgilerini takip etme seklinde stratejiler kullanilarak ¢gocugun

katilimi desteklenir (Chen ve Dote-Kwan, 2018; Ergiil vd., 2016)

Alfabe Bilgisinin Gelistirilmesine Etkisi
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Cocuklarla etkilesimli hikaye kitaplarina daha fazla katilim olanagi saglamanin,
alfabetik bilgi ve basi kavramlar1 dahil olmak iizere filizlenen okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde onemli edinimler elde edilmesini saglayacagi ortaya ¢ikmustir (Neuman ve
Wright, 2010). Justice, Kaderavek, Fan, Sofka ve Hunt (2009) gerg¢eklestirdigi ¢alismada bir
akademik y1l boyunca yiiriitiilen sinif tabanli hikaye kitab1 okuma oturumlar1 sonucunda
cocuklarin, basi bilgisi alaninda biiyiik kazanimlar elde ettiklerini ve bas1 kavrami, alfabe
bilgisi ve ad yazimi, becerilerinde ise orta 6lgekli basar1 elde etkilerini ortaya ¢ikarmislardir
(Justice vd., 2009). Yine yapilan birkag ¢alismada, ebeveynler ve 6gretmenlerle etkilesimli
hikaye kitabina katilimin, kiiclik ¢ocuklarin okuryazarlik bilgisi, alfabe bilgisi ve basi
farkindalig1 gibi cesitli kilit alanlardaki pozitif gelisimini etkileyebilecegini gdstermistir
(Ezell vd., 2000; Justice ve Kaderavek, 2002).

Justice ve Kaderavek (2002) c¢alismalarinda diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarda
etkilesimli hikaye okuma miidahale programinin g¢ocuklarin yazi farkindaligi tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaya 30 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar iki gruba bdliinerek deney
grubuna yaz1 odakl etkilesimli hikaye okunurken kontrol grubuna resim odakli hikayeler
gosterilmistir. Program sekiz hafta siirmiistiir. Program sonundaki son testlere gore yazi
odakli okuma oturumlarina katilanlarin ti¢ grup basi farkindaligi (yazi, yazi tanima ve alfabe
bilgisi) ve genel performans agisindan kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigini

ortaya ¢ikarmustir (Justice ve Ezell, 2002).

Justice, Mcginty, Piasta, Kaderavek ve Fan (2010) yaptig1 calismada dort ve bes
yasindaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi gelisimini hizlandirmak agisindan 6gretmenlerin tiim
sinifa sesli okuma sirasinda basi referanslama stilini kullanmalarinin etkililigini belirlemek
icin yapilmistir. Bu kapsamda arastirmaya 59 Ogretmen secilmistir. Deney grubundaki
ogretmenler (n = 31), siniflarinda 30 haftalik bir siire boyunca 120 sesli okuma oturumunun
her birinde belirli basi hedeflerine agik referanslama davranislarini entegre etmislerdir.
Karsilastirma 6gretmenleri (n = 28) ayni program boyunca ayni kitaplart her zaman
okuduklar1 gibi okumuslardir. 30 haftalik donem boyunca g¢ocuklarin basi bilgisinin
Olcimiindeki kazanimlari, deneysel (n = 201) ve karsilastirma (n = 178) siiflarindan
rastgele segilen cocuk alt kiimeleri i¢in karsilastirllmigtir. Arastirma sonuglari bast
referanslama tarzinda okuma deneyimi yasayan ¢ocuklarin, karsilastirma smifindaki

cocuklara gore yazili basi bilgisi puanlarinda anlamli olarak daha yiiksek puanlar elde
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ettikleri ortaya ¢ikmistir (Justice ve Ezell, 2004; Justice, Mcginty, Piasta, Kaderavek ve Fan,
2010).

Ezell, Justice ve Parsons (2000) tarafindan yapilan pilot calismada ise iletisim
bozukluklar1 olan okul 6ncesi 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek ig¢in
tasarlanan ebeveyn-cocuk kitap okuma programinin etkinligini incelenmistir. Bu kapsamda
arastirmaya Dort ebeveyn ve ¢ocuklart katilmistir. Ebeveynler her giin i¢in kisisellestirilmis
rehberli okuma uygulama seanslariyla desteklenen grup ebeveyn egitimini i¢eren 5 haftalik
bir programi tamamlamiglardir. Calismanin sonucunda programa katilan ebeveynlerin
cocuklarin basiya iliskin kavramlarinda olumlu yonde artis oldugu ve ebeveynlerin

programin kendilerine ve ¢ocuklarina fayda sagladigini sdylemistir (Ezell vd., 2000)

Etkilesimli Hikaye Okumada Ogretmenin Rolii

Ev ortamlarmin dil ve okuryazarlik gelisimini desteklemek icin firsatlar sagladig: gibi,
bu firsatlar1 ayn1 zamanda anaokullar1 da saglamaktadir. Dil gelisimindeki bireysel
farkliliklarin ve okuma basarist icin ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin ve program
kalitesinin ¢ocuklar tizerindeki etkisinin kararliligi ve Ongoriilebilirligi géz Oniinde
bulunduruldugunda, okul oncesi ve anaokulu programlarinin olabildigince giiclii olmasi
onemlidir (Dickinson ve McCabe, 2001). Giiniimiizde 6nemli arastirmalar, okul 6ncesi
smiflarinda belirli tiirdeki degisikliklerin ¢ocuklara yararli etkileri olabilecegine isaret
etmektedir (Dorit, 2006; Genisio ve Drecktrah, 1999; Girolametto, Weitzman ve Greenberg,
2012; Massetti, 2009) .

Kiictiik ¢ocuklarin 6gretmenleri, ¢ocuklarin hem sozlii dili hem de okuma yazma
ogrenmeyi kolaylastirdigi filizlenen okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yardimet
olmaya odaklanmalidir (Howard-Allor ve Mccathren, 2003). Dil gelisimini tesvik etmenin
yani sira, ¢ocuklarin okuma zorunlulugu, ¢ocuklarin resmi okula gitmeden 6nce okuryazar
olmalar1 ve ¢ocuklarin okula, okumaya baslamas1 gibi ¢esitli okuma faktorleri ile ilgili
hikaye kitab1 okuma iliskilendirilmistir. Etkilesimli hikaye kitabi okunmasi, ¢ocuklarin
kelime dagarcigindaki ve sosyal yetkinlikteki gliclii biiyiimeyi ayni anda tesvik edebilir.
Ayrica Ogretmenler etkilesimli kitap okuma ile Ogrencilerin sozel dil becerilerini ve
kavrayislarini gelistirmeleri i¢in de bir firsat sunuyor olabilirler (Gonsalves, Cheyney, Bader
ve Duggins, 2018).
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Etkilesimli hikaye kitab1 okuma etkinliklerini kullanmak, engelli kiigiik ¢ocuklar dahil
olmak {iizere kiiciik ¢ocuklar i¢in bir¢ok avantaj sunar. Engelli ¢ocuklarin filizlenen
okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in pratik bir yol olan, ¢cocuklarin 6zellikle yetiskin-
cocuk etkilesimli hikaye kitab1 okumas1 gibi informal okuryazarlik faaliyetlerine katilma
sikligiin tesvik edilmesidir (Justice ve Kaderavek, 2002). Etkilesimli hikaye kitab1 okuma;
hem zihinsel yetersizlikten etkilenmis olan, hem risk grubunda yer alan, hem de normal
gelisim gosteren tiim c¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde
rahatca kullanilabilen ve giinliik aktivitelere rahatlikla entegre edilebilecek stratejilerle

kullanim1 oldukg¢a ekonomik bir yontemdir (Ergiil vd., 2016).

Yetigkin-¢ocuk etkilesimli hikaye kitabi okunmasi, risk altindaki kiigiik ¢ocuklarda
sOzlii dilin ve filizlenen okuryazarligin desteklenmesi icin etkili stratejileri arastiran bir dizi
yeni ¢aligmada belirgin bigimde 6ne ¢ikmistir (Akoglu vd., 2014; Dynia ve Justice, 2015;
Hilbert, 2014). Baglamsal etkilesimde tekrarlanan aktif katilim, okuryazarlik bilgisinin
yetiskinden ¢ocuga basarili bir sekilde iletilmesini kolaylagtirir. Bu nedenle egitmenler ve
ebeveynler, ¢ocuklarinin ilgilerini paylasilan hikaye kitaplarindaki etkilesimlere katarak

okuma sikligin1 artirmaya tesvik edilmislerdir.

Temel diizeyde etkilesime dayali okumada, yetiskin ¢cocugun fotografta gordiiklerini
veya ana karakterin ne yapacagi hakkinda diistindiiklerini sorabilir. Daha derinlemesine
orneklerde, yetiskin bir ¢ocugun kitaptaki karakterlere dayanarak yeni bir hikaye
olusturmasina yardimei olabilir veya ¢ocuklara sadece birkag sayfaya veya resme dayanarak
hikayenin geri kalaninda ¢ocuklarin neler olacagini tahmin etmelerini isteyebilir. Etkilesimli
okuma, igsel bir beceri degil, pratik ve tekrarlama ile 6grenilen bir farkindalik siirecidir

(Albright vd., 2009).

Etkilesimli  kitap okumada c¢ocuklarin aktif katilimi baz  alindigindan
ogretmenler/ebeveynler kitap secerken 6grencilerin ilgilerini temel almalidirlar. Bununla
beraber kitabin ¢ocuklarin sézciik dagarcigini genisletecek kelimeler igermesi, ¢ocuklari
konusmaya tesvik edecek tiirden dikkat c¢ekici resimler icermesi oldukc¢a onemlidir. Kitap
secilirken hedef sozciikler veya sesbirimleri belirlenmeli. Bu sozciikler ve birimler segilirken
cocuklarin gelisimsel Ozellikleri ve performanslart géz Oniinde bulundurulmalidir.
Etkilesimli kitap okuma etkinligine baglandiginda 6gretmen, kitab1 tiim ¢cocuklarin dikkatini
cekecek sekilde tasarlayarak okuyabilir. Kitap kapag lizerindeki resimler gosterilerek kitap

hakkinda konugmalara ve tahminlere yer verilerek ¢ocugun konusmasi desteklenmelidir.
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Ornegin, kitaptaki kdpek resmine bakarken bir cocugun “Evde bir kdpegimiz var.” demesi
ve Ogretmenin, ¢ocugun kopegi hakkinda soru sormasi ve ¢ocugun, kitaptaki kopekle
benzerlikleri ve farkliliklarini tanimlamasi ya da ¢cocugun hikayenin igerigiyle ilgili olan
kopek hakkinda konusma etkinliklerinde bulunulmasi ¢ocuklarin konusmalarin1 destekler

(Howard - Allor ve Mccathren, 2003).

Ogretmenler kitap okurken ¢ocuklara, “Hikayede, burada ne oldugunu
diistinliyorsunuz?” gibi genel sorular1 tekrarlamak isteyebilir. Ayrica, yetiskinler, dili
yonlendirecek ancak ¢ocuklarin resimlerin diger 6zelliklerine katilmalarina yardimer olacak
sorular sorabilirler. Ornegin resim gosterilerek “Bu tavsancik ne yapiyor?” diye sorulabilir.
Cocuklardan gelen “tavsan ellerini ¢irpryor.” yanit1 “Evet bu beyaz tiiylii tavsancik ellerini
cirpryor. Ciinkii ¢ok sevingli.” diyerek genisletilebilir. Kitap okuma esnasinda hedef
sozciiklerin resimleri kitapta bulunmuyorsa (6rn. Tavsan) ebeveyn\ogretmen oyuncak ya da
resimli kart kullanarak sézctigii ¢ocuklarin akillarinda somutlastirabilir. Okuma sirasinda
ara sira duraklama ve ¢ocugun yorumlarini bekleme, yeni bir sayfaya gectikten sonra
duraklama ve ¢ocugun o sayfadaki resme bakmasi ve kendiliginden yorum yapmasi ya da
sorular sormasi, her sayfay1 okuduktan sonra duraklanmasi ve cocugun hikaye veya resimler
hakkinda yorum yapmasi, ¢ocuklarin katiliminin sézel pekistireclerle desteklenmesi
cocuklarin sozel dil becerilerinin ve dikkatinin artmasini destekler. Ayn1 zamanda okunan
hikayelerin yarida birakilarak ¢cocuklarin tamamlamasi istenilebilir. Cocuklarin sdyledikleri
yazilip ve daha sonrasinda okunabilir. Boylece ¢cocuklar konusulanlarla yazilanlar arasinda
bir bag oldugunu fark etmis olurlar (Albright vd., 2009; Bayraktar, 2013; Ergiil vd., 2016;
Justice ve Ezell, 2002).

Fonolojik Farkindalik Becerisinin Geligimine Etkisi

Mevcut kanitlar, etkilesimli oykii okumanin, 6zellikle yapilandirilmig bir fonolojik
farkindalik miifredatiyla birlikte kullanildiginda, ortaya ¢ikan okuryazarlik gelisimi igin
etkilesimli okumanin olasi etkinligini desteklemektedir (Ergiil vd., 2016; Justice ve Pullen,
2003). Hikaye kitabindaki belirlenmis sesler, yaziyla baglantili olarak sesbilgisel
farkindaligin gelisimine odaklanir. Okuma dncesinde belirlenen hedef sesbirimlerin okuma
sirasinda yeri geldikge ses tonu ile vurgulanmasi ve sesbilgisel olarak kodlanmasi ( 6rnegin
“r” sesi i¢in robot — orman — motor), ayrica yazi ile ilgili olarak “Bu harf A m1? Burada ne
yazdigimm diistiniiyorsun? “Ay1” yaziyor.” Bu harf bir “A”. Bu harf benim adimda da yer

aliyor seklinde yorumlar yapilmasi etkilesimli kitap okuma esnasinda gomiilii olarak
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sesbilgisel farkindalik becerilerinin desteklenmesine olanak saglar (Ergil vd., 2016;
Howard-Allor ve Mccathren, 2003; Justice ve Kaderavek, 2002). Etkilesimli kitap okuma
safhas1 tamamlandiginda drama, miizik ve resim yapma gibi eglenceli aktivitelerle dykiide
gecen hedef s6zciik ya da sesbirimlerin kalic1 hale getirilmesi miimkiindiir (Ergiil vd., 2016).
Ayrica basit uyakli sarkilar1 sOyleyerek ya da tezahiirat veya tekerlemeleri teker teker
tekrarlayarak sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisi (ayirt etme, tanima, sesler iiretme ve

harfler) alanlarinin desteklenmesi dnemlidir (Chen ve Dote-Kwan, 2018).

Etkilesimli kitap okuma geleneksel kitap okumadan farkli olarak ¢ocugun aktif
katilimini destekleyen ve her basamagi planlanarak sistemli bir sekilde ilerlemesi 6n goriilen
bir stratejidir. Bu sebeple ebeveyn/ 6gretmen etkilesimli kitap okumaya baglamadan 6nce
Oykiide kullanacag tiim stratejileri planlamali ve kendine hatirlatici notlar almahidir (Ergiil
vd., 2016). Her hikaye kitabinda bir¢ok etkinlik kullanilabilir. Planlanan her aktivite ¢ok kisa
olmalidir ve tim c¢ocuklara basari firsatlar1 saglamak igin yeterli zorluk derecesini
icermelidir. Uygun aktivitelerin saglanmasi ancak her 6grencinin dikkatli bir sekilde
degerlendirilmesi ve gézlemlenmesi ile miimkiindiir. Etkilesimli hikaye okumas1 sirasinda
biitiin bir hikayenin okunmasi zorunlu degildir. Ogretmen her oturumda hikayeyi parcalara

bolebilir ve hedefine yonelik ¢aligmalar yapabilir. (Howard - Allor ve Mccathren, 2003).

Gergekten de, bir¢ok bilim insan1 ve egitimci, yetiskin ¢ocuk, etkilesimli hikaye kitab1
okumasinin, engelli gencler de dahil olmak iizere kiiciik cocuklarda filizlenen okuryazarlik
gelisimini tesvik etmenin giiglii bir yolu oldugunu iddia etmistir (Justice ve Kaderavek,
2002). Yapilan yurtdisi aragtirmalarina bakildiginda Dynia ve Justice 2015 yaptiklar
calismada erken ¢ocukluk donemi 6zel egitim siniflarinda, erken ¢ocukluk donemi egitimi
simiflarina gore yapilan kitap okuma uygulamalarimi karsilagtirmali olarak incelemislerdir.
Calisma sonucunda erken c¢ocukluk 6zel egitim siniflarinda bulunan 6gretmenlerin bir
akademik yil boyunca smif ortamlarinda ortalama olarak, giinde bir kitaptan az ve gilinde
yedi dakikadan daha az bir okuma etkinligi i¢inde olduklarin1 ve diger tiirlerden ¢ok daha
fazla hikaye kitab1 kullandiklarini bildirmistir (Dynia ve Justice, 2015). Girolametto vd.
(2012) ise yaptiklar1 ¢alismada konusma-dil terapistleri (SLP) tarafindan erken ¢ocukluk
egitimcilerine 6gretilen bir mesleki gelisim programinin etkilerini aragtirmislardir. Programa
tabi tutulan egitimciler, egitim almayan 0gretmenlere gore basi / ses bilgisi ve baglamsal
konusma alanlarinda daha yiiksek performans gosterdiklerini kesfetmislerdir (Girolametto
vd., 2012).
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Kaderavek, Justice, Pentimonti (2014) yaptiklari ¢alismada iletisim bozuklugu olan
cocuklarda 6gretmenlerin ve bakim hizmeti saglayan yetiskinlerin paylasimli kitap okuma
davraniglarinin kalitesi ve ¢ocuklara olan etkisini incelemislerdir. Elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin kitap okuma degerlerinin bakim verenlerden daha yiiksek oldugunu ve
cocuklarin katilim diizeyinin yetiskinlerin Onderligindeki baglamlarda daha yiiksek
oldugunu gostermistir (Kaderavek, Justice ve Pentimonti, 2014). Bir bagka ¢aligmada ise
Piasta vd. (2010) yaptiklar1 c¢alismada mesleki gelisim programimin okul Oncesi
Ogretmenlerin okuma davranislari iizerindeki paylasilan okuma kanallar1 boyunca etkilerini
incelemistir. Okul Oncesi 6gretmenlerin okuma stili tizerinde, paylasimli okuma sirasinda
okuma stilini basarili bir sekilde degistirmek i¢in mesleki gelisimin giiclinii
desteklemektedir. Ayn1 zamanda mesleki gelisimin 6gretmenlerin dilinin ve okuryazarlik
ortamlarinin kalitesini artirmadaki olumlu etkilerken ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini

kolaylastirmasina yardimci oldugunu bulmuslardir (Piasta vd., 2010).

Kotaman (2013) yaptigi ¢calismada ebeveynlerin etkilesimli hikaye kitabr okumasinin
cocuklarinin tekrarlayan kelime dagarcigi ve okuma tutumlari {izerindeki etkisini
degerlendirmistir. Calismaya kirk ebeveyn ve okul dncesi ¢ocukart katilmistir. Ebeveynler
rastgele deney veya kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney grubu etkilesimli hikaye kitabi
okuma egitimi almistir. Cocuklarin alic1 kelime dagarcigi ve okuma tutumlari, etkilesimli
hikaye kitab1 okuma egitiminden 6nce ve egitimden yedi hafta sonra dl¢iilmiistiir. Deney
grubu c¢ocuklart alict kelime dagarcigi ve okuma tutumu puanlarinda kontrol grubu
cocuklarima goére onemli artiglar gostermistir. Okuma tutumu ile alic1 sdzciik dagarcigi

gelisimi arasinda bir iligki bulunamamustir.

Pillinger ve Wood (2014) yaptiklari ¢aligmada, ebeveyn etkilesimli okuma ve paylagimli
okuma miidahalelerinin dort yasindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ve okula
giris Oncesinde ve sonrasinda okumaya yonelik ebeveyn tutumlari {izerindeki etkisini
karsilastirmistir. Arastirma kapsaminda miidahalelere katilan aileler {izerinde farklh
etkilerini ortaya koyan dort ornek vaka calismasi sunulmustur. Ebeveynler, etkilesimli
okumaya yonelik kendi kendine egitim DVD'si kullanilarak egitim almislardir. Cocuklarin
kafiye farkindaliklari, kelime okumalari, yaz1 ve yazmada kelime dagarciklart 6 hafta
oncesinde ve sonrasinda ve okulda bir donem sonra tekrar degerlendirilmistir. Bulgular,

etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin okuma zevkinden, basiya iliskin kavramlar, ebeveyn-
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cocuk okuma davranislart ve ortak hikaye kitabi okumasina iligkin ebeveyn tutumlari

tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir (Pillinger ve Wood, 2014).

Ulkemizde yapilan ¢alismalara bakildiginda ise Akoglu vd. (2014) yaptiklar1 calismada
gelisimleri ¢esitli ¢cevresel faktorler nedeniyle risk altinda dort-bes yas grubu korunmaya
muhta¢ ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri iizerinde “etkilesimli kitap okuma
programinin” etkililigini incelemislerdir. Bu kapsamda ¢aligmaya dordii kiz besi erkek
toplam dokuz cocuk katilmistir. On test- uygulama ve son test asamalarmndan gegen
cocuklarin calismanin sonucunda farkli sozciik kazanim sayilar {izerinde etkili oldugu

ortaya konmustur (Akoglu vd., 2014).

Aslan (2018) anasinifina devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarin ve aynmi sinifa devam eden yazi farkindaligi diisiik olan cocuklarin yazi
farkindalig1 becerileri ilizerinde paylagimli kitap okumanin etkililigini aragtirmistir. Bu
baglamda arastirmaya yaslar1 48-72 ay araliginda zihinsel yetersizlikten etkilenmis 3 ¢ocuk
ve ayni sinifa devam yazi farkindaligr diisiik olan 15 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada uzman
goriigleri sonucunda bes kitap ve her kitap ikiser kez okunacak sekilde on oturum
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore paylasimli hikaye kitab1 okumanin her iki
gruptaki c¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerinde artis oldugu ortaya g¢ikmistir

(Aslan, 2018).

Bayraktar (2018) yaptigi caligmada etkilesimli kitap okumanin g¢ocuklarda yazi
farkindalig1 becerilerinin gelisiminde Onemini ortaya koymak i¢in alanyazinda bulunan
etkilesimli kitap okuma iizerine olan caligmalar1 derlemistir. Bu kapsamda g¢alismaya
etkilesimli kitap okumanin filizlenen okuryazarlik becerilerinden olan yaz1 farkindalig
becerisinin gelisimi {izerindeki 6onemini arastirmistir. Ulagilan sonuglara gore etkilesimli
kitap okumanin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir

(Bayraktar, 2018).

Yukaridaki caligmalardan goriildiigii tizere etkilesimli hikaye okumanin etkileri normal
gelisim gosteren, risk altinda bulunan, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar ve dgretmenlerin
mesleki gelisimi, ailelerin kullanimi {izerine bir ¢ok aragtirmaya konu olmustur. Goriilityor
ki etkilesimli kitap okuma ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin
kullanilan, pratik, ekonomik ve etkili bir stratejidir. Ancak yapilan gbz izleme analizi

arastirmalart kiiciik cocuklarin hikayeleri dinlerken basiya bakmak icin ¢ok az zaman
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harcadiklarin1 ve zamanlarinin % 90'indan fazlasini resimlere odaklanarak gecirdiklerini
ortaya ¢ikarmistir (Justice ve Lankford, 2002; Justice, Pullen ve Pence, 2008; Justice,
Skibbe, Canning ve Lankford, 2005). Kiigiik ¢ocuklarin paylasilan okuma etkinlikleri
sirasinda basiyla ilgilenmedikleri ve yazili metne katilmak i¢in az zaman harcadiklar1 géz
oniine alindiginda, ¢ocuklarin paylasilan okuma etkinlikleri sirasinda kendi baslarina basi
hakkinda c¢ok fazla bilgi edinmeleri miimkiin goriinmemektedir. Buradan hareketle
cocuklarin paylasilan hikaye kitab1 okumasi sirasinda basi ile dogrudan etkilesimlerini
artirmak icin iki yontem ortaya ¢ikmustir. ilk ydntem, kanita dayali bir strateji olan basi
referanslamadir. Ikinci ydntem ise: hikaye kitabi tiirlerinin manipiilasyonuyla ilgilidir
(Justice vd., 2008). Yapilan ¢aligmalarda basi referanslama davraniglarinin, kitap tiirlerinin,
metinlerin dil o6zelliklerinin ve basinin tasarim o6zelliklerinin ¢ocuklarin basiya olan
dikkatine etki ettigi ortaya ¢ikarilmistir (Dynia vd., 2013; Justice ve Lankford, 2002; Zucker,
Justice ve Piasta, 2009).

2.6.1.1. Bas: referanslama

Basi referansi, kiiciik ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in
konusma ve dil terapistleri ile diger erken ¢ocukluk uzmanlar tarafindan kullanilabilecek
kanita dayali bir stratejidir. Basi referanslama, yetiskin-¢ocuk paylasimli hikaye kitabi
okuma etkilesimleri baglaminda uygulanan bir stratejidir ve 6zellikle ¢cocuklarin dikkatini
basiya tesvik etmek, sozlii ve s6zel olmayan ipuglarini kullanmakla ilgilidir. Basi referansi,
ozellikle hikaye kitab1 okuma etkilesimler sirasinda c¢ocugun teknik dilini arttirmaya

odaklanir (Justice ve Ezell, 2004).

Cocuklara okuma yapmanin amaci, basi bilgisi gibi filizlenen okuryazarlik becerilerini
gelistirmekse, hikayeyi yiiksek sesle okumak sadece baslangigtir (Baker, 2013). Kitaplarin
cocuklarla paylasilma bi¢imi, dnemli okuryazarlik becerilerinin gelismesinde rol oynar (
Justice vd., 2009; Lovelace ve Stewart, 2007) alanyazinda adi “Print Referencing” basi
referanslama olarak gecen strateji: yetiskin tarafindan okunan formlarin, islevlerinin ve
ozelliklerinin vurgulanmasiyla filizlenen okuyucularin bilgisini ve basiya olan ilgisini
arttirmak i¢in kullanilan bir dizi davramisi igerir (Justice vd., 2009). Basi referanslamada
yetiskin, basiya iligkin sorular sorma ve basiya gitme gibi sozel ve sdzel olmayan referanslar
yaparak metin i¢indeki yazilara, harflere ve islevlere agik¢a cocugun dikkatini ¢eker (Dynia
vd., 2013). Basi referanslama stratejisi so6zlii ve s6zsiiz olmak tizere bir dizi davranis igerir.

Bunlar:
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2.6.1.1.1. Sozsiiz referanslama davranislar

v Basiyl isaret etme: yetiskin basiy1 ya da resimleri parmagiyla gosterir.
Orn. Yetiskin kitaptaki kavanozu resmini gsterir ve kavanozun iizerindeki kurabiye
yazisina igaret eder. Burada kurabiye yaziyor, der.

v Cocuklardan da kurabiye yazisini gostermesini ister.

v’ Basiy1 takip etme: yetiskin hikaye kitabin1 okurken basinin yoniinii parmagi ile takip
eder.
Orn. Yetiskin kitabin bashigin1 okurken basiy1 parmagiyla takip ederek ¢ocuklara
gosterir. Bu basinin yoniinii géstermek i¢in kullanilan bir davranistir.

v Cocuk da baghgi gostererek kitabin adin1 soyler.

2.6.1.1.2. Sozlii referanslama davranislar

v' Bas1 hakkinda soru sorma: yetigskin basinin teknik yoni ile ilgili gesitli sorular
sorar.

Orn. Yetiskin “Sence hangi kelimede dokuz yaziyor? Burada kag sozciik var? Bu
sayfada okumaya bagladigim yeri hatirliyor musun? Eger hikayeyi okuyacaksam
nereden devam etmeliyim?” seklinde bast hakkinda sorular sorar.

v" Basi hakkinda yorum yapma: yetiskinin bast ile ilgili yorumlarda bulunmasidir.
Orn. Bu sézciik bize drdegin ne dedigini anlatiyor. Bu sozler bize aciktigini sdyliiyor.
Tilkinin konusma balonundaki yazilar kirmizi bu bize tilkinin ¢ok kizgin oldugunu
sOyliiyor.

v" Basi hakkinda istekte bulunma: yetiskin bas ile ilgili konularda ¢ocuktan yardim
istemesidir.

Orn. Bana “O” harfinin yerini goster. Bu kelimeleri okumama yardim et. Burada kag

kelime oldugunu benimle sayar misin?

Basi1 referanslama stratejisindeki sozlii ve sozsiiz davraniglar kullanilarak ¢ocuk aktif
olarak siirece dahil edilirken; cocuga basinin bir anlam tasidig1, basinin yonii, basinin kitapta
aldig1 diizen, sozli dil ile yazili dil arasindaki bag, harfler, harflerin ayiric1 6zellikleri,
harflerin isimleri, harflerle kelimelerin olustugu, basinin formlari, islevi ve 6zelliklerini

tanimasi i¢in ideal bir yol saglar (Justice ve Ezell, 2004).

Yetiskin basi referanslama stratejisini kullanarak dort genis basi alanini ele alabilir.

Bunlar:
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2.6.1.1.3. Basinin tasidigr anlam

Bu alanda yetigkin basinin islevi, ¢evresel basi ve okuma kavrami lizerinde referanslama
yapar. Basinin ¢esitli fontlarla bir anlam ifade edecegi iizerinde durur. Ornegin, “buradakiler
tilkinin so6zleri, buradaki sdzciikler kirmizi ile yazilmis ¢iinkii tilki 6fkelidir” ya da kitaptaki
resimler cevresel bas1 6rnekleri ile bastya vurgu yapar. Ornegin, burada bir kavanoz var ve
iistiinde kurabiye yaziyor. Ayrica okumanin iglevinin bilgiyi iletmek oldugu tizerinde durur.

Ornegin, bu okudugumuz hikayedeki bazi seyleri kim bana sdyleyecek?

2.6.1.1.4. Kitap organizasyonu ve basi diizeni

Yetigkin bu alanda kitabin kapagi iizerinde yer alan bagliga, kitabin yazarina, yazarin ne
is yaptigina, kitabin basildig1 yere ¢ocugun dikkatini ¢eker. Ayrica kitabin ilk sayfasinin
neresi oldugu, yazinin nereden basladigi, “okudugumda bu yolu takip ederim.” diyerek
yazinin nasil ilerledigi, yazinin nerede bittigi, sayfanin nasil ¢evrilecegi lizerinde durur ve

parmaklari ile bu noktalari isaret ederek bastya dikkat ceker.

2.6.1.1.5. Harf alan:

Yetigkin bu alanda; sayfada goriilen kelimeleri gostererek ilk harflerinin hangi harf
oldugunu soyler. Harflerin bir araya gelerek kelimeleri olusturdugu, ayn1 harflerin bir¢ok
kez kullanilabilecegi, bir kelimenin ka¢ harften olustugu, harflerin kiiciik ve biiyiik

versiyonlart oldugunu soyleyerek harf adlar1 ve harf kavrami iizerinde referanslama yapar.

2.6.1.1.6. Kelime alan:

Yetiskin bu alanda; sayfadaki kelimeleri sayarak, kelimeler arasindaki bosluklari
gostererek, ¢cocuklardan bir kelime gostermesini isteyerek, bir kelimenin harflerini tek tek
seslendirerek, bir kelimeyi ifade eden resmi gostererek (6rn. domates resmi gosterip bakin
burada domates yazilmis.), kisa—uzun kelimelere drnekler vererek, ayni harf ile baglayan
kelimeleri gostererek ¢ocugun dikkatini basi tizerindeki kelimelere ¢eker (Zucker, Ward ve
Justice, 2009).

Tiim bu alanlara yonelik basi referanslama stratejisi kullanilirken goriildiigli tizere
cocuk asla pasif konumda degildir. Cocuk da yetiskin tarafindan aktif olarak basi ile

etkilesim icine cekilir.
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Yapilan bir¢ok arastirma, basi referanslamanin, yazi farkindaliginin {i¢ temel alani olan
bas1 kavramlari, kelime kavrami ve alfabe bilgisi alanlarin1 desteklemek ve gelisimini
kolaylastirmak i¢in 6zellikle uygun oldugunu géstermistir (Ezell vd., 2000; Justice ve Ezell,
2002). Basi referanslama konusma ve dil terapistleri ve 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin
okuryazarlik yillar1 boyunca bast farkindaligi edinmelerine yardimer olmak igin

kullanilabilir.

Bu strateji, okuma yazma ve dil basarisini etkileyen gelisimsel engelleri olan ¢ocuklar
ile kitap ve basi deneyimlerinin az oldugu evlerden gelen filizlenen okuryazarlik
becerilerinin gecikmesi riski altinda olan ¢ocuklarla da kullanilabilir. Bu kazanimlar
desteklemek igin basi referanslama kullanildiginda, basit yoniinden dikkat ¢eken Oykii
kitaplariin kullanimi ¢ok Onemlidir. Ayrica Basi referansi, ¢ocuklarin dil gelisimini
destekleyebilecek diger tekniklerle birlikte kullanilabilir. Basi referanslamaya etkilesimli
hikaye okuma dahil edildiginde, basili dili anlama ve iiretmeyi tesvik etmek i¢in vurgu
yapilir. Bununla birlikte, basi referanslama ile ayn1 materyaller kullanilarak minimum zaman
ve ¢aba ile es zamanli olarak filizlenen okuryazarlik becerileri gelistirilebilir (Justice ve
Ezell, 2004). Basiya acik kitaplar, genellikle biiyiik ve kalin basiya sahip tasarim
Ozelliklerinin yani sira, resimlerin i¢ine gomiilii basilar icermesi de, basiy1 agik¢a vurgulayan
kitaplardir. Bu stratejilerin etkili olmasi i¢in, ¢cocuklarin basimi agik¢a gérmesi ve kitaba

yeterince yakin oturmasi gerekir (Howard - Allor ve Mccathren, 2003).

Arastirmalar, yetiskinlerin etkilesimli kitap okumasi sirasinda agik olarak basi
referanslama davraniglarini arttirmasinin, okuryazarliga erisme riski olan ¢ocuklar da dahil
olmak iizere, tiim ¢ocuklarda okuryazarlik ve bas1 bilgisini genisletmek i¢in etkili bir yol
oldugunu belirlemistir (Justice vd., 2009; Lovelace ve Stewart, 2007). Bu nedenle
ogretmenler ve aileler, ¢ocuklarla okuma yapmaktan en iyi sekilde yararlanabilirler.
Cocuklar 6zel bir basi referansi ile destekleyerek, okuryazarlik bi¢imlerine, islevlerine
maruz birakarak, basiya odaklanarak ve metne isaret ederek cocuklarin dikkatini
hikayelerdeki basiya ¢ekerek ¢ocuklarin basiyla ilgili seyleri ortiikk olarak fark etmelerini
beklemek yerine basili sozciiklere atifta bulunurlar (Justice ve Ezell, 2004). Boylece
cocuklarin filizlenen okuma yazma becerilerini gelistirdikleri gibi ¢ocuklara giiglii bir
okuryazarlik temeli saglayabilirler (Justice vd., 2009; Lovelace ve Stewart, 2007). Basi
referansini igeren geleneksel okuma-i¢i uygulamalar, filizlenen okuryazarlik becerilerinin

gelisimini en st diizeye ¢ikaracaktir (Justice vd., 2009).
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Aragtirmalar egitimli lisansiistii 6grencilerin okul dncesi siniflarinda basi referanslama
stilini etkin bir sekilde uygulayabildigini gostermistir (Justice ve Ezell, 2002; Lovelace ve
Stewart, 2007). Ek ¢alismalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, bir mesleki gelisim programiyla
basi referanslama tarzini kolayca etkinliklerine dahil ettiklerini géstermektedir (Justice vd.,
2009). Daha 6nemlisi, bas1 referansi kitap okuma prosediirlerinin uygulanmasi, ¢ocuklarin
kisa ve uzun vadeli okuryazarlik becerilerinde 6nemli artislara yol agmistir (Justice vd.,
2009; Piasta, Dynia, vd., 2010). Ayrica basi referanslama teknigi ile ¢ocuklarin etkilesimli
hikaye kitab1 okuma etkinligine daha fazla ilgi gostermesi durumunda, basiy1 daha ¢abuk
ogreneceklerini gostermistir (Justice ve Ezell, 2004). Bu nedenle basi referanslama stratejisi
ile okumak, 6gretmenlerin, terapistlerin ve ebeveynlerin kiigiik ¢ocuklarin dikkatini bastya
yonelik bilgi, ilgi ve bilgi gelistirmek i¢in kullanabilecekleri bir yaklagimdir. Miidahale,
ozellikle okuryazarlik 6grenimini daha da zorlastiran gelisimsel engellerle ilgili sik sik
sorunlar yasayan g¢ocuklar ile sosyoekonomik yonden dezavantajli ¢ocuklarin digerlerine
gore daha fazla bas1 almaya ihtiya¢ duymasi sebebiyle bu cocuklara yardimer olmak ve basi
bilgilerinin gelisimini hizlandirmak i¢in tasarlanmistir (Justice ve Ezell, 2004; Justice ve
Pullen, 2003).

2.6.1.2. Kullanilan Kitaplar

Erken okuryazarlik siirecinde genel hatlariyla tercih edilen kitap tiirlerine bakildiginda
oykii kitaplari, alfabe kitaplar1 ve bilgi verici metinler goriilmektedir (Dynia vd., 2013; Price,
Kleeck ve Huberty, 2009; Zucker, Justice, vd., 2009; Zucker, Ward, vd., 2009). Ozellikle
alfabe kitaplar1 ve bas1 yoniinden dikkat ¢ekici kitaplarin okul 6ncesi ¢ocuklarin agik olarak
basiyla etkilesimleri i¢in daha fazla firsat sundugu disiiniilmektedir (Justice vd., 2008).
Basiya agik metinlerin de genis 6l¢iide incelenen tiirii alfabe kitaplaridir (Zucker, Justice,
vd., 2009). Alfabe kitaplar1 goreceli olarak daha fazla ebeveyn ve ¢ocuk yorumunu ve diger
tiirlerle karsilastirildiginda daha fazla basiya odaklanan sorular1 ortaya cikarmaktadir
(Justice vd., 2008). Bununla birlikte erken ¢ocukluk donemi c¢ocuklarinin kitaplara
baktiklarinda kitap icindeki basidan Once resimlere gomiilii basilar1 fark ettikleri
goriilmiistiir. Bu sebeple basiya yiiksek diizeyde agik olan kitap tiirlerinin 6nemli boliimiin
illiistrasyonlar aracilifiyla basi Ornekleri igerdigi gorilmiistiir. Ayrica, ¢ocuklarin goz
analizlerini inceleyen ¢alismalarda cocuklarin anlatt metninden ziyade resimlerde yer alan
basiya daha fazla odaklandiklar1 goriilmiistiir (Justice ve Lankford, 2002). Farkli bir
pencerenden bakildiginda ise Price vd. (2009) ebeveyn cocuk paylasilan kitap okuma

etkinliklerinde hem Oykii hem de bilgilendirme metinleri kullanmiglardir. Calisma
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sonucunda kitap tiiriiniin konugsma miktarim1 ve dili soyutlama seviyesini etkiledigi
goriilmiistiir.  Ozellikle, bilgi metni kullanan ebeveynlerin, anlati metni ile
karsilastirildiginda daha iist seviyede bir dil kullanmaya tesvik olduklar1 belirlenmistir (Price
vd., 2009).

2.6.1.2.1. Kullanilan kitaplarin tasarim ozellikleri

Bas1 tasarimi, ilging yaz1 tipleri veya yazi tipi degisiklikleri, ¢evresel basi ve kelime
balonlarini igine alan basiyla ilgili cesitli 6zelliklerdir (Zucker, Justice, vd., 2009). ilging
font degisiklikleri, hikaye kitabi1 boyunca font biiyiikliigli, renk veya sekildeki degisiklikleri
ifade eder (Dynia vd., 2013).

Basinin yiiksek diizeyde goze ¢arptigi kitaplar, resimli karakterlerin, ses veya konusma
balonlarinin veya resimli nesneler iizerine ¢evresel basi gibi resimlerle desteklenmis basi
orneklerinin bir veya birkagini iceren kitaplardir. Ek olarak, bastya agik metin yazilimi, yazi
tipinde ya da yaz1 ayarlarinda basiya dikkat ¢eken degisiklikleri igerir (Zucker, Justice, vd.,
2009).

Basi, 6zellikle metnin tasarim 6zelliklerinde 6nemli bir rol oynadiginda, kitapta daha
goze carpan bir unsur haline geldigi ve basi formalarini, islevlerini, 6zelliklerini
etkileyebilecegi on goriilmiistiir. Yapilan goz analizi ¢alismalar1 okul 6ncesi ¢ocuklarinin
kitaplarda resimlerde yer alan basiya, anlati tarzindaki basilara kiyasla daha fazla zaman
ayirdiklarint dogrulamaktadir (Justice ve Lankford, 2002). Bununla birlikte, ilging yaz1 tipi
degisikliklerinin varlig1 6gretmenlerin de basitya odaklanmasini artiracagi 6ne siirtilmiistiir
(Dyniavd., 2013). Bu da paylasilan okuma etkinliklerinin, ¢ocuklarin basi bilgisini artirmak

icin degerli ve dogal bir ortam sagladigini gostermektedir (Zucker, Justice, vd., 2009).

2.6.1.2.2. Kullanilan kitaplarin metin ozellikleri

Metinlerin dilsel 6zellikleri ise kabaca bir hikaye kitabindaki toplam sozciik sayisi ve
ortalama ciimle uzunlugu olarak ifade edilebilir. Sayfa basina ¢ok fazla sayida kelimenin,
paylasilan okuma siiresini uzatarak dgretmenlerin okuma stilini etkileyebilecegi gibi daha
uzun okuma siiresi okul oncesi g¢ocuklarin dikkatlerini saglamak i¢in Ogretmenlerin
gorislerini ve sorularini sinirlandirmasina neden olabilir. Buna karsin daha uzun ve daha
karmasik climleleri olan kitaplarda kitabin karmasik ozelliklerini netlestirmek icin

Ogretmenler yorum ve sorular1 kullanmaya daha yatkin olabilirler. Basili kaynak gdstermeyi
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etkileyen daha az karmasik dilli olan metinlerin, 6gretmenin bas1 6zelliklerine daha fazla
dikkat ¢ekebilecegini ve bir kitabin dilsel 6zelliklerinin cocugun erken okuma davranislarini

etkiledigi one siiriilmektedir (Dynia vd., 2013).

2.6.2. Okuryazarhkla Zenginlestirilmis Ortam ve Oyunlar

Erken c¢ocukluk ortamlarinin filizlenen okuryazarlik becerilerini gelistirmede
yadsimamaz bir giicii vardir. Paylasilan kitap okuma ve sozlii dil, basi kavramlari, ses
farkindalig1 ve diger smif etkinlikleri sirasinda okuma yazma becerilerini hedeflemek i¢in
birden fazla firsat verir. Cocugu dinleme, konusma, okuma, yazma ve oyun yoluyla
O0grenmeye dahil etmek i¢in otantik bir firsat sunan erken ¢ocukluk sinif ortamlari filizlenen
okur yazarligi besler (Genisio ve Drecktrah, 1999). Bu déonemde ¢ocugun ig¢inde bulundugu
cevre, okuryazarlik becerilerini gelisimini destekleyen giiclil bir stratejidir. Cocuk, gelisim
gosterdigi siireglerde aile, okul ve toplumun saglamis oldugu imkanlar g¢ercevesinde
deneyim kazanmaktadir. Cocugun aile ortami, okul ortami ve dis ortam i¢inde sahip oldugu
olanaklar ¢ocugun bu siirecteki gelisiminde hayati bir rol oynar. Ozellikle gocugun iyi egitim
alacagi nitelikli bir okul ortami c¢ocugun gelisimini her yonden desteklemede oldukca
onemlidir (Feyman, 2006). Cocugun kagit, defter, kalemler, bilgisayar ve dergi, kitap,
gazete, monii gibi degisik tiirden materyallerle icinde bulundugu ortamin zenginlestirilmesi
filizlenen okuryazarlik becerilerini gelistirmesine olanak sunar (Lawhon ve Cobb, 2002).
Buradan hareketle formal okuryazarlik doneminden 6nce zengin bir okuryazarlik ortaminda
bulunan ¢ocuklarin filizlenen okuryazarliktan geleneksel okuryazarliga basarili bir sekilde

gectikleri goriilmiistiir (Justice ve Ezell, 2004).

Siniflardaki oyun kdselerinin ev hayati, bakkal ve ofis gibi dramatize edilmesi ¢ocuklara
okuryazarlik 6grenim firsatlar1 sunabilir. Boylece okullarda zenginlestirilmis okuryazarlik
ortamlar1 ile filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde fayda saglanabilir

(Lawhon ve Cobb, 2002; Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Burada yetigkinin rolii, gocugun filizlenen okuryazarlik becerilerini desteklenmesi igin
zengin uyarici bir cevrede firsatlar saglamasidir (Kamhi ve Catt, 2002). Ornegin; kitap
kosesine renkli, ilgi cekici degisik tiirden kitaplar konmast ve g¢ocuklarin bu kitaplar
incelemelerine firsat verilmesi, sinifin ¢esitli bolgelerine okuryazarlik deneyimini tesvik
edecek materyaller koyulmasi, oyun alanlarina gesitli boya, kagit, kalem gibi materyaller

yerlestirilmesi, cocuklarin bu alanlardaki okuryazarlik materyallerine karsi ilgilerinin
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arttirllmas1 olduk¢a oOnemlidir (Demir, 2016). Okuryazarlikla zenginlestirilmis simif
ortamlarinda her 6grenme kosesi basi ile doldurulabilir. Miizik alanindaki g¢ocuklarin
kiltiirlerinden notlar ve sarkilar sdylenebilir. Kiitiiphane kosesinde kelimeleri gosteren sarki
kitaplar1 olabilir. Cocuklarin bildigi ve sevdigi sarkilarin kitaplar1 bir araya getirilip eve
gotiirmeleri i¢in cogaltilabilir. Cocuklar iyi bildikleri siirler ve tekerlemeler, odadaki
panolarda asilabilir. Ayrica basi bakimindan zengin dramatik oyun alani, ¢ocuklar i¢in
oldukca cekici olabilir. Dramatik oyun alanlarina g¢ocuklar1 konugsmaya tesvik edici
materyaller yerlestirilebilir. Camasir veya aligveris listeleri, takvimler, adres defterleri
olusturmak ig¢in bos defterler ve ¢esitli kalemler birakilabilir. Diger dramatik oyun
alanlarinda ise, c¢ocuklarin dis diinyada yasadiklar1 deneyimleri yansitacak sekilde
diizenlenebilir. Ornegin, ¢ocuklar bir fast food restoranim ziyaret ettiyse, dnliikler, sapkalar,
tepsiler, yiyecek kutulari, bardaklar ve plastik siseler, kasa ve meniiler kullanilarak bir oyun
olusturulabilir. Ya da yazar kasa, para, her ¢esit gida kutulari, teneke kutular, market arabasi,
cocuklardan aligveris yapanlar, tezgahtarlar, firincilar veya raf saticilart olarak bir siiper
market oyunu olusturulabilir. Bu tip okuryazarlikla zenginlestirilmis oyun ortamlari
cocuklar1 akranlar1 ya da oOgretmenleri ile ciddi sekilde konusmaya iterek filizlenen

okuryazarlik becerilerinin gelisimine olanak saglayacaktir (Seefeldt ve Galper, 2001).

Cocuklarin ¢ogu, filizlenen okuryazarlik becerilerinin temelini okula baglamadan 6nce
ev ortamlarinda veya erken cocukluk egitimi ortamlarinda okuryazarlik etkilesimleri
sirasinda atarlar. Cocuklar cevrelerinde her yerde yazi goriirler. Aile iyeleri, gocuk
kiitiiphanecileri ve erken cocukluk donemi ogretmenleri siklikla ¢ocuklara okurlar.
Ailelerinin: gazete okuma, market listesi hazirlama ve gida etiketlerini okuma gibi
okuryazarlik rutinlerini gozlemlerler (Neumann vd., 2013b; Prior, 2009). Ancak bazi
olumsuz durumlar c¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerini olumsuz yo6nde
etkilemektedir. Bu olumsuz durumlardan biri de ekonomik olarak yetersiz ¢evre ve sozel dil
becerilerinin az oldugu bir ortamdir (Justice ve Pullen, 2003). Yapilan birgok arastirmada
sosyoekonomik acgidan diisiik ¢evrelerden gelen risk altinda bulunan ¢ocuklarin filizlenen
okuryazarlik becerilerinin akranlarina gére daha geriden geldigi tespit edilmistir (Akoglu
vd., 2014; Aram ve Levin, 2002; Justice ve Ezell, 2001; Massetti, 2009; McLachlan ve
Arrow, 2014). Filizlenen okuryazarlik becerileri risk altinda bulunan diger bir grup ise
zihinsel yetersizlikten etkilenmis cocuklardir. Ozel ihtiyaglar1 olan veya engelli bazi

cocuklar okuryazarlik agisindan zengin bir ev ortamina sahip olmayabilir. Erken ¢ocukluk
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siifi onlarin uyakl sarkilarla, dramatik oyunlarla ve 6ykii okumayla ilk kez karsilastiklar

besleyici bir ortam olabilir.

Ogretmenlerin bilinen ve yeni arasinda bir kdprii olusturabilmek igin, her gruptaki
cocuklara anlamli olan 6rnekleri kullanmalar1 6nemlidir. Bu sadece hikaye kitaplariyla degil
(Justice ve Ezell, 2002), ayn1 zamanda yazi1 ile deneyim yasamalar1 i¢in paylasilan farkli
etkilesimlerle de gerceklestirilebilir (Giles ve Tunks, 2010).

Ogretmenlerin miimkiin oldugunca yaziyla donatilmis bir ortamda gida logolarin1 ve
yaygin kabul edilebilir oyuncak isimlerini kullanmalar1 onerilir. Bu gibi etkinlikler,
okunabilir ve yazilabilir basinin her yerde bulunabilecegi gercegini pekistirirken, basinin
aslinda g¢ocuklara tanidik olmasmi saglar. Giinlilk ortamlarda goriilen basilarla ilgili
cocuklarla iletisim kurmak, meraklarini arttirir, genel bilgilerini genisletir ve iletisim
becerilerini gelistirirken alfabetik sistemi anlamalarina yardimer olur. Taklit oyun alaninda
yemek kitaplari, biiyiik renkli kagitlar ve bos tarif kartlar1 yerlestirilerek ¢ocuklarin servis
edilen yemekleri kaydetmeleri istenebilir. Restoran meniileri tasarlayabilir veya orijinal
metnin bir model ve yazim referansi kullanilarak bir yemek kitabindan kisisellestirilmis bir
tarif kutusuna bilgi aktarabilirler. Su/kum oyunlarinda etiketli 6l¢iim geregleri ekleyerek,
cocuklar miktarlar, rakamlar ve kelimeler arasindaki iliskiyi gérmeye baglarlar. Dramatik
oyunlarla market hazirlamak, yazili bir motivasyon olarak basiyla etkilesim saglamanin bir
baska yoludur. Telefon defterleri, dergiler, seyahat brosiirleri, oyun parasi ve benzeri 6geler

cocuklarn filizlenen okuryazarlik kaynaklarini genisletebilir (Giles ve Tunks, 2010).

Katims (1991) yilinda yaptigi ¢calismada 6zel egitim siniflarinda gesitli tiirden ilgi ¢ekici
kitaplarin bulundugu kitapliklar olusturmus. Cocuklarin bagimsiz secim yaptig: kitaplarla
okuma etkinlikleri ve ¢esitli yazma faaliyetleri yiiriitmiistiir. Bu sebeple 6zel egitim
simiflarinda okuryazarlik bakimindan zengin bir ¢evre ve oyuna maruz kalan ¢ocuklarin
filizlenen okuryazarlik becerilerini destekledigini ve gelisim gosterdigini ortaya koymustur
(Katims, 1991). Genisio ve Drecktrah (1999) yaptiklar1 ¢alismada erken ¢ocukluk egitimi
smiflarinda zengin okuryazarlik materyalleriyle olusturulan aktivite merkezlerinin oyun
yoluyla 6zel gereksinimli c¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerini desteklemede

firsatlar sundugunu ortaya koymustur (Genisio ve Drecktrah, 1999).

McDonnell vd. (2014) 6gretmenlerin yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin filizlenen

okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde kullandiklari etkinlikler iizerine yapilan ulusal
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ankette 0gretmenlerin siniflarinda filizlenen okuryazarlik becerilerini sinif i¢i aligtirmalara
gomme, kelimelerin anlamlarini fark ettirmek icin jestleri, hareketleri veya yiiz ifadelerini
kullanma, Anahtar bilgiler verildiginde ifadenin hizin1 degistirme, 6grenilen kelime ve dil
kaliplarin1  etkinlik siirecince tekrarlayic1 faaliyetler sunma (6rn. Hikaye okuma,
dramatizasyon ve sanat projelerinde tekrarlanan uzay temasi), sozlii veya yazili dili
gostermek icin gorsel ipuclari kullanma (6rn. Bir tarifte “bir fincan sekeri okurken™ bir
fincan gosterilmesi), tekrarli sesli olarak oOngoriilebilir kitaplar1 okuma, akran destek
stratejilerini kullanma, sinifta okunan oykiileri harekete gecirme, cocugun dvd iizerinden
dinledigi oykiiyli kitapla birlikte takip edebilme gibi zengin stratejilerle gelistirmeye
caligtiklarini ortaya ¢ikarmigtir (McDonnell vd., 2014).

Chen ve Dote-Kwan (2018) yaptiklar1 caligmada gérme yetersizlikleri bulunan
cocuklarda filizlenen okuryazarligin desteklenmesinde yetiskinlerin zengin ortamlar

yaratmaya yonelik

v’ Basit uyakli sarkilar soyleyerek ya da tekerlemelerdeki kelimeleri tekrarlayarak
sesbilgisel farkindalik, alfabe farkindalig1 ve bilgisini (ayirt etme, tanima, ses iiretme
ve harfleri adlandirma) desteklemenin,

v Kabartmali veya basit dokunsal sembollerle tanidik nesneleri etiketleyin. Cocuktan
yiiksekte bir kutuya kabartmali bir sembol vererek ¢ocugun tanimasini saglamanin,

v Cocuklara kitaplarin nasil iglenecegini gosterin (sayfalari g¢evirme gibi), kitap
kapaklarini ilging bir sekilde ilging hale getirmenin (6rnegin, kitap ay1 ile ilgiliyse
kitaba bir par¢a kece yapistirilmasi gibi ),

v" Cocuklar1 tamidik bir hikaye kitabinda resimler, sekiller ve dokunsal Ogeler
kullanarak ¢ocugun kitaba olan ilgisini arttirmanin ve bu ¢izimlerin neyi temsil
ettigini belirtmenin,

v Cocuk liderliginde bir yazi okundugunda kabartmali yazilar kullanarak g¢ocugun
yaziyl hissetmesini ve parmaklarini yazinin altinda hareket ettirmesine izin
vermenin,

v Cocugun ilgi alanlarina, tercihlerine ve deneyimlerine (Begenilen Seyler veya Favori
Yerler gibi) uyarlanmis ev yapimi dokunsal kitaplar yaratmanin, tanidik seyleri
temsil eden farkli dokular ve nesneler (6rnegin, bir salinimi temsil eden kiiglik bir

zincir pargasit) kullanmanin,
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v Cocuga basi formlarini gevrede gostermenin, yazili giinliik nesnelere (menti, dergi,
dogum giinii kart1 ve gida paketi gibi) biiyiik basilar veya brail alfabesi eklenmesi ve
¢ocugun bunlar1 kesfetmesi ve tanimlamasinin saglanmast,

v" Yazinn islevinin gésterilmesi (iletisim araci olarak yazi), gocugun bir bakkal listesi
yapmast veya notlar yazmasinin kullanilabilecek Onemli stratejiler ve Oneriler

oldugunu belirtmislerdir (Chen ve Dote-Kwan, 2018).

Terrell ve Watson (2018) kanita dayali filizlenen okuryazarlik uygulamalarinin erken
miidahalesi ve okul Oncesi ortamlara gémiilmesini inceledikleri ¢alismada ¢ocuk bakim
merkezlerinde bulunan oyun kdselerine yerlestirilecek olan birkag okuryazarlik materyali ile
Ogretmenlerin, bu okuryazarlik materyallarini nasil kullanacaklarinin gosterilmesinin

okuryazarlig1 oyuna dahil etmenin kolay ve etkin bir yolu olacagini bildirmislerdir (Terrell

ve Watson, 2018).

Tiirkiye’de yapilan caligmalarda ise Feyman- Gok (2013) yaptigi c¢alismada
anaokullarinin erken okuryazarlik ¢evresini ve sinif ortaminin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
davranislarina olan etkisini degerlendirmistir. Caligmanin sonucunda siniflarin okuryazarlik
ortamlarinin yetersiz ve eksik oldugunu belirlemistir. Calismaci tarafindan siniflara
okuryazarlik materyalleri eklenerek okuryazarlik siirecinin desteklemesi i¢in dgretmenler
yonlendirilmistir. Alinan tedbirler sonucunda sinif ortaminin okuryazarlik materyalleri ile
zenginlestirilmesi ve Ogretmenlerin destek saglamasiyla ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerinde olumlu artislar oldugu ortaya koyulmustur (Feyman - Gok, 2013).

Demir (2016) yaptigi calismada anaokuluna devam eden zihin engelli 6grencilere
kullandigi bowling, ali babanin ¢iftligi, resimli tombala, zar atma, balon patlatma, ¢arkifelek,
aligveris ve pastane oyunlarimi yazica zenginlestirerek zihin engelli 6grencilerin yazi
farkindaligi becerilerini arttirmaya calismistir. Calisma sonunda kullanilan yazica
zenginlestirilmis oyunlarin zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarda filizlenen

okuryazarlik becerisi olan yaz1 farkindalig1 becerisini gelistirmistir (Demir, 2016).

Yukarida incelenen ¢alismalar, yetersizlikten etkilenmis olan, risk grubunda yer alan
ya da normal gelisim gosteren tiim c¢ocuklarda filizlenen okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde etkilesimli okuryazarlikla zenginlestirilmis ¢evrenin ve oyunun énemini

gozler Oniine sermistir.
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2.6.3. Cevresel Bas1 Kullanim

Cevresel basmin ¢ocuklarin filizlenen yazilarina olan etkisine ilgi gdsterilmesi daha
yeni bir gelismedir. Giles ve Tunks (2010) yaptiklar arastirmada, filizlenen okuyucular ve
yazarlar i¢in ¢evresel basiya maruz kalmanin yararlarini agikga gostermektedirler. Bu
sebeple okul dncesinden baslayarak siiflarda ¢evresel basinin kullanilmasi, dil / okur-
yazarlik acisindan zengin bir 6grenme ortaminin gelistirilmesinin énemli bir pargasidir
(Giles ve Tunks, 2010). Cocuklar anaokuluna girdiklerinde, ¢ogu giinlik yasamda
edindikleri deneyimlerden, yazili dil hakkinda kapsamli bilgi edinmislerdir. Cevresel basi
ile 1ilgili deneyimler, ¢ocuklarin evde sahip olduklar1 resmi olmayan okuryazarlik
deneyimleri ile okulda daha resmi olanlar1 arasinda baglanti kurmalarina yardimci olur.
Cevresel bast ile anlamli etkilesimler; rutin giinliik aktiviteler sirasinda, oyun sirasinda veya
ebeveynlerle etkilesimler sirasinda ortaya ¢ikabilir (Teale, 1986). Siniflarinda ¢evresel basi
etkinliklerini kullanan Ogretmenler, ¢ocuklarmn 6n bilgilerini okuldaki okuryazarlik
deneyimlerine baglamalari i¢in firsatlar sunar. Cocuklar tanidik logolar1 ve iiriin etiketlerini
tanidiklarinda kelimeleri tanimaya baslar ve sahiplik duygusu hissederler. Cevresel basinin
kullanildigr yetigskin ¢ocuk etkilesimi, g¢ocuklarin logolar1 yalnizca grafikler olarak
gormelerinin Oniine gecerek logolarm harf ve kelimeler igeren grafikler oldugunu
gormelerine yardimci olmada ozellikle etkilidir. Cocuklarin filizlenen okuma becerileri
cevreleri tarafindan desteklenmektedir. Cevresel basinin, programli 6gretimde agikca bir
yeri vardir. Bu durum filizlenen okuma ve alfabetik kod ¢6zme arasinda bir koprii olabilir.
Gergek diinyadaki basilar semboller, reklam panolari, logolar ve ¢evreyi doyuracak islevsel
basi ¢ocuklara birgok okuryazarlik firsat: sunar. Ogretmenler aktif ve yaratic1 bir sekilde
cocuklarin sesleri anlamli harflere, kelimelere ve metne baglamasina yardimci olmak icin bu
deneyimler {izerine insa etmelidirler (Prior, 2009). Ayrica yazili bir kaynak olarak
kullanilmak tizere programli olarak c¢evresel basi ile doldurulmus bir 6grenme ortamini
cocuklara sunmak, ¢ocuklarin yazma yeteneklerini ve motivasyonlarini arttirir (Giles ve

Tunks, 2010).

Cocuklarmn filizlenen okur-yazarlik deneyimlerinin bir pargasi olarak c¢evresel basi
materyallerini kullanan aileler ve 6gretmenler, ¢cocuklarin daha 6nce gelistirdikleri becerilere
dayanarak okumaya deger bir beceri kazandirdigin1 aktarir (Prior, 2009). Cevresel basi
maliyetli degildir, yiiksek erisilebilirlige sahiptir (Neumann vd., 2009). Cevresel basi,
kelime duvarlar1 ve biilten panolari, siif kiitiiphaneleri ve yiiksek kaliteli erken ¢ocukluk

smiflarinda bulunan diger 6grenme materyalleri gibi koselere kolayca eklenebilir. Okul
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toplulugunda bulunan tanidik sokak tabelalarinin, isletmelerin adlarinin ve reklam
panolarinin dijital fotograflari, ¢ocuklarin cevrelerindeki basiya olan ilgilerini artirir.
Ogretmenler smiflarinda, geri doniisiimlii iiriin paketleri, reklamlar ve satis brosiirleri,
dergiler veya web sitelerinden basilmis tanidik logolar kullanarak kolayca materyaller
olusturulabilir. Bu materyaller: kelime kart1 ile logolar1 eslestirme, ¢evresel basilardan basit
bulmacalar olusturma vb. seklinde siralanabilir. Bu tarz etkinlikler ¢ocuklarin logolardaki
renk ve tasarimdan Ote harflerin benzersiz 6zelliklerine ve sozciiklerdeki ayrintilara
odaklanmay1 tesvik eder. Ayrica tanidik basiya tekrar tekrar maruz kalmayi saglayarak
¢ocuklara kelime kazanma firsat1 verir (Giles ve Tunks, 2010). Ancak Neuman, Acosta ve
Neuman (2014) yaptiklar1 calismada cevresel basidaki kelimelerin fiziksel 6zelliklerinin
Oonemini vurgulamakta ve erken cocukluk donemi egitimcilerinin erken okuryazarlik

faaliyetlerinde cevresel bast maddelerinin se¢iminde segici olmalarini dnermektedir.

Yillar i¢inde ¢evresel basidan en iyi bi¢imde faydalanmak i¢im ¢evresel basinin degisik
Ogretim stratejileriyle Dbirlestirilerek kullanildigi c¢alismalar yapilmaya baslanmistir.
Neumann vd. (2009) cevresel basinin, fiziksel olarak harf sekillerini sekillendiren ¢ok
sensorlii bir stratejiyle birlikte kullanilmasi, cocuk ic¢in keyifli oldugunu kanitlamistir.
Cocugun gelistirdigi gibi, c¢esitli formatlarda basiy1 kesfetmeye motive olmus ve bu basi
bilgisini harfleri ve kelimeleri daha fazla incelemek igin bir temel olarak kullanmistir
(6rnegin, onunla birlikte ¢evresel basiy1 takip etmek ve bu bilgiyi kagida mektup sekilleri
cizmek ve sonra da yonlii dil kullanarak iskele teknigi) iskele yaklagiminin, 6zellikle yazili
yazma becerileri, alfabe bilgisi ve basi motivasyonu gibi erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek i¢in umut verici bir yaklagim oldugunu gostermektedir. Ayrica, okuryazarlik
becerilerini gelistirme riski tasiyan kiiciik ¢ocuklar i¢in erken miidahale / okuryazarlig
zenginlestirme programi olarak biiyiik bir potansiyele sahip olabilir. Bu ¢calismada kullanilan
coklu yaklasim, dogrudan 6gretim yontemlerinde uygulanabilir. Tiim viicut hareketleri, "
yukar1 ", " agag1 ", " etrafinda " ve " karsit "' terimlerini kullanarak yonlii isaretleme, havada
harf sekilleri olusturma, harflerin izini fiziksel aktiviteye baglar. Bu yontemler ayrica
motivasyonu ve katilimi artirir ve bdylece okul Oncesi egitim ortamlarinda 6grenmeyi

kolaylastirabilir (Neumann vd., 2009).

Neumann vd. (2013a) yaptig1 arastirmada toplam 35 anne ve ¢ocuklart (3-4 yas)
cevresel basi acisindan zengin oyun ortaminda c¢evresel basi referanslamanin bir 6gretim

araci olarak nasil kullanilabilecegi ve bunun okuryazarlik ile nasil iligkili olduguyla ilgilenen
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okuryazarlik aktiviteleri (6r. Hikaye kitab1 okumasi) yerine ev okuryazarlifi 6gretimini
incelemislerdir. Harflerin ve kelimelerin gevresel basi referans siklig1 dl¢iilmiistiir. Cocuklar
filizlenen okuryazarlik becerileri (harf adi ve ses bilgisi, basi kavramlari, fonolojik
farkindalik, isim ve harf yazimi, c¢evresel basi okuma) {lizerinde degerlendirilmistir

(Neumann, Hood ve Ford, 2013a).

Yine Neumann vd. (2014) yaptiklari ¢alismada ¢ocuklarin gevresel basidaki kelimelere
katilma derecelerini 6lgmek i¢in goz izleme teknolojisi kullanmiglardir. Bas1 fiksasyonlari
ile harf ve kelime bilgisi arasindaki iliskilerin yani1 sira cevresel basi tiirlerindeki
sabitlemelerde farkliliklar da incelenmistir. Arastirma, ¢evresel basidaki kelimelerin fiziksel
ozelliklerinin 6nemini vurgulamakta ve erken ¢ocukluk donemi egitimcilerinin filizlenen
okuryazarlik faaliyetlerinde kullanildiklarinda, ¢evresel bas1 maddelerinin se¢iminde segici

olmalarin1 6nermektedir (Neumann vd., 2014).

Neumann vd. (2013b) yaptiklari ¢alismada 3-4 yasindaki 73 ¢ocukta filizlenen
okuryazarlik becerileri ve basi motivasyonunun tesvik edilmesi lizerine standart basi ile
cevresel basiyr kiyaslamislardir. Cevresel basinin baglamsal dogasi nedeniyle kiigiik
cocuklarda bast motivasyonunu ve filizlenen okuryazarli§in yonlerini gelistirmek icin

standart basidan daha etkili olabilecegi goriisii ortaya konmustur (Neumann vd., 2013Db).

Cevreyle ilgili basi, yetiskinlerin yazinin anlamini aktardigini ve isimlerin sesleri olan
harflerle olusturuldugunu gdstermesi i¢in bir¢ok zengin ve anlamli 6rnek sunmaktadir.
Bununla birlikte, cevresel basidan faydalanmak yetiskinler icin Onemli avantajlar
saglayabilir. Cevresel basinin her yerde mevcut olmasi, yetiskin ve ¢cocuga kendiliginden
o0grenme deneyimleri i¢in bir¢ok firsat verebilir. Dahasi, ¢evresel basi yetiskinin herhangi
bir 6zel egitim materyali almasini veya hazirlamasini gereksiz kilmasi bakimdan da oldukga

kullanigh ve ekonomiktir (Neumann vd., 2009).

Destek ve rehberlik ile, kiigiik ¢ocuklar sonunda geleneksel olarak yazmayi, cesitli
amaclar ve kitleler i¢in mesajlar olusturmay1 6grenir. Bilingli bir bigimde, erken basi i¢in bir
yardim olarak cevresel basiya olan yakinliklarindan yararlanmak, bagimsiz yazarlar ve

okuyucular olma yolunda ilerlemelerini desteklemenin bir yoludur (Giles ve Tunks, 2010).
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2.6.4. Dikte

Filizlenen yazma becerilerinin desteklenmesinde bir miidahele ¢alismasi olarak hikaye
dikte etkinliklerinin kullanildig1 goriilmiistiir (Rhyner, 2009). Buradaki dikte geleneksel olan
Ogretmenin 6grencilerden yazmasini ya da ¢izmesini bekledigi dikte ¢alismasindan farkli
olup ¢ocuk merkezli olarak cocugun dile getirdigi sozciiklerin 6gretmen ya da bir yetiskin

tarafindan kaleme alinmasidir.

Sulzby ve Teale (1985) yaptiklar1 calismada okul 6ncesi ¢ocuklarin yazma gelisimlerini
gozlemlemislerdir. Burada kiigiik ¢ocuklardan birinin yazim agsamalarinda ¢cocugun annesine
ya da diger yetigkinlere Japon balig1, siyah bir akvaryum balig1 ve biiylikannesi gibi nesne
ve kisileri yazmasi i¢in dikte ettirdigi goriildii. Ayrica ¢ocugun karamalar yaparak bunlarin
akvaryum balig1, dogum giinii pastas1 ve kahve oldugunu agikladi. Bu durum Sulzby ve
Teale’e gore agikea, ilkel de olsa gocukta yazinin bagladigini ve gelistigini gostermekteydi.
Ayni ¢alismaya katilan dort yasindaki bir kiz ¢gocugunun aligveris listesi ve kamp gezisi
esyalarin listesini hazirlamasi ¢ocugun yazinin islevlerini de kesfettigini de gdstermistir.
Cocuklarda gozlemlenen bu davranislar geleneksel yazma oncesi goriilen filizlenen yazma

becerisinin gelisim basamaklari olarak yorumlandi (Sulzby ve Teale, 1985).

Cocuklarin dikte ettigi sozciikleri yazmak, ¢ocuklarin ¢ok basit bir diizeyde, yazili
sozciiklerle sdyledikleri arasinda baglantiyr kurmasi i¢in dnemli bir yoldur. Cocuklar birlikte
gittikleri bir gezi etkinligi hakkindaki deneyimlerini paylasabilirler. Ogretmen, gocuklarin
sOzlerini, paylasilan deneyimler hakkinda bir hikaye olusturmak i¢in ¢ocuklarin
konustuklarini oldugu gibi yazar. Sonrasinda 6gretmen yiiksek sesle hikayeyi okurken her
kelimeye isaret eden cocuklar i¢in modeller. Daha sonra, metin “yeniden okumak™ igin
hazirlanir. Bu yaklagimla, cocuklar fikirlerinin yazilip bagkalariyla paylasilabilecegini
anlarlar. S6zli ve yazili dil arasindaki iligkiyi gliclendirmek i¢in giliclii bir yontemdir.
llerleyen dénemlerde dgretmenler cocuklarm dikte ettikleri hikayeleri yazarken kelimelere
dikkat ¢ekebilir. Cocuklar, sesin baglangici ve bitimiyle sozciik sinirlarini tamidiklarinda,
sOzciigiin igyapisini, 6zellikle de sozciigiin igerdigi iinlii harfleri incelemek icin sozciikleri
akillarinda tutabilirler. Ogretmenler cocuklar tarafindan dikte ettirilen hikayeyi fonolojik
ozelliklerle birlestirebilir. Cocuklara hikayeyi okuduktan sonra, ¢ocuklar Gykiiniin yazili
ozelliklerini, 6rnegin hikayedeki tiim B sesini ¢izerek veya 6zel kelimelerle vurgulayarak

kesfedebilirler (Justice, McGinty, Cabell, vd., 2010).
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Cocuklar sozlii olarak ifade etmeyi 6grendikce 6gretmenler 6ykii olusturma, not yazma,
listeler olusturma ve mesaj alma gibi yazili iletisimin farkli bigimleriyle deneyimler
saglayarak cocuklarda iiretken bilgi i¢in temel olustururlar. Cocuklar bir yetiskinin kagida
yazabilecegi kelimeleri, climleleri dikte edebilir veya grup yazimi i¢in fikir paylagabilirler.
Bu baglamda yapilacak olan etkinliklerde cocuklara yiiksek sesle bir hikaye kitab1 okunabilir
ve hikayedeki bir karaktere mektup yazma hakkinda konusabilir. Ardindan kitap ve yazma
araclarimi yazi1 kdsesine yerlestirilir. Cocuklar, kitaptaki karakterlerden birine bir cevap

mektubu yazabilir veya mektup yazmayi bir yetiskine dikte edebilir.

Ogretmenler, ¢ocuklarin kavramsal, yordamsal ve iiretken bilgilerini olusturmalarina
zemin hazirlayan ve ingsa eden yazma etkinlikleri ile filizlenen yazma gelisimini
desteklemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocuklar kendi isimlerini yazdik¢a, 6grenme
koselerine girerek, 6gretmen ve akran modellerine dayali bir amag i¢in yazmay1 ve grup
yazma etkinliklerine katkida bulunduklarindan, glinlik rutinleri kolayca yazabilirler.
Cocuklarla etkilesim sirasinda bilingli olarak en iyi uygulamalar1 dahil ederek sinifta ve evde
yazmay1 tesvik eden maksath stratejiler uygulayarak ortaya g¢ikan yazim ve filizlenen
okuryazarligin gelisimi desteklenebilir. Kiiciik ¢ocuklara erken yasta yazim deneyimleri

sunan 6gretmenler, ilkokul hazirligina temel olusturmaktadirlar (Byington ve Kim, 2017).

2.6.5. Teknoloji Kullanimi

Son yillarda gelisen teknoloji ile dijital medyayla dolu bir hayata maruz kalmak, kiiciik
cocuklarin gelisiminde 6zellikle kritik bir doneme denk gelmektedir. Dogas1 geregi kiigiik
¢ocuklar i¢in yasadiklari diinyay biiyiik bir merak hissi ile kesfetme zamanidir (Hisrich ve
Blanchard, 2009). Cocuklarin teknoloji araciligiyla akranlar1 ve yetigkinlerle etkilesimi
sayesinde, diinyaya dair anlayislarin1 giderek artan karmasiklikla genisletir ve uyarlar
(Hillman ve Marshall, 2009). Bu dénemde ayni zamanda onemli biligsel, dilbilimsel ve
sosyo-duygusal gelisim hizla gelismektedir. Bununla birlikte filizlenen okuryazarlik
becerileri de gelismeye basliyor (Hisrich ve Blanchard, 2009).

Gilinlimiize bakildiginda teknoloji tabanli topluluklarda yasayan kiigiik ¢ocuklar, dijital
diinyaya erken yaslarda girmek i¢in dokunmatik ekranli tabletleri (6r. iPad'ler) kullaniyorlar.
Sezgisel dokunmatik ekran arayiizli, kolayca yiiklenebilen uygulamalar ve tabletlerin
mobilitesi, artan popiilerliklerini okul Oncesi egitimcilerle yonlendiriyor (Neumann ve

Neumann, 2017). Diziistii bilgisayarlar, kisisel bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi diger
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dijital cihazlarla karsilastirildiginda, dokunmatik ekran tabletleri (6r. iPad) su anda kiiciik
cocuklar arasinda en popiiler olanidir ve bu egilim hizla yiikseliyor (Livingstone, Marsh,

Plowman, Ottovordemgentschenfelde ve Fletcher-Watson, 2014).

Kiigiik ¢ocuklar tarafindan dokunmatik tabletlerin kullanimi evde ve erken ¢ocukluk
ortamlarinda giderek artmaktadir. Yapilan caligmalara bakildiginda filizlenen okuryazarlik
becerilerin desteklenmesinde yaygin olarak elektronik kitaplar ve e-kitap uygulamalarina
basvurulmaktadir (Korat ve Shamir, 2007; Korat, Shamir ve Arbiv, 2011; Shamir ve Korat,
2007; Shamir vd., 2012). Gegtigimiz 10 yila iliskin 6nemli kanitlar, dokunmatik olmayan
ekranli masatistii bilgisayarlarla e-kitap yazilimlarinin okuryazarlik tizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir (Korat ve Shamir, 2007; Korat vd., 2011; Salmon, 2014; Shamir
ve Korat, 2007). E-kitaplarin bir yetiskin varliginda ya da bagimsiz olarak okumasi veya
dinlemesinin okuryazarlik becerilerini gelistirmenin etkili bir yolu olduguna inanilmaktadir
(Salmon, 2014). E-kitaplar, ¢ocuklarin dikkatini, renk, sekil veya boyutta parildayan veya
renk degistiren metinler gibi ekrandaki basili kelimelere odaklamak icin tasarlanmistir. Bu
sebeple e-kitaplar geleneksel kitaplardan farkli ama daha zengin bir okuma deneyimi
sunmaktadir (Neumann ve Neumann, 2014). E-kitaplarin, aktivite sirasinda vurgulanan
metni okuyarak ¢ocuklarin kelime bilgisini kelimeyi tamimasini ve yazmasini
gelistirebildigini gostermistir (Korat ve Shamir, 2007). Aym1 zamanda E-kitap okuma
sirasinda yetiskinlerin ¢ocuklara destek saglamasmin fonolojik farkindaligi ve kelime
yazmayi arttirdigi da bulunmustur (Korat vd., 2011). Egitimciler, 6zellikle okuma riski
tastyan  kiiclik c¢ocuklart desteklemek i¢cin okuma teknolojilerinin  kullanimiyla
ilgilenmektedir. E-hikaye kitaplari, cocuklarin dijital 6zellikleri (6rn., Animasyonlar, kelime
telaffuzlari, vb.) dahil olmak iizere filizlenen okuryazarlik destekleri alirken bir kitap

okumasina ve dinlemesine olanak tanir (Moody, 2010).

E-kitap uygulamalarmin disinda erken yazma gelisiminde dokunmatik ekran tablet
uygulamalarinin etkileri iizerinde ¢cocuklarin tableti kalem gibi kullanarak hizli bir sekilde
resimleri yiiksek bir ilgi ve motivasyonla basarili bir sekilde ¢izdiklerini gostermistir (Couse
ve Chen, 2010). Yine yaptig1 ¢alismada filizlenen okuryazarlik becerileri i¢in evde tablet
kullaniminin 6zel yonleri arasindaki iliskileri incelenmistir. Sonuglar evde tabletle yazmanin
ile yaz1 farkindalig1 ses bilgisi ve basi bilgisi arasinda pozitif iliskiler oldugu goriilmiistiir
(Neumann, 2016). Neumann (2014) tarafindan yapilan bir ebeveyn arastirmasina dayanan

bir pilot calismada, okul 6ncesi ¢ocuklarinin evdeki tabletlere erigiminin harf sesleri ve isim
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yazma becerileri ile pozitif iligskiler oldugunu ve tabletlerin filizlenen okuryazarlig: tesvik
etmek i¢in umut verici bir arag¢ olabilecegini one siirmiistiir (Neumann, 2014). Yost (2003)
ise yaptig1 calismada bilgisayarin, filizlenen yazarlarin yazma gelisimini gelistirmek ve
desteklemek icin bir ara¢ olabilecegini ve kiiclik ¢ocuklara bir takim yazma araglari
secilmesi gerektigi ve bu yazi araglarindan birinin de bilgisayar olmasi gerekliginin {istiinde

durmustur (Yost, 2003).

Bugtine kadar yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarin tabletlerde okuma-yazma uygulamalarini
erken kullanmalariyla filizlenen okuryazarlik becerilerinin gelisebilecegini gostermektedir.
Kitap, ¢evre basisi ve dokunmatik ekranli tabletler araciligiyla potansiyel olarak dijital bas1
ile filizlenen okuryazarlik tarafindan desteklenmektedir. Dokunmatik ekran arayiizleri,
simgeler, semboller, harfler, kelimeler ve rakamlar gibi gorsel olarak ¢ekici basidan olusur.
Bu sembollere erken maruz kalma yoluyla, ¢ocuklar, sembolleri ya da kelimeleri geleneksel
bir sekilde okuyamasalar bile, basinin anlam ifade ettigine dair bir anlayis gelistirirler

(Neumann ve Neumann, 2014).

Diinya genelinde gittikce daha ¢ok sayida kiigiik ¢ocuk anaokullarinda, evlerinde ve
i¢cinde bulunduklar1 toplumlarinda ¢esitli dijital medya ortamlarini gézlemleyip kullanmalari
onemli bir konu haline gelmektedir (Hisrich ve Blanchard, 2009). Egitim programlarini
izleyen ¢ocuklar, sosyal beceriler ve filizlenen okuryazarlik becerileri dahil olmak {iizere
daha iyi okul giris becerilerine sahipler gibi goriinmektedir. Tabletlerin ilgi ¢ekici ve ¢ok
modlu ozellikleri, acil okuryazarlik gelisimini tesvik etmek i¢in bir dizi firsat sunuyor
(Neumann ve Neumann, 2017). Okullar tarafindan da iPad'lerin ve diger tablet cihazlarinin
hizli bir sekilde benimsenmesi, teknolojiyi filizlenen okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinde kullanmak i¢in yeni bir firsat yaratir. Ayrica 6grencilerin evde tabletlere ve
akill1 telefonlara erisebiliyor olmasi egitimcilere, okul ve ev egitimi etkinliklerini
birlestirerek bu teknolojileri kullanmalari igin mitkemmel bir firsat sunmaktadir (Northrop
ve Killeen, 2013). Ebeveynler ve dgretmenler, ¢ocuklarin dijital ortamlarda yer almasina
cesitli sekillerde yardimer olabilirler (Hillman ve Marshall, 2009). Kii¢iik ¢ocuklar, tabletler
ve uygulamalar i¢in ebeveyn veya dgretmen iskeleleri araciligiyla filizlenen okuryazarlik
Ogrenimi i¢in olumlu firsatlar kazanabilirler. Okul Oncesi 0gretmenleri iPad'de yapilan
iskelet olusturma faaliyetlerinde, fiziksel komutlar (6rnegin, bu T diigmesi) gibi cesitli
yaklasimlar kullanarak mesaj olusturmada (6rnegin, harfleri tamimlayarak sozciikleri

yazarak) destek saglayarak onemli bir rol oynarlar. Bununla birlikte Kucirkova, Messer,
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Sheehy ve Flewitt (2013) yaptiklar1 ¢alismada bir anne ve 33 aylik bir kizin iPad'te hikayeleri
paylastiklarin1 ve kisisellestirilmis bir hikaye olusturmak i¢in evde oykii uygulamalarini
nasil kullandiklarin1 anlatmiglardir. Anne, ¢ocuga sorular1 sorarken ekrandaki resimleri ve
metinleri gostermistir. Bu destek, ¢ocugun tablet ekranindaki basili kelimelerin gercek
hayattaki nesnelerle ve olaylarla bir iliskisi oldugunu anlamasini kolaylastirdigi goriisiinii
ortaya koymustur. Ayrica iPad'in ve Oykii uygulamasinin kullanilmasinin annenin
¢ocugunun sosyo-kiiltiirel deneyimlerini basi, ses ve resimlerle gelistirmesi i¢in etkili bir yol

oldugunu vurgulamiglardir (Kucirkova vd., 2013).

Bugiine kadar yapilan arastirmalar, tabletlerin ve uygulamalarin, ¢ocuklarin filizlenen
okuryazarlik gelisimi {izerinde potansiyel olarak olumlu ve olumsuz etkileri olabilecegini
gostermektedir. Ornegin, dikkat eksikligi yasayan bir ¢ocukta harfleri sekillendirmek igin
tablet, bir boya paletine kiyasla daha etkili bir ara¢ olabilir. Alternatif olarak, basili kitap
okumak, uygulamanin dikkat dagitic1 6zellikleri nedeniyle tablette e-kitap okumaya kiyasla,
filizlenen okuryazarlik yonlerini tesvik etmede daha iyi olabilir. Ek olarak, ebeveynlerin ve
ogretmenlerin en iyi yonetimi ve tablet kullanimini (6r., Uygulama se¢imi, ekran siiresi,
internet erisimi) desteklemek i¢in kullanabilecegi stratejiler ve filizlenen okuryazarlik

O0grenimini olumlu yonde desteklemek, daha fazla inceleme gerektirir.

Reeves, Gunter ve Lacey (2017) mobil cihazlarin okul oncesi miifredatina entegre
edilmesinin 6grencilerin akademik basarilarin1 nasil etkiledigini belirlemeye calismistir.
Calismada c¢ocuklar rehberli talimatlar ile iPad'leri kullanilmistir. Calismanin sonucunda,
1Pad simifi i¢in 6nemli 6l¢iide yiiksek fonolojik farkindalik ve matematik dl¢timleri oldugunu
ortaya koymustur. Bu da, icerige 6zel alanlarda informal 6grenci geribildirimlerini kullanan
mobil O6grenmeyi entegre etmenin, erken c¢ocukluk donemi egitimindeki Ggrencilerin
akademik basarilarini etkili bir sekilde artirdigini gostermistir ve iPad'leri, ¢ocuklar igin
etkili bir sekilde sinifa entegre etmek igin kullanilabilecegini sdylemislerdir (Reeves vd,
2017). Bununla birlikte, iPad'lerin hem motivasyon hem de Ogretim araglari olarak
kullanilmas: faydali olsa da teknolojinin kullaniminin, sadece diigmelere basmakla ve
hareketlerden gegmekle kalmay1p, 6grencilerin gergekten 6grenmelerini saglamak i¢in etkili
bir talimatla birlestirilmesini siddetle tavsiye etmislerdir (Northrop ve Killeen, 2013).
Ogretmenlerin kitap, tebesir ve yazi tahtasi gibi standart egitim teknolojilerinin yam sira
bilgisayarlar, cep telefonlar1 ve tabletler gibi diger teknolojileri de siniflarinda

kullanabilmeleri ancak bu teknolojileri kullanirken 6gretim yaklagimlarinin hedef icerige
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uygunlugu, teknoloji bilgisinin okuryazarlik becerileri ile nasil birlestirilecegi ve
okuryazarlik becerilerinin 0gretilmesinde nasil kullanilacagi {izerinde durulmasi

gerekliligini vurgulamistir (Kim vd., 2016).

Geleneksel okuryazarlik etkinliklerini tamamlamak i¢in evdeki ve okul Oncesi
ortamlarda teknolojiyi en iyi sekilde nasil kullanacaklarina dair arastirmalara yatirim
yapmak kiiciik cocuklar i¢in verimli 6grenme ¢iktilari ile sonuglanacaktir. Ogretmenler ve
ebeveynler gelismis ve 6grenme deneyimlerinin zengin olmasi i¢in dokunmatik ekranli
tabletler ve dijital olmayan okuryazarlik araglarinin dengeli ve yonlendirmeli kullanimi
araciligiyla cocuklarin filizlenen okuryazarligini desteklemeye yardimei olabilirler. Bu
yaklagim, ¢ocuklarin teknolojik olarak ilerleyen bir toplumda aktif ve basarili bir sekilde
katilmalarina olanak taniyan etkili okuyucu ve yazarlar haline gelmelerini saglayacaktir

(Neumann ve Neumann, 2014).

2.7. Filizlenen Okuryazarhk Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde 6gretmenlerin  sinif igi
uygulamalarinda; ¢ocuklara zengin dil girdisi verme ve zengin bir ¢evre sunma, fonolojik
farkindalik aktiviteleri, alfabe bilgisi aktiviteleri, filizlenen okumanin desteklenmesi,
filizlenen yazmanin desteklenmesi, etkilesimli hikaye okuma gibi icerik odakli etkinlikler
yaptiklar1 goriilmistiir (Johnston, Mcdonnell ve Hawken, 2008; Roskos, Christie ve
Richgels, 2003). Okuryazarlik becerilerinin 6gretimi sirasinda 6gretmenlerin agik anlatimla
ogretime (Botts, Losardo, Tillery ve Werts, 2012) ve oyun temelli 6gretime (Demir, 2016;
Justice ve Pullen, 2003; Nicolopoulou, McDowell ve Brockmeyer, 2006) c¢ogunlukla
basvurduklar etkili yontemler oldugu goriilmiistiir. izlenen béliimlerde bu ydntemlere yer

verilecektir.

2.7.1. Agik Anlatimla Ogretim

Acik anlatimla dgretim yontemi; 6grencinin yiiksek basari orani elde edebilmesi igin,
O0gretmenin her Ogrencinin performansi Olgiisiinde miifredattaki kazanimlar1 6gretim
sistemini tasarlayarak sundugu kanita dayili bir yontemdir. Ogretmen merkezli olan bu
yontemde sorumluluk zamanla 6gretmenden dgrenciye gegmektedir. Ogretmen 6gretimini
yapacag1 beceri ile ilgili belli bir stratejinin nasil kullanilacagini anlatir veya gostererek

model olur. Ogrenci 6grenme sorumlulugunu iistlendiginde ise dgretimi yapilan beceriyi
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kendi basina uygular. Bu iki u¢ asama arasinda sorumlulugun yavas yavas ogretmenden
Ogrenciye gegmesi yer alir. Burada amag, 6grenciyi 6gretimi yapilan kazanimda bagimsiz

hale getirmektir (Adams ve Carnine, 2003; Kinder ve Carnine, 1991).

Bu yontemde kazandirilacak amacin 6gretim sirasina bakildiginda; model olma, her
adimdan sonra yiiksek sesle diistinme, ipucu kullanimi, yardimin kademeli olarak geri
cekilmesi, hata diizeltme ve dogru tepkileri pekistirme basamaklariyla 6grencilerin yiiksek

diizeyde basar1 elde etmelerini saglamaktir (Archer ve Hughes, 2010; Fisher ve Frey, 2013).

Acik anlatimla 6gretiminin, 1980’11 yillarin basindan itibaren ¢esitli engel gruplarinda
Ozel egitime gereksinim duyan Ogrenciler i¢in okuma, yazma aritmetik ve heceleme
alanlarinda ¢ogunlukla kullanilan etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir (Archer ve Hughes,

2010; Riccomini, Morano ve Hughes, 2017).

2.6.1.1. A¢tk anlatimla égretim yonteminin ilkeleri

Acik anlatimla 6gretimde, 6gretim ii¢ ana boliimden olusmaktadir. Bunlar sirasiyla:
giris, gdvde ve kapanistir. Ogretmen dgretime baslamadan énce daha énce dgrenilen beceri
ve bilgileri gézden gegirmelidir. Ogrencilerin derste gretilen becerileri dgrenmek igin
onkosul beceri ve bilgiye sahip oldugu tespit edilmelidir. Bu unsur ayni zamanda yeni
beceriyi diger ilgili becerilerle iliskilendirme firsati da saglamaktadir. Beceri secilirken dnce
kolay becerilerden baslanarak zor becerileri Ogretecek sekilde mantiksal siralama
izlenmelidir. Karmagik beceri ve stratejiler daha kiiciikk 6gretim birimlerine ayrilmalidir.
Ogretim zamanindan en iyi sekilde yararlanmak i¢in 6gretim 6nceden organize edilmeli ve

ogretim siiresi, sunulabilecek icerik miktari, 6grenciyi sikmayacak sekilde tasarlanmalidir.

Tiim bu ders Oncesi hazirlik agamalari tamamlandiktan sonra dersin giris boliimiinde
ogretmen; ¢cocuklarin dikkatini 6gretecegi beceri iizerine ¢ekerek derse, dersin hedefleri ve
beklentilerini acik bir sekilde sdyleyerek baslamalidir. Ogrencilere ne dgrenecekleri, neden
onemli oldugu, kullanilacak materyaller ve 6grenmenin amacini agiklanmalidir. Ogrenciler,
beklenen 6gretim hedeflerini ve sonuglarini ve sunulan bilgi veya becerilerin onlara nasil
yardimc1 olacagint anlarlarsa daha basarili olacaklardir. Boylece 6gretmen, cocuklar
Ogrenecegi beceri lizerine gilidiilerken ayn1 zamanda cocuklarin gerekli 6nkosul becerilere
sahip oldugunu kontrol etmis olur. Bu béliimde amag 6grencinin 6grenecegi beceri ilizerine
dikkatini odaklamaktir (Archer ve Hughes, 2010). Ulkemizde bu béliim giidiileme basamag1

olarak adlandirilmaktadir. Govde boliimii ise becerinin 6gretiminin ger¢eklestigi boliimdiir.
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Bu boliim; 6gretmenin beceriyi ayrintili ve agik sekilde agiklayarak beceriye anlagilir sekilde
model oldugu, ipucunu geri ¢gekmeye baglayarak 6grenciyle rehberli uygulamalar yaptig1 ve
ipucunun tamamen geri ¢ekilerek Ogrencinin beceriyi bagimsiz yaptigi asamalarindan

olusmaktadir (Archer ve Hughes, 2010).

2.6.1.1.1. Model olma

Model olma, 6zel egitimde okuma, yazma, matematik ve sosyal becerilerde siklikla
kullanilan bir ipucu tiiriidiir (Nelson, Johnson ve Marchand-Martella, 1996). Model olmada
sadece beceri gosterilmez. Beceri 0gretmen tarafindan gosterilirken ayni zamanda acik,
anlasilir ve sade bir dille 6grencinin beceriyi takip edebilmesi i¢in uygulanan basamaklar
anlatilir. Ogrenciler kendileri i¢in model olunmus bir beceriyi dgrendiklerinde ne zaman,
nerede kullanmalar gerektigi hakkinda da bilgi sahibi olmus olurlar (Adams ve Carnine,

2003; Archer ve Hughes, 2010; Fisher ve Frey, 2013; Kinder ve Carnine, 1991).

Model olma giiglii bir 6gretim aracidir. Ogretilecek beceri birbirini takip eden
adimlardan veya tamamlanacak eylemlerden olusuyorsa 0gretmenler tarafindan beceriyi
kavratmanin en iyi yollarindan biri model olmadir. Etkili bir model olma siireci “Goster ve

anlat” kismina ek olarak;
(1) kullanilan dilin acik, tutarli ve kisa olmasi

(2) dgretilen becerinin karmasikligina bagli olarak birden fazla kez model olunmasini

igerir.

Model olma iki bilesenden olusmaktadir. Bunlar: beceriyi gostermek ve ne yapildigini
aciklamaktir. Ne yapildigmmin aciklandigi kisma genel olarak yiiksek sesle diisiinme

denmektedir (Archer ve Hughes, 2010; Fisher ve Frey, 2013).

2.6.1.1.2. Yiiksek sesle diisiinme

Yiiksek sesle diislinme, Ogretmenin beceriye model oldugu esnada uyguladigi
basamaklar1 kendi kendine tekrar etmesi, her basamak i¢in 6gretmenin kendi kendine
yonerge yermesini kapsayan bir basamaktir. Burada amag, 6grencilere kendi kendine

yonergeler vererek bir gorevi nasil tamamlayacagini saglatmaktir (Archer ve Hughes, 2010).

Etkili bir yiiksek sesle diisiinmede, 6grenciye nasil karar verecegi, becerileri nasil

uygulayacagi, sorun ¢6zme yaklasimlarini nasil etkinlestirecegi ve basarinin saglanip
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saglanmadigini nasil degerlendirecegi gosterilmelidir (Fisher ve Frey, 2013). Yiiksek sesle
diisiinmede kullanilan dil ne kadar kisa, net, anlasilir; anlatim ise kisa ve tutarli olursa
Ogrencilerin adimlari ve siiregleri hatirlamalar1 daha kolay olacaktir. Ek olarak okuma yazma
gibi harf ¢izimlerini igeren temel beceriler i¢in 1yi bir sesli diisiinme, sadece temel eylemlerin

kisa bir agiklamasini igermelidir (Archer ve Hughes, 2010; Fisher ve Frey, 2013).

2.6.1.1.3. Ipucu kullanimi ve ipucunun kademeli olarak geri ¢ekilmesi

Yeni 6grenilen beceri ¢cok basit veya daha once ustalasilmis becerilere benzemedigi
stirece, genellikle birden fazla kez ipucuna ihtiya¢ vardir. Gerekli ipucu kullanimi hedef
becerinin karmagikligina, dgrencilerin yeni beceriler 6grenmedeki kolayligina, akademik
alandaki gecmis bilgilerine baglidir. Ancak, 6grencinin ipucuna bagimli kalmamasi i¢in
ogrenci yetkinlik gosterir gdstermez ipucunun kademeli olarak ¢ekilmesi gerekmektedir ve
beceriyi yerine getirme sorumlulugu dgretmenden 6grenciye dogru kaydirilmalidir (Archer

ve Hughes, 2010).

Kullanilan ipuglar, 8grenci basar1 gosterdiginde yavas yavas geri gekilir. Ogretmenlerin
ilk destegin seviyesi ve geri ¢ekilme oranini 6grenci performansia gore ayarlamaktadir.
Beceriyi gerceklestirirken c¢esitli bi¢imlerde kullanilan ipuglari vardir. Bunlarin en iist
diizeyde olani fiziksel yardimdir. Fiziksel yardim siklikla agir gelisimsel yetersizlikleri olan
ogrencilerde motor becerileri 6gretmek icin (ayakkabi baglama, diigme ilikleme, harf ¢izme,

kalem tutma gibi) kullanilir (Archer ve Hughes, 2010).

So6zel ipucu ise ¢ogunlukla akademik becerileri acik¢a 6gretmede kullanilmaktadir.
Ogretmen, 6grenci yeni becerileri uygularken sozlii yonergeler verir. S6zel ipucunun geri
cekiminde sirasiyla acik yonergeler verme (ne yapmalari gerektigini sdyleme), sorular sorma
(ne yapmalar1 gerektigini sorma) ve hatirlatma (ne yapmalar1 gerektigini hatirlatma)
basamaklari1 bulunur. S6zel ipucu vermede de model olma basamagindaki gibi agik, anlagilir,

net ve model olma basamagina paralel ifadeler kullanilmalidir.

Kullanilan ipucu tiirlerinden bir digeri ise gorsel ipucudur. Gorsel ipucu, sinif iginde
bulunan pano, tahta, akilli tahta veya bireysel kontrol listesi gibi materyallerden olusan
ipucu tiiriidiir. Gorsel ipucu, 6grencilerin yeni bir beceri gelistirirken basarilarini artirmak
i¢in kullanilmaktadir. Bu noktada sozel ipucu ile ayni islevi sahiptirler. Gorsel ipucu, bir
becerinin veya stratejinin gosteriminde 68renciye rehberlik etmesi veya daha sonra strateji

adimlarini hatirlatmak i¢in kullanilabilmektedir. Tiim kullanilan ipucu tiirlerinde ve geri
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cekiminde &grenci davraniglarina hizli olumlu pekistirme veya diizeltici geribildirimde

bulunulmalidir (Archer ve Hughes, 2010).

2.6.1.1.4. Yiiksek kaliteli geri bildirim

Engelli ve akademik basarisizlik riski altindaki 6grenciler, 6gretim sirasinda yeni
kazandiklar1 beceri ve stratejileri uygulamak i¢in aninda yiiksek kalitede geribildirimle
birden fazla pratik yapma firsatina ihtiya¢ duymaktadirlar. Uygulama esnasinda aninda
verilen geri bildirim 6grenciyi uygulama yapmaya tesvik ederken 6grenci basarisini da
arttirmaktadir. Verilen geri bildirimler olumlu pekistirme ve hata diizeltme( diizeltici geri
bildirim) olarak ikiye ayrilmaktadir. Ogretimde geri bildiriminin en énemli 6zelligi ise hata

diizeltmedir (Santoro, Coyne ve Simmons, 2006).

2.6.1.1.5. Hata diizeltme/soru Sorma

Ogrenciler ilk kez hata yaptiginda hatalar1 diizeltmek, hatalarin i¢sellestirilmelerini ve
tekrarlanma riskini azaltmaktadir. Ogretmenler 6gretim esnasinda, dgrenciye gesitli sorular
yonelterek gelen bireysel cevaplara gore dogru tepkiye yine model olarak ve 6grencilere
aninda pratik yapma firsat1 vererek hatay: diizeltmektedirler (Santoro vd., 2006). Bu sorular
ve 0grenci cevaplarindan elde edilen bilgiler, hata diizeltmenin yaninda dort temel 6gretim

islevine hizmet etmektedir. Bunlar:
(1) 6grencileri derse dahil ve dikkati aktif tutmak,
(2) 6grencilerin 6grendigi igerigi gozden gecirmesini saglamak ve
(3) 6grencilerin dogru anlayip anlamadigini kontrol etmek
(4) ytiksek diizeyde 6grenci-ogretmen etkilesimini saglamak.

Bir¢gok 6grenci pasif olarak uzun siire dinlemede zorlandigindan, onlar1 derse dahil
etmek zorunlugu dogmustur. Ogretim sirasinda 6grencilerden “yardim etmelerini” istemek,
artan dikkati saglarken bir yandan da 6grencileri derse tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin cevaplar1 dikkatle dinlenmelidir. Yakin takip Ogrencilere ne kadar iyi
performans gosterdikleri hakkinda geri bildirim saglar. Ogrencileri bu sekilde derse dahil
etmenin gretmenlere faydali bilgiler saglayacagi ortaya ¢ikmistir (Archer ve Hughes, 2010;
Fisher ve Frey, 2013).
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2.6.1.1.6. Bol pratik yapma firsatlart sunma

Dersin kapanis boliimii 6gretimin son basamagidir. Ogretimin sonunda 6gretmen
ogrenciye bol pratik yapma firsat1 sunar. Ogretmen tipik olarak bol pratik yapma firsati
sunulan o6grenciyi kontrol eder. Kontrol sirasinda aninda geri bildirim verir. Verilen
kisisellestirilmis geri bildirimler 6grencileri yeni pratik yapma konusunda tesvik eder.
Genelleme ve siireklilik i¢in 6grencilere birden fazla uygulama girisimi saglayip 6grencileri
Odevlendirerek dersi kapatir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilere yeni beceriyi kazanma

konusunda destek ve geri bildirim saglar (Archer ve Hughes, 2010; Santoro vd., 2006).

Bu bilgiler 1s18inda deneysel ve yart deneysel calismalar, agik anlatimla 6gretim
yonteminin 6zel egitim popiilasyonlar1 ile kullanimini kuvvetle desteklemistir. Agik
anlatimla 6gretim yontemi; dil, okuma, matematik ve toplumda yasam becerilerinde hafif ile
orta-agir derecede engeli olan bireyler i¢in etkili oldugu gosterilmistir (Botts vd., 2012;
Kinder ve Carnine, 1991; Riccomini vd., 2017).

2.7.2. Etkinlik Temelli Ogretim

Etkinlik temelli 6gretim, dogal ortamlarda ¢ocuga kazandirilmak istenen hedeflerin
rutin, planh ve ¢ocuk tarafindan baslatilan etkinliklerin igine yerlestirildigi cocuk merkezli
bir 6gretim yontemidir. Bu yontem, yetersizligi olan kiigiik ¢ocuklarda islevsel ve gelisimsel
becerileri gelistirmek ve genellemelerini saglamak amaciyla gelistirilmistir. Etkinlik temelli
ogretimde cocugun cevre ile etkilesimlerinden yararlanilip ¢ocuga ¢esitli 6grenme firsatlari
olusturulmaktadir (Tekin-iftar ve Degirmenci, 2014). Etkinlik temelli 6gretim dort bilesen

izerine temellenir. Bunlar:

(a) amagclarin ve hedeflerin rutin, planl veya cocuklarin baglattig1 faaliyetlere yerlestirilmesi;
(b) coklu ve ¢esitli 6grenme firsatlar

(c) mantiksal olarak ortaya ¢ikan dnciillerin ve sonuglarin kullanilmasi;

(d) islevsel ve genellenebilir becerilerin gelistirilmesidir (Pretti, Frontczack ve Bricker,
2004).

Etkinlik temelli 6gretimde etkinlikler, gocugun ilgileri dikkate alinarak segilmelidir.
Secilen etkinligin cocugun ilgisini ¢ekmesi cocugu etkinlige yonlendirir (Ozen ve

Ergenekon, 2011). Etkinlige yonelen gocuk etkinligi baslatmak i¢in yetiskin tarafindan
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herhangi bir yardima ihtiyag duymaz. Boyle etkinliklerde dgretmenler etkinlige rehberlik
etmek icin katilirlar (Pretti-Frontczack ve Bricker, 2004). Ancak ¢ocuk tarafindan baslatilan
etkinlikler, daha sonrasinda ¢ocuk i¢in hedeflenen uzun ve kisa dénemli amaclar1 icermelidir

(Ozen ve Ergenekon, 2011).

Egitim ortamlarinda ¢ocuklara birgok iglevsel beceri ve kavram etkinlik temelli
Ogretim yoluyla ogretilebilmektedir. Ancak ¢ocugun cesitli 6grenme firsatlarina sahip
olmas1 Ogretmenin sorumlulugundadir. Bu nedenle hedeflenen amaglar, ¢cocugun giinliik
rutinleri ve planlanms etkinlikler i¢ine gomiilerek calisilabilmektedir. (Pretti, Frontczack ve
Bricker, 2004) Planlanmis etkinliklerde, etkinlik planlanirken ¢ocugun performans diizeyi
dikkate alinarak planlanmakta ve planlanan etkinlik ¢ocugun ilgi alanlarina hitap etmektedir.
Bununla birlikte etkinlik temelli 6gretim, ¢ocuklarin sectikleri etkinliklerde ya da oyun
ortaminda kendi kendilerine Ogrenmeleri ig¢in onlari serbest birakilmalart anlamina
gelmemektedir (Ozen ve Ergenekon, 2011). Ogretmenler etkinliklerde davranigin ortaya
c¢ikmasini saglayacak sekilde yeterli sayida firsat saglamali, kullanilacak arag-geregleri
hazirlamali, cocugun bagimsiz tepkisi i¢in bekleme siiresi belirlemeli ve gerektiginde ipucu
sunmalidir. Etkinlikler sirasinda, yapay pekistiregler olabildigince az kullanilarak etkinligin

kendisinin bir pekistire¢ olmasi saglanmalidir (Kurt, 2008).

Etkinlik temelli 6gretim islevsel akademik becerilerde de kullanilabilmektedir. Islevsel
akademik becerilerden olan filizlenen okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda da
kullanilmaktadir (Botts, Losardo, Tillery ve Werts, 2014). Demir (2016) yaptig1 ¢alismada
yazi farkindaligi becerisini kazandirmada cesitli etkinlikler hazirlamistir. Etkinlikler
okuryazarlik becerilerini destekleyecek sekilde gocuklarin performans diizeyine ve ilgilerine

uygun olarak cesitli materyallerle hazirlanmistir (Demir,2016).

2.7.3. Oyun Temelli Ogretim

Oyun, her ¢ocugun hayatindaki en énemli grenme firsatlarindan biridir (Ozen, Batu ve
Birkan, 2012). Yirmi yili agkin siiredir yapilan arastirmalar hem normal gelisim gdsteren
hem 06zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in oyunun 6nemli ve yararl etkisini ortaya
koymaktadir. Cocugun tiim gelisim alanlarini destekleyerek gizli kalmis yeteneklerini ortaya
cikaran oyun, 0gretmen ile 6grenci arasinda etkili bir bag kurar ve normal ¢ocuklar i¢in
onemli oldugu kadar 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in de bir gereksinimdir (Ulke-
Kiirk¢iioglu, 2014).
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Oyunun, dogal ve eglenceli 6gretim ortami sunmasi, oyunu, etkili bir 6gretim yontemi
ve ayni zamanda degerlendirme bigimi haline getirir (MEB, 2018). Oyunla 6gretimde hedef
beceriler planlanmis oyun etkinlikleri icerisine gdémiilmektedir (Ozen, Ergenekon, Ulke-
Kiirk¢iioglu ve Geng, 2013). Bununla birlikte oyun temelli 6gretim 6gretmen rehberliginde
cocuk merkezlidir. Her bir ¢ocuk bu siiregte aktif bir katilimcidir (Nicolopoulou, McDowell
ve Brockmeyer, 2006). Cocugu ezber 6grenmeden uzak tutarak ¢ocugun yaparak yasayarak
ogrenmesini saglar (Clark, Nelson, Chang, Martinez-Garza, Slack ve D’ Angelo, 2011). Ayn1
zamanda oyunla verilen egitim ¢ocuklarda pekistirici bir gorev tstlenir. Kazanimlar siirekli
sikilmadan tekrar edilebilir hale gelir. Cocuk i¢in soyut olan kavramlar oyun yoluyla somut
hale gelir ve kalic1 6grenme i¢in daha aktif bir 6grenme saglanir (Haydon, 2017). Bu yoniiyle
oyunla dgretim, akademik becerilerin desteklenmesini saglar (Ozen vd., 2013). Oyunla
Ogretimi okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde kullanmak ise Ogrencide kazanim
saglamanin etkin bir yolu olarak goriilmektedir (Taskaya, 2014). Oyunla Ogretim
okuryazarlik becerilerinin kazanimini kolaylastirmakta, 6grencileri giidiileyerek bagimsiz ve

aktif 6grenmeyi etkin kilmaktadir.

Erken cocukluk doneminde ise oyunla Ogretimin filizlenen okuryazarlikla ilgili
becerileri desteklemek i¢in 6gretmen rehberliginde sembolik oyun, hikaye dinleme, bilmece,
tekerleme soyleme gibi biitiinlestirici etkinliklerle yapilmasi ozellikle degerli ve etkili
bulunmustur (Nicolopoulou, McDowell ve Brockmeyer, 2006). Bu dénemde cocuklarla
uyakli kelimelerle sesi hissetme ve harf tanima ¢aligmalarinda oyunlar oynama kullanilan
etkili etkinliklerdir (Beers, Beers ve Smith, 2010). Yine okuryazarlik becerilerine yonelik
masa basi oyunlar1 harf tanima, heceleme, hatta okumay1 gelistirir niteliktedir (Calp, 2003).
Bununla birlikte kelime tanimay1 ve kelime okumay1 hizlandirma kazanimlarina yonelik
oynanan kelime oyunlar1 bu becerilerin desteklenmesinde etkili olmaktadir. Ogrencilerin
kelime oyunlarinda, bu kelimeleri defalarca gérmeleri ve kullanmalari, kelimeleri otomatik

olarak tanimalarina katki saglamaktadir (Beers, Beers ve Smith, 2010).

Oyunlar sinif ortamina girince 6gretmen rehberliginde egitsel bir deger kazanir. Oyunla
ogretimin Ozel gereksinimli bireylerde egitsel bir degerinin olabilmesi igin: segilen
kazanima, g¢ocuklarin yasi ve cinsiyetine gore oyun se¢imi yapilmali, ortamin segilen
etkinliklere uygun olup olmadigina dikkat edilmeli, oyun i¢in uygun materyaller
hazirlanmali ve oyun siiresin ne kadar olacagi 6gretim Oncesi Kararlastirilmalidir (Sel,

1986).0gretmen merkezli ve cocuk merkezli yaklasimlarin erken ¢ocukluk egitiminde her
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iki tiir egitim etkinligini basariyla birlestirdiginde etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmen
yonlendirmeli ve beceri odakli 6gretimin ¢ocuk merkezli ve oyun odakli etkinliklerle
baglantili olduklarinda cocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici, anlamli ve degerli olabilecegini

gostermektedir (Nicolopoulou, McDowell ve Brockmeyer, 2006).

2.7.4. Yanhssiz Ogretim

Yanligsiz 0gretim yontemi zihinsel yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin egitiminde
kullanilan etkililigi kanitlanmis 6gretim yontemlerinden biridir. Yanligsiz 6gretim yontemi,
bireyin beceri ve kavramlari &grenmesinin ogretim sirasinda yapilan hatalar yerine,
gerceklesen olumlu yanit ve alistirmalarin sagladigi goriisiinti temel alarak gelistirilmistir
(Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006). Yanlissiz 6gretim ydnteminin bir dgretim sirasinda
uygulanabilmesi i¢in ii¢ ana 6nkosula gereksinim duyulmaktadir. Bunlar: 6gretilecek beceri
ogrencinin performansina gore belirlemeli; gerekli durumlarda beceri analizi yapilmali ve
bir defada sadece kiigiik bir boliimiin dgretilmesi hedeflenmeli; 6grenmeyi Kolaylastirici

ipucu, model olma vb. degisik 6gretim stratejileri uygulanmalidir (Tekin, 1999).

Gerekli onkosullar saglandiktan sonra yanligsiz 6gretim yonteminin uygulanacak tiirii
belirlenmelidir. Yanligsiz 6gretim yonteminin tiirlerine bakildiginda; tepki ipuglarinin
sunuldugu 6gretim ve Uyaran uyarlamalarinin yapildigi 6gretim olmak tizere iki genel gruba
ayrildigr goriilmektedir. Tepki ipuglannin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemleri de kendi
i¢cinde: sabit bekleme siireli 6gretim yontemi, artan bekleme siireli 6gretim yontemi, davranis
oncesi ipucu ve sinama yontemi, davranig 6ncesi ipucu ve siliklestirme yontemi, asamali
yardim, eszamanli ipucu ogretim yontemi, ipucunu giderek arttirma ydntemi, ipucunu

giderek azaltma yontemi olmak tizere sekiz gruba ayrilmistir (Akmanoglu, 2014, s.162-167).

Yanligsiz 6gretim yontemi tiirlerinden tepki ipucu yontemlerinin, uyaran ipuglari
yontemlerine kiyasla daha etkili ve verimli oldugu belirtilmektedir. Ayrica tepki ipucu
yontemlerinin, daha az 6gretmen hazirlig1 gerektirmesi ve kolay uygulanabilirligi agisindan
tercih edilme siklig1 yiiksektir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2006). Bununla birlikte tepki
ipucu yontemlerinden olan bekleme siireli 6gretim, ¢esitli yas ve yetersizlik grubunda olan
cocuklara tek basamakli ve zincirleme becerilerin Ogretiminde etkili sekilde

kullanilmaktadir.

Bekleme siireli 6gretim yontemleri bir¢cok alanda kullanilmakla birlikte okuma yazma

alaninda da cesitli yas ve yetersizlik tiiriinde tercih edilen bir yontemdir. Ozellikle tek
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basamakli beceriler igeren alfabe bilgisi, sdzciik farkindalig1 ve ¢evresel basi gibi filizlenen
okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde tercih edilen etkili yontemlerden biri oldugunu
gostermektedir (Campbell ve Mechling, 2009; Falkenstine, Collins, Schuster ve Kleinert,
2009; Ledford, Gast, Luscre ve Ayres, 2008; Schoen ve Ogden, 1995; Yildirim ve Tekin-
Iftar, 2004).

Schoen ve Ogden (1995) yaptiklar1 arastirmada zihinsel yetersizlik gosteren {i¢ okul
oncesi cocuga islevsel sozciikleri okuma becerisinin 0gretiminde sabit bekleme siireli
dgretimin (3 sn.) etkisini arastirirken; Yildirim ve Tekin-Iftar (2002) yaptiklar1 ¢alismada
gelisimsel yetersizligi olan ii¢ ¢ocuga akranlar1 aracilifiyla kullanilan sabit bekleme siireli
Ogretim yonteminin tanitici levhalarin 6gretilmesi tizerindeki etkisini degerlendirmislerdir.
Ledford vd. (2008) alt1 OSB olan ¢ocuga, islevsel s6zciikleri okuma becerisini 6gretmek igin
sabit bekleme siireli 6gretimin (3 sn.) etkilerini incelerken; Campbell ve Mechling (2009)
yaptiklar1 arastirmada 6grenme giigliigii olan ii¢c okul Oncesi donemdeki ¢cocuga harfleri
sesletme becerisini 6gretmek icin sabit bekleme siireli 6gretimin (3 sn.) etkisini
incelemislerdir. Falkenstine vd. (2009) {i¢ orta derecede zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuga
zamani sOyleme, sanatla ilgili sozciikleri tanima, cografya terimlerini tanima becerilerini

ogretmek icin sabit bekleme siireli 6gretim (4 sn) kullanmiglardr.

Yapilan tiim arastirmalarin sonucunda kazandirilmaya calisilan becerilerin sunulan
bekleme siireli 0gretim yoOntemiyle Ogretilebildigi, kullanilan bekleme stireli 6gretim
yontemlerinin alfabe bilgisi, sozciik farkindaligi ve ¢evresel basi gibi filizlenen okuryazarlik
becerileri lizerinde farkli engel ve yasa sahip cocuklarda etkili bulundugunu ortaya

koymustur.

2.8. Ilgili Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde 06zel gereksinimli ¢ocuklarda filizlenen okuryazarlik
becerilerini ve desteklenmesini inceleyen nitel ve nicel bir¢ok arastirma ile karsilasilmistir.
Bu nedenle arastirmalar 6zel egitime gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik
becerilerinde &gretmen isbirligi ile uygulanan egitim programlarimin etkisini inceleyen
arastirmalar, alan dis1 Ogretmenlerin 6zel egitime gereksinimli ¢ocuklarda filizlenen
okuryazarlik ¢alismalarina yonelik bilgi, yeterlilik ve goriislerini inceleyen arastirmalar ve

0zel egitim 6gretmenlerinin olmak {izere li¢ baglik altinda toplanarak incelenmistir.
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2.8.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Uzerine Kullandiklar
Egitim Programlarinin Etkisini Inceleyen Arastirmalar

Bu boliimde 6zel egitime gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik becerilerinde
Ogretmen isbirligi ile uygulanan egitim programlariin etkisini inceleyen arastirmalara yer

verilmistir.

Katims (1994) yaptig1 calismada zihinsel yetersizlikten etkilenmis okul Oncesi
cocuklarda filizlenen okuryazarligi belirten davraniglarin gelistirilebilmesi igin gesitli
yontemler aragtirmayi ve bunlar1 kanitlamayr amaglamistir. Bu baglamda calismaya yas
ortalamast bes olan okul Oncesi egitiminden 14 engelli cocuk katilmistir. Smif igi
yontemlerin belirlenmesi ve uygulama ilkeleri i¢in arastirmaci tarafindan sinif 6gretmeni ve
iki lisans 6zel egitim uygulama 6grencisine siif organizasyonu, filizlenen okuryazarlikta
Ogretim yontemleri ve veri toplama {izerine bir giinliik bir egitim oturumu yapilmistir. Egitim
oturumunda, aragtirmaci tarafindan saglanan ders ve gosterilerin yani sira kitaplarla cesitli
bagimsiz etkilesimlerde bulunan ¢ocuklarin video kayitlar1 gosterilmistir. Egitim sonrasi
cocuklar, yapilandirilmis, okuryazarlik acisindan zengin bir sinif ortamina katilmislardir.
Filizlenen okuryazarlikta g¢ocuklarin temel yeterliklerini giiclendirmek icin smif igi
prosediirler, engelli ¢ocuklarin iyi belirlenmis tipik 6zellikleri g6z 6nilinde bulundurularak
filizlenen okuryazarlikta gelisimi desteklemek i¢in diizenlenmistir. Bu baglamda Simif
prosediirlerini ve rutinlerini: simif i¢i kiitiphane merkezi olusturma, siif kiitiiphanesine
giinliik ziyaretler, coklu giinliik hikaye kitab1 okumalari, 6ykiiye yonelik tahmin dongiisiinii
kullanma ve yardimli okumalar yapma gibi yapilandirilmis ve sistematiklestirilmis
etkinlikler olusturuyordu. Boylece filizlenen okuryazarlik davranislari kolaylastirilarak tiim
okul yil1 boyunca her giin aktif olarak desteklenmistir. Staj 6grencileri, haftanin bes giinii
isbirlikgi  O6gretmenin goézetiminde, filizlenen okuryazarlikta Ogretim prosediirlerini
uygulamak ve veri toplamak i¢in ¢alismistir. Arastirmaci ise, calisma siiresince iki haftada
bir sinif1 ziyaret etmistir. Ayn1 zamanda uygulama 6grencileri ve isbirligi yapan §gretmen,
calisma boyunca cesitli araliklarla simif kiitliphanesinde Ogrencilerin serbest zaman
etkinligini dogrudan gozlemler yoluyla kaydetmistir. Cocuklarin bir yillik calisma boyunca
ilerlemelerini daha 1yi anlamak icin veriler iki doneme ayrilmistir. Birinci donem eyliil
aymmdan ocak ayma kadar, ikinci donem subat ayindan mayis ayma kadar ¢ocuklarin
bagimsiz kiitiiphane etkilesimleriyle ilgili toplanan verilerden olugmaktaydi. Sonuglar,
normal gelisim gosteren ¢ocuklar gibi engelli ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerinin simif

miifredat1 ve prosediirlerinden etkilenebilecegini gostermektedir. Anlamli, okuryazarlik
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acisindan zengin ortamlarda etkilesim kurmak i¢in yapilandirilmis firsatlar verilen okul
oncesi engelli cocuklarin filizlenen okuryazarlikla iliskili davranislar1 gosterebildiklerini ve
gelistirebildiklerini  gdstermektedir. Cocuklarin, okuma eylemine ve diger anlamh
okuryazarlik etkinliklerine katilmanin bir sonucu olarak okuma ile ilgili bir¢ok 6nemli beceri

ve kavramda ustalagabileceklerini gostermistir.

Browder, Mims, vd. (2008) yaptiklar1 calismada ¢oklu engeli olan ilkdgretim
Ogrencilerinin paylasilan dykiilere katilimlarini saglamak ve paylasilan dykiileri planlamak
icin bir miidahale programi olusturmay1 amaglamislardir. Bu baglamda ¢aligma Amerika’da
dokuz kisilik bir 6zel egitim sinifinda gergeklestirilmistir. Bu ¢aligsma, ulagilmasi en zor olan
ogrenciler icin gelistirildiginden ¢alismaya c¢oklu engeli olan ii¢ 6grenci katilmistir. Sinif
Ogretmeni ise ¢alisma esnasinda iiniversitede filizlenen okuryazarlikla ilgili bir projede yer
alan bir 6gretmendir. Ogretmenin smifinda giinliik okuryazarlik dersleri, yiiksek sesle kitap
okuma ve Ogrencilerin kitaptaki resimlere dokunma, ses ¢ikis cihazini kullanarak bir hikaye
satirin1 okuma gibi davranislar icermekteydi. Bu dersler siniftaki bazi1 6grenciler i¢in iyi
caligsa da, ¢oklu engeli olan 6grencilerde tamamen fiziksel olarak yonlendirilmedigi siirece
basar1 saglayamamustir. Ogrencilerin ¢ok az sayida tutarli yanitlar1 ve karmasik fiziksel
engelleri oldugu i¢in arastirmacilar sinif materyallerinde yapilabilecek ve engelli 6grenciler
i¢cin onlar1 daha erisilebilir hale getirecek degisiklikler (6rnegin, degistirilmis kitaplar, daha
biiyiik baski, dijital metin); smirlt konusmaya sahip Ogrenciler i¢in alternatif iletisim
yontemlerinin belirlenmesi (6rnegin, artirici cihazlar, bilgisayarlar, grafik programlari); ve
engelli 68rencileri 6grenme siirecine dahil eden stratejilerin kullanimi (6r. tekrar, asinalik ve
yanit verme firsatlar1 saglama) iceren bir okuryazarlik katilimi planlanmistir. Buradan
hareketle miidahale icin {i¢ popiiler temel resimli kitap kullanilmis, her kitap, hikayeye
katilmi artirmak i¢in kitaptaki ana karakter olarak O&grencinin adini igerecek sekilde
uyarlanmistir. Kitaplar ayrica kitabin ana fikri i¢in tekrarlanan bir hikaye ¢izgisini igerecek
ve bir slrpriz elemani (6rnegin, balonlar, 1siklar sonecek vs.) kullanacak sekilde
uyarlanmistir. Ayrica her hikaye temelli derste, 0ykii ile birlikte kullanilabilecek duyusal
materyaller ve nesneler kullanilmistir. Paylagilan Oykiileri planlama ve uygulama
yontemleri, katilimcilar arasinda c¢oklu derinlemesine arastirma tasarimi ile
degerlendirilmistir. Sonuclar, tasarlanan miidahale programimin {i¢ O6grencinin de
okuryazarlik becerilerini gelistirdigini ve paylasilan Oykiilerin erken okuryazarlig

destekleyebilecegini alanyazina eklemistir.
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Browder, Lee ve Mims (2011) yaptiklar1 ¢alismada siddetli, cok sayida engeli olan
ogrencilerin okuma yazma derslerinde Ogretmen tarafindan uygulanan sistematik
yonlendirme ve senaryolarla hazirlanmis paylasilan hikayelerin 6grencilerin anlama, katilim
ve etkilesimi arttirmadaki etkisini degerlendirmeyi amaglamislardir. Bu baglamda ¢alismaya
ti¢ ilkokul dgrencisi katilmistir. Her {i¢ 6grencinin de hem agir zihinsel engeli hem de agir
bir fiziksel veya duyusal bozuklugu vardi. Ug 6gretmen, anlama ve etkilesimi arttirmak icin
oykii temelli bir derste hedef 6grencinin katilimi i¢in verilen senaryolari takip etmistir. Oykii
kitaplar1 O6grencilerin Ozelliklerine gore dayanikli hale getirilmistir. Kitabin segilen
sayfalarindaki ana fikirleri temsil etmesi i¢in nesneler se¢ilmistir. Bu nesneler kitabin ilgili
lamine sayfasina sabitlenmistir. Bu nesneler 6gretmen okudugunu anlama sorulari sorarken
kullanilmistir. Tekrarlanan bir hikaye ¢izgisine sahip sayfalarda, ayni1 zamanda, oradaki
hikayenin son sdziinii temsil eden bir nesne veya resim de konmustur. Tekrarlanan hikaye
satirin1 tamamladiktan sonra, 6grenciden nesneyi veya resmi bulmasi istenmistir. Cevap
vermek icin géz temast kullanan 6grenci ile gdz temasi tahtasi kullanilmistir. Tim bu
miidahale programi ve uyarlamalar sonucunda her ii¢ 6grencinin hem anlama hem de

katiliminda artis oldugu goriilmiistir.

Dynia ve Justice (2015) yaptiklar1 calismada erken ¢ocukluk 6zel egitim siniflarinda
paylasilan kitap okumanin siklig, siiresi, okunan kitaplarin tiirii ve uygulamalarin1 erken
cocukluk egitimi siniflarinda meydana gelen kitap okuma uygulamalariyla kiyaslayarak
degerlendirmeyi amaglamislardir. Bu baglamda c¢alismaya 19 erken ¢ocukluk 6zel egitim
ogretmeni ve 13 erken cocukluk dgretmeni katilmistir. Ogretmenler yilin basinda ¢alisma
yontemlerinin agiklamasi ve sinif 6gretimi ile ilgili genel konular hakkinda bilgileri iceren
mesleki gelisim programima katilmustir. Ogretmenlere, y1l boyunca her hafta okumalari igin
bir kitap ve bir okuma programi saglanmistir. Ogretmenlerden, tiim sinif faaliyetinin bir
parcas1 olarak, belirlenen hafta boyunca verilen kitabi dort kez okumalar1 istenmistir.
Ogretmenlere uygulama icin gerekli tiim kitap seti saglanmustir. Kitaplar, arastirma ekipleri
tarafindan segilen yliksek kaliteli ¢ocuk kitaplariydi. Kitaplar, daha biiyiik ¢alismanin
amaglartyla uyumlu olmasi i¢in basi 6zellikleri nedeniyle secilmistir. Calisma yontemlerinin
ek bir parcasi olarak, 6gretmenler, verilen kitab1 okuduklarini ve yapilan tiim ek okumalari
belgeledikleri giinliik bir okuma giinligli tutmuslardir. Bu islemler 30 haftalik miidahalenin
tamami i¢in her hafta yapilmistir. Ogretmenler tarafindan bir akademik yilda génderilen
okuma kayitlari, ger¢eklesen kitap okuma hacmini ve okunan kitap tiirlerini degerlendirmek

icin analiz edilmiglerdir. Verilerin analizi sonucunda, 6zel egitim dgretmenlerinin ortalama
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olarak giinde bir kitaptan daha az ve gilinde yedi dakikadan az bir siire boyunca kitap
okudugunu ortaya koymustur. Ek olarak 6zel egitim dgretmenlerinin diger tiirlerden ¢ok

daha fazla hikaye kitab1 kullandiklar1 belirlenmistir (Dynia ve Justice, 2015).

Pears, Kima, Fisher ve Yoerger (2016) yaptiklar1 ¢calismada filizlenen okuryazarlik
becerileri de dahil olmak tizere okula hazirligi arttirma amacli bir miidahale programi
hazirlamiglardir. Bu kapsamada programa gelisimsel engeli ya da davranigsal, sosyal
bozuklugu olan veya dikkat eksikligi ¢eken 6zel egitim erken ¢ocukluk egitimi alan iki yiiz
dokuz cocuk katilmistir. Miidahale programi anaokuluna giris (okula hazirlik asamasi) ve
anaokulun ilk iki ay1 (ge¢is asamasi) olmak tlizere iki temel bilesenden olusuyordu. Cocuklar
i¢in 24 oturumlu bir okul hazirligi grubu (okul hazirlik asamasinda haftada 2 saat, 16 oturum,;
gecis asamasinda haftada bir kez 2 saat, 8 oturum) erken okuryazarligi tesvik etmeye
odaklanmustir ve sosyal-duygusal beceriler ve 8 oturumlu ebeveyn grubu (2 haftada 2 saat;
her miidahale agamasinda 4 oturum), filizlenen okuryazarlik ve okula ebeveyn katilimin
tesvik etmeye odaklanmistir. Normal bir anaokulu programina benzer sekilde, okul hazirlig:
grubu oturumlari, son derece yapilandirilmig ve tutarli bir rutine sahipti. Okul hazirlig1 grubu
miifredati, Onceden belirlenmis {i¢ beceri alanin1 kapsamaktaydi. Bunlar: filizlenen
okuryazarlik becerileri (0rnegin, harf isimleri, fonolojik farkindalik, basi ve anlama
kurallar1), pro sosyal beceriler (6rnegin karsilikli sosyal etkilesim, sosyal problem ¢6zme ve
duygu tanima) ve 6z diizenleme becerileridir (6rnegin, hayal kiriklig1 ve hayal kirikligiyla
basa ¢ikmak, diirtiileri kontrol etmek, cok adimli yonleri takip etmek, dinlemek ve uygun
gecisler yapmak). Glinliik aktiviteler (6rnegin, sanat projeleri, dramatik etkinlikler) oturum
becerilerini uygulamak igin tasarlanmustir. Ornegin, okuryazarlik etkinlikleri arasinda giiniin
harfi, haftanin bir siiri, hikaye kitabi ve dramatik etkinlikler yer almistir. Giiniin
aktivitelerinde ¢ocuklar giiniin yeni bir harfiyle tanist1, 6gretmenler ¢ocuklarin harfin sesini
tiretmelerine yardimci oldular, ¢ocuklar resimdeki bir nesnenin harfle baslayip
baslamadiklarini belirttiler. Ses, bdylece harf adlandirma ve harf ses bilgisini pekistirir. Daha
sonraki erken okuryazarlik faaliyetlerine bu harfi dahil ettiler. Ogretmenler ve ¢ocuklar ayni
zamanda haftanin siirini de okuyorlar, 6gretmenler ¢ocuklara kavramlari giiglendirmek igin
bas1 hakkinda sorular soruyordu. “Nereden okumaya baslamaliyim?”. Fonolojik farkindalig
artirmak i¢in 6gretmenler ¢ocuklari kafiyeli sozciikleri bulmaya tesvik etmis ve ¢ocuklar siir
icinde de giiniin harfinin 6rneklerini aramislardir. Lider 6gretmen ve iki yardimci 6gretmen,
12-15 ¢ocuktan olusan okul hazirlik gruplarini yiirtitmiistiir. Cocuk / personel oraninin diisiik

olmasi, 6gretmenlerin ¢ocuklara yiiksek diizeyde destek ve geri bildirim saglamalarim
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saglamistir. Tiim bu ¢aligmalarin sonucunda miidahale programi, ¢ocuklarin genel filizlenen
okuryazarlik becerileri (fonemik farkindalik, alfabe bilgisi ve basi hakkinda kavramlarin
anlasilmasi) iizerinde 6nemli bir olumlu etkiye sahipti. Ayrica, yaz sonunda filizlenen
okuryazarlik becerileri ile yapilan miidahaleden anaokulu Ogretmeni puanlarna kadar
onemli bir dolaylt yol vardi. Kisacasi, miidahale anaokulu oncesi okuryazarligi artirarak

anaokulu becerilerini gelistirmistir.

2.8.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Mesleki Yeterliklerini Inceleyen Arastirmalarda
Okuma Yazma Uzerine Yeterliliklerine Yer Veren Arastirmalar

Feng ve Sass (2010) Ozel egitim dgretmenlerinin hizmet dncesi hazirlik, hizmet igi
Orgiin ve gayri resmi egitimin engelli 6grencilerin akademik basarilarini tesvik etme becerisi
tizerine etkisini incelemislerdir. Arastirma verileri Florida’daki egitim kurumlarinda bes
yillik siire boyunca O&grenci seviyeleri iizerindeki degisiklikleri boylamsal olarak
incelenmistir. Toplanan veriler sonucunda, 6zel egitime odaklanan hizmet i¢i mesleki
gelisim kurslarinin  etkinliginnin ¢ok az desteklendigi; yiiksek lisans derecesindeki
ogretmenlerin, engelli 6grencilerin matematik basarisini artirmada lisans derecesine sahip
ogretmenlerden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6zel egitimde hizmet Oncesi
hazirlik ve 6zel egitim kurslarindan fayadalanan 6gretmenlerin 6zellikle okuma yazma
bilmeyen engelli 6grencilerde basar1 kazanimlarini artirma yetenekleri tizerinde istatistiksel
olarak anlamli ve niceliksel olarak 6nemli etkileri oldugu gorilmiistiir. Bununla birlikte 6zel
egitim sertifikasi, 6zel egitim lisansi, yiiksek lisans ve Ozel egitim kurslarinin miktari
ogretmenlerin 6zel egitim okuma yazma derslerinde gosterdikleri performansla pozitif

yonde iligkili oldugu belirlenmistir.

Ergiil, Baydik ve Demir (2013) zihin engelliler 6gretmen adaylarinin ve zihin engelliler
ogretmenlerinin zihin engelliler 6gretmenligi lisans programi yeterliklerine iliskin
gorlslerini incelemeyi amaglamiglardir. Bu kapsamda arastirmaya 107 ozel egitim
ogretmeni ve dort farkli {iniversitede egitimleri devam eden 160 son smif lisans 6grencisi
katilmistir. Arastirmaya katilan 107 6zel egitim 6gretmeninin 38 farkli lisans programindan
mezun olmakla birlikte alanda 6zel egitim 6gretmeni olarak caligmaktadirlar. . Aragtirma
tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin verileri katilimer bilgi formu ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen "Ozel Egitim Alan Yeterlikleri Olgegi" ile toplanmustir.
Arastirma sonuclarina bakildiginda, 6zel egitim lisans programi mezunu 6gretmenlerin hem

mezun olduklar1 programda aldiklar1 alan bilgisiyle hem de mesleki olarak kendilerini
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sertifikali 6gretmenlerden daha yeterli gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Sertifikali 6zel
egitim oOgretmenlerin ise Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde teknoloji
kullanimi konusunda kendilerini 6zel egitim lisans programi mezunu dgretmenlerden daha
yeterli gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte okuma-yazma, otizm, dil ve
konusma becerilerinin kazandirilmasi katilimeilarin biiyiik bir kisminin kendilerini yetersiz
buldugu ve hizmet ici egitim talep ettigi alanlar olmustur. Staj siiresinin uzatilmasi,
programin tiim siiresine yayilmasi ve derslerin daha alan odakli hale getirilmesi lisans 6zel

egitim programlarinda yapilacak degisikliklerden en sik onerilenler oldugu belirlenmistir.

Guo, Dynia, Pelatti ve Justice (2013) erken gocukluk 6zel egitim dgretmenlerinin 6z-
yeterlikleri, sinif kalitesi ve dil gelisimi geriligine sahip cocuklarin dil kazanimlar
arasindaki iliskisini incelemislerdir. Bu kapsamda erken ¢ocukluk 6zel egitim siniflarindaki
cocuklarin kitap okuma etkililiklerinin degerlendirilmesi ve okuryazarlik becerilerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmaya 28 erken ¢ocukluk 6zel egitim 6gretmeni ve 108
cocuk katilmistir. Arastirma, i durumdan olusan deneysel bir ¢alisma olarak planlanmuistir.
Arastirmanin uygulama siirecinde arastirmaya katilan Ogretmenler; arastirma siiresince
haftada dort defa 6grencilerine diizenli bir sekilde kitap okumuslar, kendi yeterliklerini,
inanglarin1 ve deneyimlerini belirlemeye yonelik anket formunu doldurmuslar ve diizenli
olarak kendi siniflarinda gozlemler yapmislardir. Arastirma verileri farkli zamanlarda
toplamda bir y1l boyunca toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, erken ¢ocukluk 6zel egitim
ogretmenlerinin 6z yeterlikleri; 6gretmenlerin 6z-yeterlikleri ile ¢ocuklarin dil kazanimlar
ve okuryazarliklart arasindaki iliski ve son olarak Ogretmenlerin 6z- yeterlikleri ile
cocuklarin dil gelisimi ve sinif diizeni arasindaki iliski olmak {izere ii¢ farkli boliimde
gruplanarak aciklanmistir. Arastirma sonuglarina gore; erken c¢ocukluk o6zel egitim
Ogretmenlerinin 6z- yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
Ogretmen yeterligi ile ¢ocuklarin dil gelisimi ve okuryazarlik becerileri arasinda bir iligki
olmadig1 ve 6gretmenlerin 6z- yeterligi ile dil bozukluguna sahip 6grencilerin okuma yazma

kazanimlari arasindaki iliskilerin sinif kalitesini olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.

Tutsoy (2019) &zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan 6zel egitim
ogretmenlerinin  Milli Egitim Bakanlhi§i’nin belirledigi 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri ve mesleki beceri boyutunda yer alan yeterliklere yonelik goriislerini ortaya
koymay1 amaglamistir. Bu baglamda aragtirmaya Gaziantep ili 6zel egitim rehabilatasyon

merkezlerinde gérev yapan yirmi dort 6zel egitim d6gretmeni katilmistir. Arastirmada veriler
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Ogretmenlerle yapilan yart yapilandirilmig goriismelerle toplanmistir. Arastirma verileri
icerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda O6gretmenlerin, okuma yazma
baglaminda c¢ocuklara kitap okuduklarini, dersleri 6grencilerin gilinlilk yasamlariyla
iliskilendirmek i¢in giinliik hayati anlatan gorsel okumalar yaptiklarini, etkili iletisimi
saglayacak egitim ortami diizenlendigi, 6grencinin aktif katilim1 igin sohbet, oyun veya
okuma gibi diizenlemeleri yaptiklarini ve okuma ¢aligmalar1 yaparken rol degistirme, kukla
ile 6gretim, drama, evcilik gibi etkinlikler planladigini, okuma yazma dersinde Once
harflerden baglayip hece ve sozciikleri okuma g¢alismalari, ¢esitli oyunlarla okuma yazma
becerilerini desteklediklerini, bir konu segilerek o konu ile ilgili farkli fikirler sunmalarin
istediklerini, nedensel dgeler iceren hikayeler verip sonuglarini neler olabilecegi hakkinda
tartismalar yaptirildigini, hayal ettikleri seyleri ¢izmelerini istediklerini, SN1K sorulari
sorduklarini, 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére 6gretimi diizenleyip model olma,
gosterip yaptirma, bilgisayar destekli ve sunus yoluyla 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 belirlenmistir. Okuma yazma dersini destekleyeci materyaller kullandiklarini

dile getirmislerdir.

Sengiil-Erdem (2020) o&zel egitim siniflarinda gorev yapan Ogretmenlere verilen
mesleki beceri egitimi ile sinif i¢i diizenlemelerin 6zel egitim 6gretmenleri ile 6grencilere
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya katilan 40 6gretmenden 12°si 6zel egitim
alan mezunudur. Deneysel olarak desenlenen arastirmada veriler, 6gretmenlere sunulmak
tizere mesleki beceri egitimi planlanmis olup egitim, formatorler tarafindan dgretmenlere
sunulmustur. Egitimin igeri8i; teknoloji kullanimi, 6gretimsel uyarlamalar, okuma-yazma
Ogretimi, simif yonetimi, istenmeyen davraniglarin azaltilmasi, cinsel egitim ve kendini
koruma, matematik Ogretimi, sosyal beceri Ogretimi ile dikkat ve yaraticiligin
gelistirilmesini kapsamaktadir. Sinif i¢i diizenlemeler kapsaminda ise, 6zel egitim siniflarina
teknolojik donanim ve materyal destegi saglanmistir. Sunulan egitim programinin ve sinif
i¢i diizenlemelerin 6gretmen mesleki tiikenmislik, mesleki yetkinlik ve mesleki sosyal
destek diizeyleri ile 6grencilerin akademik bagarilari ile sosyal ve davranis 6zellikleri tizerine
etkisi incelenmistir. Arastirmada veriler, Ogretmen Mesleki Tiikenmislik Olgegi (OMTO),
Ogretmen Mesleki Yetkinlik Olgegi (OMYO), Ogretmen Mesleki Sosyal Destek Olgegi
(OMSDO), Nisonger Cocuk Davranislart Degerlendirme Formu (Anne-Baba Formu,
Ogretmen Formu) ve Sosyal Beceri Degerlendirme Sistemi- Ogretmen Formu ile
toplanmigtir. Arastirma sonuglarina goére mesleki yetkinligin yedi alt boyutu ile mesleki

destegin aile destegi ve etkili 6gretim alt boyutlarinda anlamli yiikselme olmustur. Arastirma
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sonuglari, mesleki becerileri gelistirecek egitim programlarinin ve sinif i¢i diizenlemelerin
sunulan okuma yazma ile matematik becerileri, motivasyon, aile destegi ve genel bilissel
islevleri iceren akademik yeterliligi ve 6zel egitim hizmetlerinin kalitesini arttirdigini

gostermektedir.

2.8.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Uzerine Gériislerini
Inceleyen Arastirmalar

Colak (2001) yaptig1 arastirmada zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin devam ettigi bir
ilkdgretim okulunda ve mesleki egitim merkezinde ¢alisan 6zel egitim dgretmenlerinin
zihinsel yetersizlige sahip c¢ocuklarin okuma yazma Ogrenmeleri iizerine goriislerini
incelemeyi amaglamistir. Bu kapsamda arastirmaya yedi 6zel egitim 6gretmeni katilmistir.
Arastirma verileri yart yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir. Toplanan veriler
timevarim yoluyla analiz edilmistir. Arastirmada: 6gretmenlerin okuma yazma tanimlari,
zihinsel vyetersizlige sahip c¢ocuklarin okuma yazma becerilerindeki oOzellikleri,
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimine yonelik yaptiklart calismalar, okuma yazma
Ogretiminde kullanilan yontemler, materyaller, olumlu yonler, karsilasilan sorunlar ve
¢Ozlim Onerileri hakkinda goriisleri derinlemesine incelenmistir. Arastirmanin sonuglari,
Ogretmenlerin okuma yazmaya iliskin yaptiklar1 ¢alismalarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalar oldugunu ve 6gretmenlerin bu ¢aligmalarda
gelisimsel goriisii desteklediklerini gostermistir. Ogretmenler okuma yazma 6gretimine
gecmeden Once okuma yazmaya hazirlik calismalar1 yaptiklarini ve bu ¢alismalarin 6n kosul
oldugunu, bu donemde Ogrencilern okuma yazmaya karsi motivasyonlarini artirict
caligmalar yapilmasmin da énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, okuma yazma
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlardan birini zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin okuma
yazmanin On kosul becerilerini gelistirememis olmasi ve bu nedenle geg¢mis okul
yasantilarinda eksik ya da yanlis 6grenmeler sonucunda okuma yazma dgretiminde basarisiz
olduklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenler zihinsel yetersizlige sahip cocuklara erken
yaslarda okuma yazma becerilerinin kazandirilmasia yonelik ¢aligmalar yapilirsa okuma

yazma 6grenebilecekleri goriistinde olduklarini belirtmisglerdir.

Aker (2009) yaptigi c¢alismada zihin engelli O0grencilere okuma yazma beceri
Ogretiminde uygulanan, ciimle yontemiyle ses temelli ciimle yonteminin etkililigi hakkinda
Ogretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmaya 10 6gretmen

katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yedisi 6zel egitim &gretmeni, ikisi simif
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O0gretmeni ve biri ¢ocuk gelisimi ve egitimi Ogretmenidir. Arastirma verileri yari
yapilandirilmis goriigmelerle toplanmistir. Toplanan veriler tiimevarim yoluyla analiz
edilmistir. Arastirmada Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore ses temelli cilimle
yonteminde ¢ocuklarin en ¢ok yasadigi sorunlardan birinin sesleri ¢ikarma ve birlestirme

sorunlar1 oldugu belirlenmistir.

Erdem (2010) yaptig1 ¢alismada egitilebilir zihinsel engelli 6grencilere okuma-yazma
ogretiminde kullanilan “ses temelli climle yontemi” ve “ciimle ¢dziimleme yontemi”
hakkinda o6zel egitim alaninda hizmet veren Ogretmenlerin goriislerini incelemeyi
amaglamistir. Bu baglamda arastirmaya 6zel alt siniflarinda gérev yapan 6gretmenler ile 6zel
egitim rehabilitasyon merkezlerinde ve 6zel 6zel egitim okullarinda goérev yapan 124
ogretmen katilmistir. Arastirma verileri 3’14 likert tipli anket formuyla toplanmistir.
Arastirmada, okuma ve okudugunu anlama, yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve
gorsel sunu alanlari ciimle ¢oziimleme yontemi ve ses temelli climle yontemi olarak ayr1 ayri
degerlendirilirken 6zel egitimde okuma yazma 6gretmede karsilasilan sorunlar hakkinda da
Ogretmen gorislerine yer verilmistir. Arastirma sonucunda, 6zel egitimde okuma yazma
ogretmede karsilasilan sorunlarin baginda 6grencilerin okuma yazma 6ncesi okuma yazmaya
hazirlik becerilerini gelistirememis olmasi gelmektedir. Ogretmenlere gore zihinsel engelli
cocuklarin ¢ogunda okuma-yazmanin O6n becerileri gelismemistir. Okuma-yazmaya
gecilmeden once mutlaka bir hazirlik donemi olmasinin siireci kolaylastirabilecegi tizerinde
durulmustur. Bunun nedeninin hem zihinsel yetersizlikten hem de bu 6grencilere gereken

onemin verilmemesinden kaynakli olabilecegi sdylenmistir.

Sengiil ve Akgin (2010) yaptiklart ¢aligmada 6zel egitim &gretmenlerinin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere okuma yazma Ogretiminde kullandiklar1 yontemlerle ilgili
goriislerini incelemeyi amaglamiglardir. Bu baglamda arastirmaya 100 6zel egitim 6gretmeni
katilmigtir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan anketle toplanmistir.
Toplanan veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin okuma yazma dgretiminde
yer verdikleri 6n kosul beceriler, 6gretim yontemleri, materyalleri, okuma yazma 6grenimini
degerlendirme teknikleri ile 6gretim sirasinda karsilastiklar1 sorunlar {izerine goriisleri
alinmistir. Arastirma sonuglarina gore, O6zel egitim Ogretmenlerinin okuma-yazma
Ogretimine gecmeden Once Ogrencide okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelismis
olmasi beklediklerini, bu becerileri okuma yazma 6greniminde 6n-kosul beceriler olarak
gordiiklerini ve bu 6n kosul becerilerin gelismemis olmasi halinde okuma yazmaya hazirlik

calismalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin dgretim sirasinda esleme, tombala ve
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kelime oyunlar1 vb. ¢esitli oyun etkinliklerine siklikla yer verdikleri goriilmiistiir. Okuma
yazma Ogreniminde Ogrencilerde okuma yazma On becerilerinin yeterince gelismemis
olmasi, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerine yeterince agirlik vermemeleri,
lisans egitiminde verilen okuma-yazma &gretiminin yetersiz olmasi buna bagli olarak
Ogretmenlerin kendilerini okuma yazma ogretiminde yetersiz ve bilgisiz hissetmeleri

ogretmenler tarafindan siklikla belirtilen sorunlar olarak belirlenmistir.

Taylor, Ahlgrim-Delzell ve Flowers (2010) yaptiklari ¢alismada agir gelisimsel engelli
ogrencilerde filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve ilerlemesini saglamak
icin gelistirilen miifredat projesi tlizerine filizlenen okuryazarlik becerilerini kazandirmaya
iligkin 6gretmen algilarini ve inanglarini belirlemeyi amaglamislardir. Proje ekibi tarafindan
belirlenen okuma bilesenlerini ve 6zel egitimin 6gretimsel uygulamalarini birlestiren erken
bir okuryazarlik miifredati olusturulmustur. Olusturulan miifredat, hata diizeltme ve
yonlendirme stratejileri gibi 6zel egitimde yaygin olan 6gretim uygulamalari ile birlikte agik
anlatim Ogretimini icermekteydi. Miifredat iki bilesenden olusmustur. Birinci bilesen,
sistematik ogretim teknikleriyle fonemik farkindalik ve ses bilgisi becerilerini 6gretme.
Ikinci bileseni, kiigiik bir grupta 6grencilerin kitap okumaya katilimini artirma becerilerini
Ogretmedir. Bu baglamda calismaya alti 6gretmen katilmistir. Calismaya katilan alti
Ogretmenin tamami arastirma projesinin goniillii katilimcilariydi ve her biri, deneysel
miifredat: kullanarak olusturulan arastirma projesine 1 ile 2 yil katilmistir. Calismada
ogretmenlerin agir gelisimsel engelli 6grencilerle agik 6gretim kullanma algilarini 6§renmek
icin nitel aragtirma deseni kullanilmistir. Veriler, 6gretmenlerle yapilan gozlem ve
goriigmelerden toplanmistir. Toplanan verilerin analizinden sonra ii¢ tema ortaya ¢ikmuistir.
Bu temalar, 6gretmenlerin yapilandirilmis bir okuryazarlik miifredatinin 6grenci 6grenimi,
ogretmen etkililigi ve 6gretmen 6z yeterligi iizerinde olumlu bir etkiye sahip olduguna
inandiklarimi gostermistir. Deneysel miifredat, 6gretmenlerin agir engelli 68rencileri okuma
Ogretiminin birgok yoniiyle ilgilenebilecek yetenekli 6grenciler olarak goérmelerine yardimei
olmustur. Bu ayn1 zamanda, deneysel miifredati kullanan 6grencilerin fonemik farkindalik,
ses bilgisi, resim tanimlama ve isitsel bellekte onemli 6l¢iide daha fazla gelisme gosterdigine
iligskin nicel bulgular1 da desteklemektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin tanimladigr sekliyle
uygulanan miifredatin 6grencilerin 6grenmesi lizerindeki etkisi 6gretmenlerde 6z yeterlik

duygusunu arttirdigini ortaya koymustur.

Flewitt, Messer ve Kucirkova (2014) yaptiklar1 ¢alismada iPad'lerin simif temelli

filizlenen okuryazarlik Ogrenimi igin potansiyelini {i¢ farkli egitim ortaminda
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degerlendirmiglerdir. Okul oOncesi ve ilkogretim ortamlarindaki erken c¢ocukluk
Ogretmenlerinin ve 6zel egitim Ogretmenlerinin, dijital teknolojilerin egitim potansiyelini
dokunmatik ekranlarla kesfetmelerini saglamay1; 6zellikle iPad'in sinif temelli kullanimina
ve bu taginabilir cihazlarin (tam isletim sistemleri, dokunmatik ekran hassasiyeti ve ¢ok
sayida uygulamayla) sagladigi avantajlarin, erken okuryazarligi 6grenmek ve 6gretmek icin
nasil yeni olanaklar agabilecegini kesfetmeyi amaclamiglardir. Bu baglamda calismaya bir
okul oncesi sinifina (3-4 yas), bir anasinifina (4-5 yas) ve bir 6zel egitim okuluna (7-13 yas)
odiing olarak iPad’ler verilmistir. Iki aylik bir siire i¢inde iPad'lerin her ortama nasil entegre
edildigi gozlemlenmis. Ogretmenler ile 6n ve son goriismeler gergeklestirilmis ve ek olarak
ebeveynler ile yeni teknolojilerin evde kullanimiyla ilgili kisa anketler doldurulmustur.
Kullanilan veri toplama araglart smif temelli okuryazarlik 6greniminde iPad'lerin gesitli
kullanimlar1 hakkinda, anketler ve goriismeler, cocuklarin evlerinde ve okul yasamlarinda
yeni teknolojilerle ilgili deneyimlerine iligskin ve sinif uygulamasiyla ilgili gézlemler ise,
iPad'lerin uygulayicilar ve cocuklar tarafindan ger¢ek kullanimi hakkinda veri elde
edilmesini saglamistir. Arastirma sonucunda iPad'lerin c¢ocuklarin konusmasini tesvik
ettigine iliskin 6gretmen goriisleri belirlenmistir. Ek olarak iPad uygulamalarini bilingli
olarak cocuklarin kelime dagarcigini genisletmek ve diger aktiviteler sirasinda tanitilan yeni
kelimeleri yerlestirmek i¢in kullanan bir¢cok 6gretmen gozlemlenmistir. Engelli 6grencilerde
iPad'i tekerlekli sandalyenin koluna sabitlemek vb. ek diizenlemelere gereksinim
duyulmasiyla birlikte, iPad'lerin kiigiik boyutu ve kolay tasinabilirligi, simf iginde
kullanimlarint arttirmis ve dijital teknolojinin 6grenme i¢in kullanilabilecegi yeni ve rahat
alanlar agtigim ortaya ¢ikarmuglardir. Ug farkli 6grenci gruplarinda iPad'lerin kullanim
sekillerinde bazi farkliliklar olsa da ii¢ grupta da ortak olarak, okuryazarlikla ilgili iyi
planlanmis iPad etkinliklerinin ¢ocuklarin motivasyonunu ve konsantrasyonunu arttirdigini
ve ¢ocuklar icin zengin firsatlar sundugunu belirlemislerdir. Ayrica [Pad'lerin, isbirligine
dayali etkilesim, bagimsiz 6grenme, miifredat1 yeni ve farkli yollarla sunma, tiim ¢ocuklar1
daha yiiksek diizeyde teknolojik giiven ve yeterlilikle donatmaya yardimci olma, sinif
uygulamalarinin dokusuna yerlestirilebilecek yenilik¢i filizlenen okuryazarlik 6grenme

etkinlikleri i¢in yeni firsatlar sunmayi destekledigini agiklamislardir.

Ogretmenlerle yapilan g¢alismalarda o6zel egitim Ogretmenlerinin kullandig egtim
programlarinin etkisini inceleyen arastirmalarin etkilesimli hikaye okuma baglaminda
(Browder, Mims, vd., 2008; Browder, Lee ve Mims, 2011; Dynia ve Justice, 2015; Pears
vd., 2016), okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam ve oyun baglaminda (Katims, 1994) ve
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teknoloji baglaminda (Flewitt vd.) olusturulan egitim programlar: iizerine odaklandiginm

goriilmektedir.

Ozel egitime gereksinimli bireylerde filizlenen okuryazarlik becerileri hakkinda
yogunlukla okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorlis ve uygulamalarina bagvurulmustur (Giiney,
2012; Kliewer, 2008; Lagin, 2020; McDonnell vd., 2014; Stoner vd., 2008). Yapilan
aragtirmalarin sonucunda alandisi 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen
okuryazarlik becerileri iizerine kendilerini yetersiz bulduklarini ve hizmet i¢i egitime
gereksinim duyduklar belirlenmistir (Gliney, 2012; Lagin, 2020; McDonnell vd., 2014).
Oysaki 0Ozel egitim Ogretmenlerinin mesleki yeterliliklerinin okuma yazma {izerine
degerlendirildigi caligmalarda 6zel egitim 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik olarak plan ve
derse hazirlik, alan bilgisi, sinif diizeni ve 6gretimde farkli boliimlerden mezun olup 6zel
egitim alaninda O6gretmenlik yapan 6gretmenlerden daha basarili olduklar1 belirlenmistir
(Feng ve Sass, 2010; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013; Guo vd. 2013; Tutsoy, 2019; Sengiil-
Erdem, 2020).

Ozel egitim Ogretmenlerinin filizlenen okuryazarlik ve/veya okumaya hazirlik
goriislerinin ise okuma yazma tizerine yapilan arastirmalar altinda (Aker, 2009; Colak, 2001;
Erdem, 2010; Sengiil ve Ak¢in, 2010) ya da spesifik bir egitim programi iizerine alindigi
goriilmistiir (Flewitt, Messer ve Kucirkova, 2014; Taylor, Ahlgrim-Delzell ve Flowers,
2010). Bu nedenle, 06zel egitim Ogretmenlerinin filizlenen okuryazarlik becerilerini
destekleme ve kazandirma konusundaki gorliglerinin arastirilmasina gereksinim

duyulmustur.
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BOLUM I11: YONTEM

Bu béliimde arastirma deseni, katilimeilar, verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi

hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Nitel arastirma, “gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bi¢imde ortaya konmasina ydnelik nitel bir siirecin izledigi arastirma” seklinde
tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45). Nitel arastirma yontemlerinde veriler dogal
ortamlarinda ayrintilarina inilerek yansiz bir sekilde olanin oldugu gibi aktarildigi bir
arastirma yontemidir. Nitel yontemle planlanmig arastirmalarda arastirilan konu hakkinda

derinlemesine bir kavrayisa ulagsma cabasi vardir (Karatas, 2017).

Bu arastirmada Bursa’da MEB’e bagli devlet okullardinda 6zel egitim 6gretmeni
unvaniyla calisan kadrolu 6zel egitim Ogretmenlerinin filizlenen okuryazarliga iligkin
goriislerini  belirlemek igin nitel arastirma yaklagimlarindan fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Fenomenolojik desende, katilimcilarin bir fenomen (olgu) lizerine yasanmis
deneyimlerini derinlemesine anlamayr ve bu deneyimlerin ortak anlamini tanimlamayi
amagclayan bilimsel yaklasima dayali bir siirectir (Creswell, 2013, s.83; Creswell, 2017,
s.14). Bu arastirmada fenomenoloji tiirlerinden “yorumlayici fenomenoloji” kullanilmustir.
Yorumlayici fenomenolojide arastirmaci, katilimeilar tarafindan deneyimlenen fenomen ile
aragtirma konular1 arasinda bag kurarak fenomenin nasil deneyimlendigine yonelik

derinlemesine betimleme yapar (Creswell, 2013, 5.82).

Nitel arastirmalarda veriler yaygin olarak goriisme, gozlem ve yazili dokiimanlar
tarafindan toplanir (Karatas, 2017). Fenomenolojik olarak desenlenen arastirmalarda ise
genellikle ve oncelikli veri toplama araci olarak katilimcilarla derinlemesine goriismelere
basvurlur (Creswell, 2013, s.83; Tekin, 2006). Gorlisme, insanlarin bakis agilarini, 6znel
deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarini ortaya ¢ikarmak icin kullanilan giiclii bir
nitel veri toplama aracidir. Gérlismede, bir ya da birden fazla kisi ile arastirmanin amacina
yonelik ayrintili soylesiler gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buradaki sohbet
arastirmacinin c¢aligsmasma yonelik hazirladigi amacgli sorulart ilgili kisilere diizenli bir

sekilde yoneltip derinlemesine bilgi topladigi bir siirectir. Burada amag, ilgili kisilerin
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diisincelerini, betimlemelerini, duygularini sistemli ve derinlemesine ortaya ¢ikarmaktir

(Tiirniikld, 2000).

Goriisme tiirleri farkli kaynaklarda gesitli sekillerde kategorize edilmistir (Karatas,
2017; Tekin, 2006; Yildirnm ve Simsek, 2013). Fakat egitim alaninda yapilan arastirmalarda
siklikla goriigme tekniginin {i¢ tiirii lizerinde toplanilmistir. Bunlar; yapilandirilmis goriisme
teknigi, yapilandirilmamis goriisme teknigi ve yari yapilandirilmig goriisme teknigidir

(Karatas, 2017).

Yari yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin amaci dogrultusunda hazirladigi aragtirma
sorularin1 sohbet tarzinda sordugu, goriisme esnasinda gerektiginde sorularda ekleme,
cikarma yapabildigi, “evet-hayir” seklinde cevaplar yerine katilimecilarin diistincelerini
derinlemesine ifade edebilmesine olanak saglayan nitel veri toplama aracidir (Tekin, 2006;
Yildirim ve Simsek, 2013). Bu teknikte, arastirmaci sormayi planladigi sorularin bulundugu
goriisme formunu Onceden olusturur. Bununla birlikte aragtirmaci goriismenin gidisatina
gore degisik yan ya da alt sorular sorabilir. Goriisiilen kisinin cevaplarini detaylandirmasini
isteyebilir. Goriismeci, goriigme sirasinda goriisiilen kisi belli sorularin cevaplarini bagka
sorular icinde verdiyse bu sorulari atlayabilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin bu
yonleriyle katilimcilardan derinlemesine yanitlar alinabilmesini saglamaktadir. Yari
yapilandirilmig goriisme sunmus oldugu esneklik ve belli oranda standartlik sebebiyle egitim
aragtirmalarinda kullanilmas1 acisindan daha uygun bir teknik izlenimi vermektedir
(Ttrniikli, 2000). Bu arastirmanin verileri de yari-yapilandirilmis goriigmeler araciligiyla

toplanmustir.

3.2. Katilmcilar

Bu bolimde arastirmaya katilan Ogretmenlerin belirlenmesi ve katilimcilarin

ozelliklerine yer verilmistir.

3.2.1. Katimcilarin Belirlenmesi

Fenomenolojik olarak desenlenen arastirmalarda verilerin toplanacagi katilimcilar,
aragtirmanin hedefledigi fenomen {lizerine yasanmis deneyimleri olan kisiler veya gruplardan
olusmaktadir (Creswell, 2013, s.81). Arastirmadaki katilimcilar nitel arastirmalarda
derinlemesine bilgi elde edebilmek i¢in amaglh érnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme

ile belirlenmistir. Olgiit drneklemede arastirmaci tarafindan érneklem igin belirlenen dlgiitler
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cergevesinde Olgiitli karsilayan kisi, olay ya da durumlar 6rnekleme katilir (Karatas, 2017;
Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirma kapsaminda 6rneklem i¢in gerekli 6l¢iit aragtirmaci
tarafindan belirlenmistir. Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda o6rneklem olusturulma
siirecinde katilimer 6gretmenler i¢in iki Olgiit belirlenmistir. Bunlardan biri katilimcilarin
katilimcilarin Bursa’da MEB’e bagl devlet okullarinda 6zel egitim 6gretmeni unvaniyla
gorev yapmalaridir. Diger 6lgiit ise okuma yazma 6ncesi donemde olan ¢ocuklarla ¢aligmis
olmaktir. Gorlisme yapilacak kisiler segilirken katilimcilarin demografik 6zellikleri Glgiit

olarak alinmamustir.

Yukaridaki Olgiitler ¢ercevesinde arastirmaya katilacak ogretmenlerin belirlenmesi
amactyla bulunan 6gretmenlere telefonla ulasarak On goriisme talebinde bulunmustur.
Aragtirmacit 6n goriismeler yaptig1 6gretmenlere arastirmanin amaci, onemi ve veri toplama
siireci hakkinda ayrmtili bilgi verilmistir. On goriisme yapilan iki dgretmen bir neden
sdylemeden arastirmaya katilmak istemediklerini dile getirmistir. On goriisme yapilan dért
Ogretmen ise Olgiitleri karsilamadigi i¢in goriismelere dahil edilmemistir. Arastirmaci 6n
goriismelerin sonucunda Olciitleri karsilayan ve arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul
eden 22 dgretmenle goriisme yapilacak yeri, tarihi ve saati belirlemistir. Aragtirmaya katilan
ozel egitim Ogretmenlerinin Ozelliklerine yonelik ayrintili bilgilere Tablo 3.1°de yer

verilmistir.

3.2.2. Katihmeilarin Ozellikleri

Arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerin tamami Bursa Ilinde MEB’e bagli devlet
okullarinda 6zel egitim 0gretmeni unvani ile gérev yapmaktadir. Aragtirma cercevesinde
goriisiilen Ogretmenlerin demografik bilgileri arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel
bilgiler formu (Ek-2) ile toplanmistir. Arastirmaya katilan katilimeilarin  gercek
kimliklerinin gizliligini saglamak igin katilimcilara birer kod isim verilmistir. Toplam 22
ogretmenin kod ismi, yasi, mezun olunan program, ¢alistigi okul ve mesleki deneyimi gibi

bilgiler Tablo 3.1°deki gibidir.

Tablo 3.1. Gériisme Yapilan Katilimcilarin Ozellikleri

Katilimel Egitim Mezun Olunan Program . Mesleki

isimleri Yast Durumu Calistii Okul Deneyim

Aysel 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 6-10
Ogretmenligi

Seyma 20-30 Lisans Gorme Engelliler Ozel Egitim Tlkokul 6-10
Ogretmenligi

Eda 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 15

Ogretmenligi



Beren 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim lkokul 1-5
Ogretmenligi

Melike 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 15
Ogretmenligi

Kerime 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ortaokul 1-5
Ogretmenligi

Kardelen 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ortaokul 1-5
Ogretmenligi

Meryem 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Uygulama 6-10

Ogretmenligi Merkezi

Nebile 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Anaokulu 1-5
Ogretmenligi

Ayga 31-40 Yiiksek Zihin Engelliler Ozel Egitim Ortaokul 6-10
Lisans Ogretmenligi

Yagmur 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 6-10
Ogretmenligi

Mina 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ortaokul 6-10
Ogretmenligi

Nesrin 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Meslek Okulu 1-5
Ogretmenligi

Ebru 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Anaokulu 6-10
Ogretmenligi

Umut 41-50 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 21-25
Ogretmenligi

Havva 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 1-5
Ogretmenligi

Giilgin 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 6-10
Ogretmenligi

Zehra 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 6-10
Ogretmenligi

Oznur 20-30 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Uygulama 1-5

Ogretmenligi Merkezi

Ahmet 41-50 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ortaokul 21-25
Ogretmenligi

Selma 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ilkokul 6-10
Ogretmenligi

Cemre 31-40 Lisans Zihin Engelliler Ozel Egitim Ortaokul 6-10
Ogretmenligi

3.2.3. Arastirmaci

74

Arastirmaci, 2006-2010 yillarinda Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin

Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda lisans egitimi almustir. Lisans egitimini
tamamlayan arastirmact 2010 yilinda MEB’e bagh bir 6zel egitim devlet okulunda goéreve
baslamigtir. Arastirmaci, 2010-2013 yillarinda Uludag Universitesi Temel Egitim Boliimii
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda ikinci lisans egitimini tamamlamistir. 2015-
2016 giiz yariyilinda Ozel Egitim Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dal’nda
Yiiksek Lisans egitimi almaya baslamistir. Aragtirmaci lisansiistii egitimi sirasinda “Zihin
Engellilerde Okuma Yazma Ogretimi” ve “Erken Cocuklukta Ozel Egitim” derslerini
almistir. Arastirmacinin 10 yildir 6zel egitime gereksinimli bir¢ok ¢ocuk ile erken ¢ocukluk
yillarindan bu yana ¢aligsmis olmasi, 6zel egitim lisans, okul 6ncesi lisans programlarinda ve
yiiksek lisans programinda aldigi okuma yazma, okuma yazmaya hazirlik dersleri; 6zel
egtime gereksinimi olan bireylerde okuryazarlik becerileri {lizerine ilgisini arttirmistir.
Kendisi de 0©zel egitim Ogretmeni olan ve alanda aktif olarak ¢alisan arastirmaci,
Tiirkiye’deki 6zel egitim d6gretmenlerinin filizlenen okuryazarlik lizerine goriislerini merak

etmektedir. Bu aragtirmada arastirmacinin: alanyazin taramasi yapmak, dl¢iitleri karsilayan
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katilimcilari belirlemek, belirlenen katilimeilarla 6n gériismeler yaparak goriisme tarihlerini
belirlemek, pilot goriismeleri gergeklestirmek, belirlenen tarihlerde katilimcilardan goriisme
yoluyla veri toplamak, goriismelerin dokiimiinii yapmak dokiimii yapilan verilerin analizini
gerceklestirmek ve analiz edilen tiim verilerden elde edilen sonuglar1 raporlastirmak gibi rol

ve sorumluluklar: vardir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veriler nitel veri toplama tekniklerinden olan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde sorularin sorulma sirast dnceden
belirlenir. Katilimeilara sorular ayni sira ile sorulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
sebeple goriismelerde kullanilan icinde agik uglu sorularin yer aldigr goriisme formu

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Goriisme sorular1 olusturulurken, agik, anlasilabilir, agik uglu sorular sorma,
yonlendirmeden uzak, genel yapidan 6zel yapiya dogru olma gibi ilkelere dikkat edilmistir
(Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Yildirim ve Simsek, 2015 ).
Ayrica sorular sorulurken kullanilan dilin katilimciyr sinirlandirmayacak sekilde genis

zamanli olmasina ve birden fazla soru icermemesinde dikkat edilmistir.

3.3.1. Goriisme Sorularmin Olusturulmasi

Gortisme  sorulart  olusturulurken filizlenen okuryazarlik becerileri, zihinsel
yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarda bu becerilerin simif i¢inde desteklenmesine yonelik
caligmalar, filizlenen okuryazarlia yonelik siif i¢cinde yapilan diizenlemeler, oynanan
oyunlar gibi konular hakkinda sorular hazirlanmasi amaglanmistir. Bu amaclara yonelik
alanyazin taranmistir. Alanyazin taranirken kullanilan anahtar sozciikler, taramanin

yapildig1 yerler, taramada karsilagilan sinirliliklar tablolar halinde verilmistir.

Elektronik ortamda yapilan taramalarda Tiirkge kaynaklar Tablo 3.2°de, Ingilizce
kaynaklar Tablo 3.3’te ve Ingilizce dergi yayimlar1 Tablo 3.4’te yer almaktadir.

Tablo 3.2. Elektronik Ortamda Tarama Yapilan Tiirk¢e Kaynaklar

Tarama Yapilan Yer Anahtar Sézciik Simirhiliklar

Marmara Universitesi Kiitiiphanesi Filizlenen okuryazarlik 2000 — 2020 yillar1
Ozel Egitim Dergisi Erken okuryazarlik elektronik  ortamda
YOK (Yiiksekdgretim Kurulu) Zihinsel yetersizlik tarama yapilmig

olmasi
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Tablo 3.2’de goriildiigii gibi elektronik ortamda Tiirk¢e alanyazin taramalart:
biinyesinde 6zel egitim boliimlerini barindiran tiniversite kiitiiphanelerinde, 6zel egtitim
dergisinde ve YOK tez merkezinde gergeklestirilmistir. Taramalarda filizlenen okuryazarlik,
erken okuryazarlik, zihinsel yetersizlik anahtar kelimeleri kullanilmistir. Elektronik ortamda

taranan Tiirkge kaynaklarda 2000 — 2020 yillar1 ile sinirli kalmastir.

Tablo 3.3. Elektronik Ortamda Tarama Yapilan Yabanci Kaynaklar

Anahtar Sozciik
Emergent literacy

Sinirhliklar
1990 - 2020 yillan

Tarama Yapilan Yer

Early literacy

Intellectual disabilities

ERIC (Education Resources Autism
Information Center)

elektronik ortamda tarama
yapilmis olmasi

Emergent Literacy Skills
Print Refrecing behaviors

Literacy Rich enviroment
Literacy and Tecnology

Tablo 3.4. Tarama Yapilan Yabanci Dergiler

Tarama Yapilan Yer

Anahtar Sozciik Simirhliklar

American Journal Of Speech-Language Pathology
Australian Journal of Education

Behavioral Disorders

Child Develoment

Dimensions of Early Childhood

Early Childhood Education Journal

Early Childhood Research Quarterly

Early Education and Development

Early writing and spelling development

Education and Training in Autism and Developmental
Disabilities

Education and Treatment of Children

Educational Sciences: Theory & Practice

European Early Childhood Education Research Journal
Exceptional Children

International Journal of Disability, Development and
Education

International Journal of Learning

Intervention In School And Clinic

Issues in Teacher Education

Journal of Early Childhood Literacy

Journal of Early Childhood Teacher Education

The Journal of Educational Research

Journal of Literacy and Technology

Journal of Reading Behavior

Journal of Research in Reading

Journal of Research on Educational Effectiveness
Journal of Research on Technology in Education
The Journal of Special Education

Language, Speech, and Hearing Services in Schools
Learning Disabilities Research & Practice

Literacy

Psychology in the Schools

Reading and Writing

Reading Improvement

Reading Psychology

Reading Research Quarterly

The Reading Teacher

Research & Practice for Persons with Severe Disabilities
Scholastic Early Childhood Today

School Psychology Review

Emergent literacy 1990 — 2020 yillar1
Early literacy elektronik ortamda
Intellectual disabilities tarama yapilmisg
Autism olmasi
Emergent Literacy

Skills

Shared Story book

Print Refrecing

behaviors

Literacy Rich

enviroment

Literacy and Tecnology
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Scientific Studies of Reading
Teaching Exceptional Children
TECSE

Young Children

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda filizlenen okuryazarlik becerileri Whitehurst ve
Lonigan (1998) yaptigi siniflandirma baz alinarak ¢esitli kaynaklardan (Bigge vd., 1999;
Justice ve Ezell 2001, 2004; Karaman, 2013; Kargimn vd., 2015; NELP, 2009; Whitehurst ve
Lonigan, 1998) yararlanilarak olusturulmustur. Bu baglamda filizlenen okuryazarlik
becerileri: alfabe bilgisi, sesbilgisel/fonolojik farkindalik, yaz1 farkindaligi, ¢evresel basi,
sozciik farkindaligi, filizlenen yazma olmak {izere alti bashik altinda gruplanmistir.
Cocuklarda filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde ise etkilesimli hikaye
kitab1 okuma, 6gretmen giidiimlii yapisal fonolojik farkindalik ¢alismalari, okuryazarlikla
zenginlestirilmis ortam ve oyunlar (Justice ve Pullen, 2003), ¢evresel basi (Giles ve Tunks,
2010; Neumann vd., 2009), dikte ¢alismalar1 (Rhyner, 2009) ve yeni gelismekte olan
teknoloji kullanimi (Neumann, 2014, 2016; Neumann ve Neumann, 2014, 2017) olmak
lizere alt1 alan karsimiza ¢ikmistir. Tiim alanlar arastirmada hedeflenen verilerin ortaya

c¢ikarilabilmesi i¢in goriisme sorularina eklenmistir.

Goriisme sorulart olusturulurken ii¢ uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmaci
uzmanlarin goriis ve Onerileri 1s181inda gerekli degisiklikleri ve diizeltmeleri yapmustir. Bu
dogrultuda soru ¢ikarma, yeni soru yazma ve var olan soruyu yeniden diizenleme seklinde
degisikliklere gidilmistir. Ornegin; “Harflerle yapilabilecek baslica ¢alismalar harflerin
sekilleri, isimleri, biiyiik-kiiciik harf ve harf kopyalamadan olusmaktadir. Ogrencilerinize
harfleri 6gretmeye yonelik ¢aligmalar yapar misiniz? Evet ise ornekler verir misiniz?”
(15.10.2019) Sorusu uzman goriisii alindiktan sonra “Ogrencilerinizle harflerle ilgili ne tiir

caligmalar yaparsiniz bilgi verir misiniz?” seklinde yeniden diizenlenmistir.

3.3.2. Goriisme Sorulari

Filizlenen okuryazarlik becerileri: alfabe bilgisi, sesbilgisel/fonolojik farkindalik, yazi
farkindaligi, cevresel basi, sozciik farkindaligi, filizlenen yazma ve filizlenen okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde kullanilan etkilesimli hikaye kitabi okuma, O6gretmen
giidiimlii yapisal fonolojik farkindalik ¢alismalari, okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam ve
oyunlar, gevresel basi, dikte ¢aligmalari, yeni gelismekte olan teknoloji kullanimi referans
alinarak olusturulan ve uzman gorisleri 15181inda yapilan diizenlemeler ile son seklini alan

toplam on bes goriisme sorusu asagidaki gibidir. Sorularin sirasi, gériismede sorulan siraya



78

uygun olarak verilmistir. Sorularin hangi becerilerden referans alinarak gelistirildigi her

sorunun basinda belirtilmektedir.

Tablo 3.5. Goériisme Sorulari

Sorular

Okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam ve oyunlar
1. Ozel egitim dgretmeni olarak okuma-yazmaya hazirlik agisindan smif ortammi diizenlerken nelere dikkat
edersiniz?
2. Ogrencilerinizle okuma-yazma ile ilgili oyunlar oynar misiniz? Evet ise 6rnek verir misiniz?

Alfabe Bilgisi

3. Opgrencilerinizle harflerle ilgili
a.  ne tiir ¢aligmalar yaparsiniz bilgi verir misiniz?
b.  Sizce, zihinsel yetersizligi olan gocuklara harfleri 6gretmede nelere dikkat edilmesi gerekir?

Sesbilgisel / fonolojik Farkindalik

4. Opgrencilerinizle konusma dilindeki sesleri
a. fark ettirmeye yonelik ne tiir calismalar yaparsiniz 6rnek verir misiniz?
b.  Sizce, zihinsel yetersizligi olan gocuklara konusma dilindeki sesleri 6gretmede nelere dikkat edilmesi gerekir?

Yazi Farkindaligi
5. Caligmalarimizda dgrencilerinizin yazilari fark etmelerine yonelik neler yaparsiniz?
Cevresel Bast

6.  Smufi¢inde dgrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar: tabela, amblem vb. gibi gevresel basiy1 kullanarak ¢alismalar
yapar misiniz? Evet ise 6rnek verir misiniz liitfen?

Filizlenen Yazma

7.  Kagit-kalem ile ne tiir etkinlikler yaptirirsiniz? Evet ise 6rnek verir misiniz liitfen.
Etkilesimli Hikaye Okuma

8.  Ogrencilerinize hikaye okumak igin kitap secerken nelere dikkat edersiniz?

9. Hikaye okuma etkinligi nasil ger¢eklesir? Anlatir misiniz liitfen.
10. Hikaye okurken nelere dikkat edersiniz?

11. Hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan resim ve yazilara 6grencilerin dikkatini ¢cekmeye ¢aligir misiniz? Evet
ise neler yaparsiniz agiklar misiniz?
12. Hikaye kitab1 ile ilgili calisirken kitapta bulunan sozciikler, harflerle ilgili bir seyler yapar misiniz? Evet ise
aciklar misimiz liitfen?
Dikte
13. Ogrencileriniz size bir seyleri dikte ettirmek istedikleri olur mu? Evet ise 6rnek verir misiniz?
Teknoloji Kullanimi

14, Okuma-yazma ile ilgili ¢aligmalarda teknolojiden yararlanir misiniz? Evet ise 6rnek verir misiniz liitfen.
Yeni Meslektaslara Oneriler

15. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢aligan bir §gretmen olarak bu alanda ¢aligmaya yeni baglayan meslektaslarimiza okuma
yazma dgretimine hazirlik konusunda onerileriniz nedir?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu boéliimde goriisme formu, goriisme ilkeleri ve verilerin toplanmasi ile ilgili bilgiler

verilmistir.

3.4.1. Goriisme Formu

Goriisme formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini

giivence altina tutmak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Gorligmeci goriisme esnasinda
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sorularin sirasinda ve yapisinda degisikliklere gidebilir. Baz1 sorularda konu ayrintisina
girebilir. Gorlismede sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve Simsek, 2015).
Aragtirmada aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir gériisme formu ile veriler toplanmistir

(Ek-3).

Goriismenin basinda goriisiilen kisiyi goriismeye 1sindirmak ve aydinlatmak i¢in
goriismeci, goriisme formunu giris ve sorular olmak iizere iki boliime ayirmigtir. Goriismeci
giris boliimiinde kendine ait kisisel bilgileri ve goriismenin amacini agiklamistir. Bununla
beraber goriisiilen kisinin de kendini kisaca tanitmasi istenmistir. Bu agiklamadaki amag
goriigiilenin kendini rahat hissetmesi ve basi altinda kalmadan rahat¢a sorulara cevap
verebilmesini saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2015). Bu amag dogrultusunda katilimcilara
Marmara Universitesi Ozel Egitim boliimiinde yiiksek lisans 6grencisi oldugunu, es zamanl
olarak kendisinin de milli egitim bakanligina bagl olarak 6gretmenlik yaptigini; 6zel egitim
ogretmenlerinin siniflarinda filizlenen okuryazarliga yonelik diizenlemelerine iligkin
goriiglerinin neler oldugunu 6grenmek istedigini agiklamistir. Bunun yani sira goriisme
slirecine iliskin olarak katilimci ile giivenilir bir iliski kurulmasi ve gizliligin temin edilmesi
(Biiyiikoztiirk vd., 2008) ilkesi kapsaminda yapilan goériismenin ses kayitlarinin sadece

arastirma amaciyla kullanilacag: belirtilerek ses kaydi i¢in izin istenmistir.

Giris boliimiiniin akabinde gériisme sorularina yer verilmistir. Sorulardan da goriilecegi
gibi Oncelikle katilimcilara Ogrencileriyle okuma-yazma ile ilgili oyunlar oynayip
oynamadiklar1 sorusu sorulmus, eger oynamislarsa ne tir oyunlar oynadiklarinin
orneklendirilmesi istenmistir. Sorun yasamiglar ise yasadiklari sorunlarin neler oldugunu
anlatmalar1 istenmistir. Ornegin “Ogrencilerinizle okuma-yazma ile ilgili oyunlar oynar
misiiz?” sorusuna katilimci1 “oynarim” diye cevap verdiyse kendisine ne tiir oyunlar
oynadig1r sorulmustur. Eger katilimci Ogrencileriyle okuma-yazma ile ilgili oyunlar
oynamadigini sdylediyse kendisine diistinebilecegi hatirlatilmis ya da soru yoneltilmeyerek

bir sonraki soruya geg¢ilmistir.

3.4.2. Géoriisme ilkeleri
Etkili ve verimli bir goriisme icin goriisme stiresi boyunca dikkat edilmesi gereken bazi

ilkeler ve siirecler bulunmaktadir (Bliytikoztiirk vd., 2008; Yildirim ve Simsek, 2015).

Gorlisme siireci boyunca sorularin emir verme veyahut bir zorunluluk hissi

olusturmamasi i¢in sohbet havasinda sorulmasi, katilimcilari yonlendirmeden ve
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sartlanmadan uzak durulmasi, katilimcilar1 motive edici ve rahatlama saglayici olumlu geri
doniitler verilmesi, tarafsiz ve “empatik” olunmasi, katilimci ile giivenilir ve sevecen iligki

kurulmasi ilkelerine uyulmustur (Biiylikoztiirk vd., 2008; Yildirim ve Simsek, 2015).

Bununla birlikte goriismeler esnasinda sorularin O6nceden hazirlandig1 sekliyle ve
sirasiyla tiim katilimcilara sorulmasina; fakat bazi sorulara netlik getirmek ve konuyu icin
gerekli goriilen durumlarda katilimeilara ek soru sormaya veya agiklama yapmaya karar
verilmistir. Verilen diger kararlara gore, goriismeler esnasinda farkli bir sorunun cevabu ile
ilgili aciklama yapilirsa o soruya sira geldiginde soru katilimciya tekrar sorulacaktir.
Katilimc1 daha 6nce yaptig1 agiklamalardan farkli olarak sdyleyecek s6ziiniin olmadigini dile
getirirse siradaki soruya gegilecektir. Katilimer sorulan soruyu agiklarken sozii kesilmeden
dinlenecektir. Ancak arastirmaci katilimcinin konudan uzaklastigini fark ederse sondaj

sorularla katilimciy1 asil konuya ¢ekecektir.

3.4.3. Pilot Uygulama

Hazirlanan goriisme formunun kullanigh oldugunu test etmek i¢in, goriismecilerin
gorisme formunu anladigindan emin olmak i¢in ve yapilan ¢aligmalar1 kontrol etmek
amactyla pilot uygulamaya basvurulmustur. Arastirmacinin yaptigi pilot uygulamalar tez
danismam tarafindan kontrol edilmistir ve goriisme siirecine yonelik arastirmaciya doniit
sunulmusgtur. Arastirmact gériisme yapma konusunda yetisinceye kadar pilot uygulamalara
devam etmistir. Bu kapsamda dort 6gretmenle goriisme yapilmistir. Pilot uygulamalara
katilan 6gretmenlerin 6zellikleri ve yapilan goriisme ile ilgili bilgilere Tablo 6’da yer

verilmistir.

Tablo 3.6. Pilot Uygulamalarin Yapildig1 Tarih, Yer ve Gorlisme Stireleri

Katihme Isimleri Goriisme Yapilan Yer Goriisme Yapilan Goriisme
Tarih Siiresi
Osman Okul/Yildirim 11.12.2019 18'32"
Berna Okul/Yildirim 11.12.2019 1112"
Alime Ev/Osmangazi 21.12.2019 39'55"
Deniz Ev/Niliifer 25.12.2019 50'01"

Osman Bey ve Berna Hanim ile yapilan goriisme kendi istekleri izerine gorev yaptiklari
okulda yapilmistir. Osman Bey’in goriismesi 18 dakika 32 saniye slirmiistlir. Berna

Hanim’in goriismesi 11 dakika 12 saniye siirmiistiir. Ilk iki pilot goriisme sonunda tez
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danigsmani pilot goriismeleri kontrol ederek arastirmaciya goriisme siirecini yiiriitme sekline
yonelik doniit vermistir. Arastirmact pilot goriismelerde ¢ogunlukla bir giris yapmadan
hemen sorulara baslama, sorular1 sorarken hizli sorma “h1 h1” vb. tepkilerle goériismeyi
kesintiye ugratma, goriisme sirasinda hizli ve telasli davranma, goriismenin akisina gore
gerekli olan yerlerde goriisme formunda olmayan ek sorular (sondaj sorulari) sormayi
unutma gibi hatalar yapmistir. Tez danismani verdigi doniitlerde arastirmacinin dogru ve
hata yaptig1 yerlere dikkatini ¢ekmistir. Arastirmacinin sonraki goriismelerde bu kisimlara
dikkat etmesi gerektigini belirtmistir. Bunun tizerine arastirmaci iki pilot goriisme daha
gerceklestirmistir. Alime Hanim ve Deniz Hanim ile yapilan goriisme kendi istekleri iizerine
evlerinde gergeklestirilmistir. Alime Hanim’in goriismesi toplam 39 dakika 55 saniye
stirmiistiir. Deniz Hanim’in goriigmesi toplam 50 dakika 01 saniye stirmiistiir. Pilot
uygulamada goriisme sorulart belirlenen sira ile 6gretmenlere sorulmus ve goriismeler ses
kay1t uygulamasi olan ve 64 GB hafizaya sahip Iphone X marka telefon ile kayit edilmistir.
Goriisme sonunda pilot uygulama yapilan katilimeilara sorularda anlasilmayan bir kisim ya
da sorulara ilave yapilmasi gereken bir boliim olup olmadigi sorulmustur. Katilimcilardan
elde edilen veriler ve goriisler dogrultusunda sorularda herhangi bir degisiklik yapilmasina
thtiya¢c olmadig1 goriilmistiir. Ses kayit uygulamasi ile kayit edilen pilot goriismeler

bilgisayar ortamina aktarilip dinlenerek yaziya gecirilmistir.

3.4.4. Goriismelerin Gergeklestigi Ortamlar

Gorlismeler 26.12.2019 tarihinde baslamis olup 24.02.2020 tarihinde son bulmustur.
Katilimcilarla iletisim kurma esnasinda araya somestr tatilinin girmesi, kararlagtirilan
randevularin planlanan tarihlerde gergeklestirilememesi ve ¢alisma grubundaki katilimci

sayisinin fazlaligi sebebiyle goriismeler iki aylik bir zaman dilimine yayilmistir.

Gorlismeler, Bursa’da Niliifer, Osmangazi ve Yildirim olmak {izere ti¢ farkli merkez
ilgede yiiz yiize gergeklestirilmistir. Gortismeler, katilimcinin gorev yaptigi kurum,
arastirmacinin gorev yaptigi kurum, gesitli kafeler ve katilimcinin evi olmak iizere 4 farkli

kosulda gerceklestirilmistir.

Katilimcilar goriisme tarihi i¢in randevulasmak tizere telefonla aranmistir. Bu esnada
katilimcilara goriismeyi nerede yapmak istedikleri sorularak goériisme yeri de
kararlagtirllmistir. Goriismeler katilimcilarin - gériismeyi  uygun buldugu mekanlarda

gerceklestirilmistir.
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Kendi gorev yaptigi egitim kurumunda goriisme yapmak isteyen katilimcilar ya da
aragtirmacinin kendi c¢alistigi kuruma gelerek goriisme yapmak isteyen katilimcilar bu
isteklerini soylediklerinde ilgili kurumun okulun miidiiriinden gerekli izin yiiz yiize

gortstilerek sozli alinmistir.

Gorlismeye baslamadan 6nce hem katilimciyr tanimak adina hem de sicak bir hava
olusmasi igin kisa bir sohbet yapilmigtir. Sohbet esnasinda katilimciyla giiven iligkisi
kurulmasi i¢in goriisme hakkinda tanitici bilgi verilip alinacak ses kayitlarmin sadece
goriisme sonrasinda verilerin saglikli olarak analiz edilebilmesi i¢in arastirma kapsaminda
kullanilacagi, ses kaydi almanin bu sebeple gerekli oldugu katilimeciya agiklanmistir. Ses

kaydina basladiktan sonra konu tizerine iznini tekrarlamasi istenmistir.

Evlerde yapilan goriismeler biraz daha sicak ve rahat bir ortamda gegmistir. Katilimcilar
evde misafir olarak kabul ettigi igin ¢esitli ikramlarda bulunmustur. Goriismeler esnasinda
zorunlu bir durum olmadik¢a odada arastirmaci ve katilimei disinda kisi olmamasina dikkat
edilmistir. Yapilan bir gériismede katilimcinin kiiglik gocugunu birakacak kimsesi olmamasi

sebebiyle ¢ocukla birlikteyken goriisme gerceklestirilmistir.

Kafelerde yapilan goriismelerde havalar soguk oldugundan igerideki oturum alanindaki
kisi sayis1 ve hafif tonlu arka planda c¢alan miizik sebebiyle giiriiltii gelmesi, kafedeki
garsonlarin masaya gelerek boslart almasi ve bir ihtiyacimiz olup olmadigini sormasi gibi
durumlar s6z konusu olmustur. Bunun disinda katilimcinin telefonun calmasi, ev ve
kurumda yapilan goriismelerde kapinin ¢almasi gibi olumsuz durumlarla da karsilagilmistir.
Bu olumsuz sartlar giindeme geldiginde goriismeye ara verilmek mecburiyetinde kalinmustir.
Bu esnada goriisme sirasindaki ses kaydi durdurularak, goriismeye devam edildiginde kayit

yapmaya devam edilmistir.

Aragtirmaci her goriisme esnasinda yaninda ses kayit uygulamasi olan telefon, telefonun
tasinabilir sarj aleti, goriisme formu, not almak igin tikenmez kalem ve bos A4 getirip
kullanmistir. Goriismeler ses kayit uygulamasi ile kayit edildikten sonra diziistii bilgisayarda
bulunan bulut veri saklama alanina aktarilarak ses kaydmin giivenligi saglanmistir.
Gortismelerde katilimeilarin tamamina 6nceden hazirlanmis olan sira dikkate alinarak on bes

soru sorulmustur.
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Ozel egitim dgretmenleriyle yapilan goriismelerin yapildig: yer, tarihi, siiresi, ve dosya

boyutu Tablo 3.7. de verilmistir.

Tablo 3.7. Goriismelerin Yapildig1 Tarih, Yer ve Gortisme Siireleri

Katihme Goriisme Yapilan Goriisme Yapilan Goriisme Dosya
Isimleri Yer Tarih Siiresi Boyutu
Aysel Yildwim/ Egitim Kurumu 30/12/2019 33°03” 57,1 MB
Seyma Niliifer/ Kafe 05/01/2020 41°47 20,3 MB
Eda Yilduim/ Egitim Kurumu 10/01/2020 40’52 70,6 MB
Beren Yildurim/ Egitim Kurumu 14/01/2020 40°49 70,5 MB
Melike Osmangazi/ Kafe 14/01/2020 40°09” 19,4 MB
Kerime Osmangazi/ Kafe 16/01/2020 3112 53,4 MB
Kardelen Yildurim/ Egitim Kurumu 17/01/2020 32°03” 16 MB
Meryem Niliifer/ Ev 05/02/2020 41°20” 20,6 MB
Nebile Yildurim/ Egitim Kurumu 06/02/2020 60°01” 102,9 MB
Ayca Niliifer/ Kafe 07/02/2020 43°40” 74,7 MB
Yagmur Osmangazi/ Kafe 07/02/2020 37°01” 63,3 MB
Mina Osmangazi/ Egitim Kurumu 10/02/2020 57°08” 97,8 MB
Nesrin Yildwrim/ Egitim Kurumu 11/02/2020 42°32” 73,5 MB
Ebru Osmangazi/ Ev 14/02/2020 59°55” 29,1 MB
Umut Yildurim/ Egitim Kurumu 18/02/2020 42°49” 61,4 MB
Havva Osmangazi/ Ev 18/02/2020 55’14~ 78,3 MB
Giilgin Osmangazi/ Egitim Kurumu 19/02/2020 41°55” 20,2 MB
Zehra Niliifer/ Kafe 19/02/2020 50°02” 85,5 MB
Oznur Niliifer/ Kafe 20/02/2020 46°08” 22,3 MB
Ahmet Niliifer/ Egitim Kurumu 21/02/2020 50°06” 85,7 MB
Selma Niliifer/ Ev 24/02/2020 41°25” 71,3 MB
Cemre Niliifer/ Kafe 24/02/2020 42°00” 72,2 MB
Toplam 929°53” 1.266,1 MB

Tablo 3.7°de gorildigi gibi goriismeler 26.12.2019 tarihinde baglayip 24.02.2020
tarihleri arasinda 22 oturumda gergeklestirilmistir. Gortismelerin tamami 929 dakika 53
saniye stirmiistiir. Ses dosyalarmin bulut veri saklama ortaminda kapladigi toplam alan
1.266,1 MB’dir.
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3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirma siireci, genel olarak verilerin hazirlanmasi ve organizasyonunu, verilerin
kodlanmasini, kodlamalarla temalar olusturulmasini ve son olarak verilerin sekiller, tablolar
halinde sunulmasini igermektedir (Creswell, 2013). Bu arastirmada elde edilen veriler nitel
arastirma yontemlerine gore betimsel analiz yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin daha 6nceden belirlenen konu basliklarina gore 6zetlenip yorumlanmasidir.
Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2015) . Bu arastirmada veriler analizi, alanyazin
dikkate alinarak sirasiyla tematik ¢ergeve olusturulmasi, tematik ¢ergeveye gore verilerin
islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi olmak iizere dort asama

izlenerek gergeklestirilmistir.

Sekil 3.1. Analiz Siireci

( \
Verilerin dokiimiiniin yapilmasi
Analiz Oncesi \ J
( N\
Hazirhklar Verilerin dokiimiiniin dogrulugunun
saglanmasi
. J/
( R \
Indekslerin yazilmasi
. J/
] N\
Literatiir taramasina dayali olarak betimsel
analiz ¢ergevesinin olusturulmasi
J
A
Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi
Verilerin (
Betimsel Analiz > Bulgularin tanimlanmasti
- - .
Edilmesi p y
Degerlendiriciler arasi giivenirligin
belirlenmesi
. J/
( \
Bulgularin yorumlanmasi

. J

Izleyen boliimlerde, analiz siireci “3.5.1. Analiz Oncesi Hazirliklar ve 3.5.2. Verilerin

Betimsel Analiz Edilmesi” bagliklari altinda agiklanmaktadir.
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3.5.1. Analiz Oncesi Hazirhiklar

Bu bolimde veri analizi oncesi verilerin dokiimiiniin yapilmasi ve indekslerin

hazirlanmast ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.5.1.1.Verilerin dékiimiiniin yapilmasi

Arastirma kapsaminda katilimcilar ile yapilan goriismeler ses kayit uygulamasi olan bir
telefon ile kayit edilmistir. Ses kayit uygulamasi ile kayit edilen goriismeler goriisme
yapildiktan hemen sonra diziistii bilgisayarda her goriismeye bir sira numarasi verilerek
bulut veri saklama alanina yiikklenmistir. Bulut veri saklama alanina yiiklenen ses kayitlar
dinlenerek soylenenler soylendigi sekliyle (eee, imm gibi ifadeler de dahil olarak)
aragtirmaci-katilimc1  siras1  ile yaziya dokiilmiistiir. Arastirmaci ile katilimcinin
konusmalariin karismamasi ig¢in arastirmacinin sdyledikleri kalin olarak yazilmustir.
Katilimcilar ile yapilan goriismelerin dokiimleri her bir katilime1 i¢in ayr1 olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan gériisme kayit formuna islenmistir. Goriisme dokiimleri kayit formuna
islenirken dokiimler tekrar okunmustur. Goriisme kayit formunda her bir satira numara
verilerek goriisme esnasinda elde edilen veriler betimsel olarak siraya konmustur.
Katilimcinin hangi satirda hangi konudan soz ettigi goriisme kayit formunun sol siitununda
betimsel indeks kismina yazilmistir. Goriismecinin goriisme esnasindaki diistinceleri ya da
kisisel notlar1 ise goriisme kayit formunun sag siitununa yansima indeksi (Ek-7) kismina

islenmistir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerin dokiimleri toplamda 22 tane goriisme dokimii her
bir gorlisme icin bulut veri saklama alaninda ayri bir klasor olusturulmustur. Bulut veri
saklama alanina yiiklenen 22 goriisme dokiimiiniin birer kopyasi alinarak ayri bir taginabilir
elektronik bellege yedeklenmistir. Her bir goriisme dokiimiine sayfa numarasi verilmistir.

Gorlisme dokiimlerinin tamami 754 sayfadir.

3.5.1.2. Verilerin dokiimiiniin dogrulugunun saglanmasi

Arastirmaci tarafindan verilerin  dokimii yapildiktan sonra dokiimi yapilan
goriismelerin %30’ luk kismi, goriismelerin sirasina gore bas, orta ve son kisimlardan olmak
tizere rastgele se¢ilmistir. Segilen goriismelerin ses kayitlar1 ve dokiimler alanda daha once
nitel arastirma yapmis doktora diizeyindeki bir uzmana verilmistir. Uzmandan ses kayitlarini
dinleyerek gériisme dokiimleriyle tutarliliginin kontrolii saglanmistir. Dogrulama galismasi

esnasinda yanlis ve eksik yazilmig kelimeler tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan yanlis
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kelimelerin oldugu boliimler ses kaydindan tekrar dinlerek gereken diizeltmeler yapilmustir.

Boylece verilerin dokiimlerinin dogrulugu saglanmistir.

3.5.1.3. Indekslerin yazilmast

Gorlisme kayit formuna goriisme veriler islendikten sonra goriisme kayit formunda
bulunan betimsel indeks ve yansima indeksi bolimlerine yonelik indeks dosyalart
hazirlanmistir. Her katilimer igin ayr1 ayri betimsel indeksleri ve yansima indeksileri
olusturulmustur. Betimsel indeks soldan saga dogru sayfa numarasi, satir numarasi Ve
konusulan konu boéliimlerinden (Ek-6); yansima indeksi soldan saga dogru sayfa numarasi,
satir numarasit Ve gozlemci yorumu boliimlerinden (EK-8) olusmaktadir. Bu indeksleri
hazirlamaktaki amag, veri analizi kisminda verilerin uygun Kkategoriler igine

yerlestirebilmesinde kolaylik saglamasidir.

3.5.2. Verilerin Analiz Siireci

Veri analizi siirecinde veriler, betimsel analiz ile analiz edilmistir. Bu kapsamda
arastirmaci veri analizini yaparken; diizenli depolanmig bir dosya sistemi saglamasi, verilere
kolaylikla ulasilmasi, verilerin satir satir okunmasina imkan vermesi ve verileri kolaylikla
bir araya getirmesi nedeniyle bir bilgisayar programindan (Microsoft Office Word)

yararlanmigtir (Creswell, 2013).

Izleyen béliimlerde; betimsel analiz icin gergeve olusturulmasi, tematik gergeveye gore
verilerin iglenmesi, bulgularin tanimlanmasi, degerlendiriciler arasi giivenirligin
belirlenmesi  bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmas: bdlimlerinin nasil

gerceklestirildigi agiklanmistir.

3.5.2.1. Literatiir taramasina dayali olarak betimsel analiz ¢cercevesinin olusturulmasi

Arastirma sorulari, arastirmanin kuramsal g¢ergevesi veya goOriismeler goz Oniine
alinarak bir ¢erceve olusturulur. Bu ¢ergeveye gore verilerin hangi baslik sunulacag altinda
sunulacagi belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 240). Arastirmaci bu baglamda kuramsal
cerceveden yola cikarak 6zel egitim 0gretmenlerinin goriislerini: filizlenen okuryazarlikla
zenginlestirilmis ortam ve oyunlar (Breit-Smith, Cabel ve Justice 2010; Demir, 2016;
Genisio ve Drecktrah, 1999; Giles ve Tunks, 2010; Justice ve Ezell, 2004; Katims, 1991,
Koppenhaver ve Erikson, 2003; Marvin, 1994;), alfabe bilgisi (Honig vd., 2000; Jones vd.,
2012; Justice ve Kaderavek, 2002; Strickland vd., 2004), fonolojik farkindalik (Justice ve
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Pullen, 2003; NELP, 2009; Moats ve Foorman, 2003; Whitehurst ve Lonigan, 1998), yaz
farkindalig1 (Justice ve Ezell, 2001a; Justice ve Ezell, 2001b; Justice ve Kaderavek, 2002;
Justice ve Pullen, 2003), ¢evresel basi (Cronin, Farrell ve Delaney, 1999; NELP, 2009;
Neumann, Hood ve Neumann, 2009), filizlenen yazma (Bigge vd., 1999; Sulzby ve Teale,
1985; Whitehurst ve Lonigan, 1998), etkilesimli hikaye okuma (Aslan, 2018; Dynia ve
Justice, 2015; Ezell, Justice ve Parsons, 2000; Hilbert, 2014), dikte (Justice, McGinty,
Cabell, vd., 2010; Sulzby ve Teale, 1985), filizlenen okuryazarlik ¢alismalarinda teknoloji
kullanim1 (Shamir ve Korat, 2015; Shamir, Korat ve Fellah, 2012; Shamir, Korat ve Shlafer,
2011; Flewitt, Messer ve Kucirkova, 2014), filizlenen okuryazarlik agisindan yeni

meslektaslara oneriler olmak iizere 10 baslik altinda toplamustir.

3.5.2.2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi

Verilerin islenmesi siirecinde, elde edilen verilerin kiiciik bilgi kategorileri icine
alinarak diizenlenmesi ve 0 kategoriye bir isim vermeyi igeren bir siiregtir (Creswell, 2013).
Verilerin ilgili baslik altinda toplanmasi igin dncelikle goriismelerin dokiimleri arastirmaci
tarafindan satir satir okunmustur. Okunan goriismelerde her bir goriisiilenin sirayla birinci
soruya verdikleri cevaplar okunmus, soruyla ilgili verilen cevaplarin alti ¢izilerek tiim
katilimcilarin verdigi cevaplari alt alta dizilmistir. Bu asamada soruyla ilgili olmayan veriler
ayiklanmistir. Clinki nitel bir caligmada tiim veriler kullanilabilir degildir (Creswell, 2013).
Sirasiyla ayni islemler diger sorular i¢in de tekrarlanarak tim katilimeilarm her bir soruya
verdikleri cevaplar alt alta dizilmistir. Sonrasinda goriisme sorular1 daha dnce belirlenen 10

baglik altina toplanmustir.

3.5.2.3. Bulgularin tanimlanmast

Gruplanan veriler tanimlanirken yaygin olarak gerekli yerlerde alintilarla desteklenir
(Creswell, 2017). Bu asamada veriler anlasilir ve okunabilir bir dille sunulmalidir (Yildirim
ve Simsek, 2018 s.240). Arastirmact her bir soru bashigi altinda katilimcilardan elde ettigi
verileri analiz etmis ve o soru altindaki alt kategorileri belirlemistir. Olusturulan kategoriler
her bir soru altinda sirayla dizilerek bir kodlama anahtari olusturulmustur. Arastirmact
olusturdugu kodlama anahtarmi her katilimci igin tek tek isledigini kontrol etmistir.
Arastirmacinin  olusturdugu kodlama anahtarimin her asamasinda danismani goriis
bildirmistir. Danigmanla yapilan tekrarli goriismeler ve diizeltmeler sonucunda anahtar

olusturulmustur.



88

Olusturulan kodlama anahtarina son seklini vermek i¢in yansiz atama yoluyla goriisme
dokiimleri arasindan yedi goriisme segilmistir. Bu yedi gériisme dokiimii tekrar okunmustur.
Kodlama anahtar1 olusturulurken yedi goriisme dokiimiiniin incelenmesinin sebebi, yedi

katilimeinin goriismesi yapilan toplam 22 katilimeinin yaklasik %30’una denk gelmesidir.

Goriisme kodlama anahtari tamamlandiktan sonra goriisme kodlama anahtarinin
olusumunda kullanilan goriismeler ve kodlama anahtari alandan bir uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda kodlama anahtarinda bazi
kategoriler yeniden isimlendirilmis ve goriisme kodlama anahtari son halini almistir. Son

halini alan goriisme kodlama anahtar1 betimsel analiz yapmak i¢in kullanilmistir (Ek-4).

3.5.2.4. Degerlendiriciler arasi giivenirligin belirlenmesi

Degerlendiriciler arasi giivenirligin belirlenmesi amaciyla daha 6nceden birer kopyasi
alman goériisme dokiimleri arasindan yansiz atama yoluyla yedi katilimci 6gretmen ile
yapilan goriismeler secilmistir. Segilen gériisme dokiimleri ve kodlama anahtari alandan

gontilli bir uzmana goénderilmistir.

Uzman ve arastirmact birbirlerinden bagimsiz olarak kodlama anahtarinda belirlenen
kodlara gore goriisme dokiimlerindeki ilgili yerlerin altini ¢izip bir kod numaras: vererek
kodlamay1 gergeklestirmislerdir. Her bir gériisme formu igin alti ¢izilen ve kod numaralari
ile isaretlenen satirlar arastirmaci ve uzman tarafindan ayri ayri degerlendiriciler arasi
giivenirlik belirleme formuna (Ek-5) islenmistir. Forma satir numaralari yazilirken uzman
ve arastirmaci tarafindan verilen kod numaralari da karsilastirilmistir. Karsilagtirma
yapilirken benzer satirlar ¢izilmis ve ayn1 kod numarasi verilmisse bu “Goriis Birligi” olarak
degerlendirilmistir. Farkli kod numarasi verilmisse ya da arastirmaci ve uzman tarafindan
tamamen farkli satirlar ¢izilmisse arastirmacinin yaptig1 analiz referans olarak kabul edilerek

yalnizca bir “Goriis Ayriligi1” olarak degerlendirilmistir.

Aragtirmaci ve uzman tarafindan goris birligi olarak kabul edilen kod numaralarinin
sayis1 belirlenmistir. Her birinin toplam degeri kodlama anahtari bagliklari altina yazilarak
toplanmigtir. Ayni islemler kodlama anahtarindaki her bir konu i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.
Eger aragtirmaci ya da uzman tarafindan soru ile ilgili hicbir isaretleme ya da kodlama

yapilmamuis ise goris birligi olarak kabul edilerek bir puan verilmistir.
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Degerlendiriciler arasi giivenirlik degerlendirmesi yapilan yedi goriisme dokiimiinde
ayni SOru i¢in arastirmact Ve uzmanin “Goriis Birligi” ve “Gortis Ayriligr” sayilmis ve elde
edilen sayisal veriler formiile uygulanmistir. Degerlendiriciler arasi giivenirlik yiizdelerini
hesaplamak i¢in (Goriis birligi / Goriis birligi+Goris ayrilig1)X100 formiili uygulanmistir
(Tiirniiklii, 2000). Iyi bir nitel giivenirlik icin hesaplanan bu degerin %80 ve iizeri olmasi
tavsiye edilmistir (Creswell, 2017). Yapilan hesaplamalar sonucunda elde edilen giivenirlik
yiizdeleri Tablo 7’de en yiiksek degerden en diisik degere dogru siralanmustir.

Degerlendiriciler arasi gilivenirligin %80 ile %100 arasinda degistigi ve glivenirlik

ortalamasinin %92,7 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3.8. Degerlendiriciler Aras1 Giivenirlik Yiizdeleri

Sorular Giivenirlik yiizdeleri %
Soru 5 100
Soru 10 100
Soru 15 100
Soru 11 97,6
Soru 4 96,6
Soru 9 96,4
Soru 14 94,7
Soru 3 93,9
Soru 17 91,6
Soru 12 90,9
Soru 8 88,8
Soru 6 88,4
Soru 13 87,5
Soru 1 86,9
Soru 7 86,9
Soru 2 86,6
Soru 16 80
Ortalama 92,7

3.5.2.5. Bulgularin yorumlanmast

Veri analiz siirecinin son basamagi tanimlanan bulgularin yorumlanmasidir (Creswell,
2017). Olusturulan kodlama anahtaria gére kodlanan verilerin, her temanin altina isleme
siireci gergeklestirildikten sonra bulgularin yazimina gegilmistir. Belirlenen on temaya
yonelik katilimcilarin ~ goriisleri kendi aralarinda gruplanarak sirayla verilmistir.
Katilimcilarin sdyledikleri arasinda farkli veya 6nemli bir durum varsa katilimcidan
dogrudan alintilama ile 0 durum hakkindaki katilimci goriisleri sunulmustur. Verilerin

sunumu; metin, tablo veya semadan olusacak sekilde bir kombinasyon seklinde yapilabilir
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(Creswell, 2013). Bu arastirmada Katilimer gortisleri verilirken metin ve tablolar bir arada
kullanilmistir. Her baslikta 6nce kategorilerin ve frekanslarin yer aldigi tablo sunulmustur.

Sonrasinda katilimc1 goriisleri metinlestirilerek verilmisir.

3.6. Arastirma Etigi

Insan katilimeilarin bulundugu arastirmalarda uyulmas: gereken bazi kurallar ve dikkat
edilmesi gereken etik ilkeler vardir. Bu baglamda arastirmada dikkat edilen etik ilkelere yer
vermek aragtirma igin faydali bulunmustur (Creswell, 2017). Arastirmaci katilimcilarla
gerceklestiridigi caligmalarda; Bilingli onay, gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar vermeme,
aldatmama/yaniltmama ve verilere sadik kalma (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.121-124) etik
ilkelerinden yola ¢ikarak arastirmaya katilacak olan katilimcilardan arastirmaya katilim igin

izin istemistir.

Aragtirmaci, arastirmaya katilimda gonillilik ilkesini esas almistir. Caligmaya
baslamadan once tiim katilimcilara aragtirmanin amaci ve nasil ilerleyecegi aciklanmistir.
Calismaya baglamadan once, tiim katilimcilarla goniillii onam formu (Ek-1) imzalanmustir.
Form kapsaminda aragtirmaya katilimmn gonilliliik esasina dayandigi, elde edilecek
verilerin tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgilerinin Kisisel Bilgilerin
Korunmasi Kanunu kapsaminda gizli tutulacag: ve verilerin topluca islenerek sadece yayin
amaci ile kullanilacagi belirtilmistir. Gorlisme 6ncesi tiim katilimcilardan ses kaydi alinmasi
lizerine de izin istenmistir. Alinan izin dogrultusunda goériismeler ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Arastirmaci, alinan Ses kayitlarinin dokiimlerinin yapilip sadece aragtirma
kapsaminda kullanilacagim1 katilimcilara agiklamistir. Katilimeilarin arastirmaya yonelik
varsa sorular1 aragtirmaci tarafindan cevaplanmistir. Katilimeilarin kisisel bilgilerinin
gizliligini saglamak adina arastirmaci, arastirmada Katilimcilara birer kod isim vererek
arastirmada bu kod isimler kullanilmistir. Arastirmaci, Vverilere sadik kalma etik ilkesi
kapsaminda verileri titizlikle toplamaya, verilerin analizini sistematik bir sekilde
gerceklestirmeye, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi evrelerinde verilere sadik

kalmaya biiyiik bir 6zen ve titizlik gostermistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, goriisme yapilan 6gretmenlerin gériisme sorularina verdikleri cevaplardan
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, goériisme sorularinin sirasi géz Oniinde
bulundurularak sunulmustur. Goriismeler sirasinda katilimcilar, bir soruyu cevaplarken
birden fazla konuyu dile getirmislerdir. Bu nedenle sorulan bazi sorularin cevaplarinin

frekanslari katilimcilarin toplam sayisindan fazladir.

Ogretmenlerin dile getirdigi goriislerinden yapilan alintilar, ses kayitlarindan yaziya
dokiimii yapilan bire bir alintilardir. Tirnak i¢inde, italik olarak belirtilen alintilarin goriisme
dokiimlerinin hangi satirinda yer aldig1 parantez i¢inde belirtilmistir. Alintilar gériigmenin
yalnizca konu ile ilgili boliimlerinden alintilanmistir. Gortisme sirasinda ilgili sorundan
farkli konular da bahsedilmis ise alintida bu boliimler ti¢ nokta ile gosterilerek goriismecinin

araya girdigi durumlar koyu yazilip belirtilmistir.

Asagida sirasi ile (a) Filizlenen okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam ve oyunlar; (b)
Alfabe bilgisi; (c) Fonolojik farkindalik; (d) Yazi farkindaligi tizerine yapilan ¢alismalar; (€)
Cevresel basi lizerine yapilan ¢alismalar; (f) Filizlenen yazma {izerine yapilan galismalar;
(9) Etkilesimli hikaye okuma; (h) Dikte; (1) Filizlenen okuryazarlik ¢alismalarinda teknoloji
kullanima; (i) Filizlenen okuryazarlik a¢isindan yeni meslektaslara 6neriler bagliklar altinda
ilgili sorulara verilen cevaplara ait nicel veriler tablolarda verilmektedir. Nitel veriler ise

tablolarin altinda Orneklerle verilerek desteklenmektedir.

4.1. Filizlenen Okuryazarhkla Zenginlestirilmis Ortam ve Oyunlar

Bu bolimde filizlenen okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam ve oyunlar hakkindaki

bulgulara yer verilecektir.

4.1.1. Filizlenen Okuryazarhk Acisindan Sinifin Diizenlenmesi

Ozel egitim 6gretmenlerine smif ortamlarini filizlenen okuryazarlik agisindan nasil
diizenledikleri sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 4.1.’de

gosterilmektedir.

Tablo 4.1. Filizlenen Okuryazarlik A¢isindan Sinifin Diizenlenmesi
f

Pano hazirlama 22
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Mevsim panosu

Swnif kurallart

Hava durumu panosu

Haftanin giinleri

Atatiirk kosesi

Odiil panosu

Harf panosu

Meslekler, meyveler, sebzeler panosu
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Kelime panosu

Ders programi panosu

Uzerinde metin olan silinebilir pano
Resim — isim yapistirma

Cocuklarin dolaplarina foto ve isim

Swiftaki egyalar etiketleme

Swralara ¢ocuklarn ismini yazma

Harf hece gorsel esleme kartlar:

Cocuklara yaka karti takma

Swnifa komut ciimleleri asma
Sinifin Fiziki Diizenlemesi

Kitaplik olugturulmasi
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Pano Hazirlama. Goriisme yapilan 6gretmenlerin Tablo 4.1°de goriildiigii gibi tamami
(%100) siniflarinda panolar hazirlayip asarak siniflarini filizlenen okuryazarlik agisindan
diizenlediklerini dile getirmiglerdir. Yagmur Hanim sinifta haftanin giinleri ve hava durumu
panolar1 hazirlayip kullandiklarini séylemis. Bu durumu su sézlerle dile getirmistir:

“Haftamin giinlerini olusturdugumuz her giin sordugumuz bir panomuz var. Cocugumuz geliyor oradan

haftamin giinii bugiin atiyorum pazartesi dedigimizde pazartesiye bir tane objemiz var o objemizi

yapustirtyor. Hava durumu panomuz var aym sekilde. Hava durumunda da havanin giinesli mi bulutlu
mu yagmurlu mu oldugunu gosteren hem gorsel hem de iizerinde yazili sekillerimiz var. Cocuk ayni bir

saat gibi bir ibresi var. O ibreyi giinesliyse camdan bakiyor ilk once giinesliyse giiNebile, yagmuriuysa
yagmurlu tarafa dogru ¢eviriyor.” (Grs. 11, st. 16-27).

Nesrin Hanim sinifta mevsimler panosu ve sinif kurallar1 panosu hazirlayip kullandigini
sOylemis. Bunu su sozlerle ifade etmistir:

“Mevsimleri béliiyoruz. Gorseller zaten metinler iizerinde ¢ok etkili kis yaz seklinde iste altlarina biiyiik

puntolu sekilde her bir sehirden altina mevsim belirttigimiz altina mevsiminin ismini yaziyoruz iste aylari

hem aylart vermig oluyorum hem harfleri daha biiyiik puntolu vermis olarak gérmesini sagliyorum. Bu

sekilde ogretiyorum. Smif kurallarimi zaten hep birlikte hazirlyyoruz ben yazarken onlar da gériiyorlar

Ben de soruyorum iste sinifta ne yapabiliriz ne yapmamaliyiz gibi u onlar da ben yazarken ayni zamanda

gordiikleri icin bu konuyu ozellikle sinif kurallar: Cok etkili oluyor ¢iinkii birlikte hazirliyyoruz.” Grs. 13,
st. 18-23).

Resim — Isim Yapistirma. Goriisme yapilan dgretmenlerin Tablo 4.1°de goriildiigii gibi
17°s1 (%77,2) resimlere isim yapistirarak smiflarini filizlenen okuryazarlik agisindan
diizenlediklerini dile getirmislerdir. Melike Hanim, .. .swralarinin énlerine her zaman seffaf

dosya ile isimlerini yazryorum. Her ¢cocugumun sirasi belli ve herkes once kendi ismini hem
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tanimayi ewur hedeflemis oluyoruz. ” (Grs. 5, st. 10-12) siralara ¢ocuklarin isimlerini yazdigini

dile getirirken Meryem Hanim, siniftaki esyalar etiketledigini su sozlerle dile getirmistir:
“Yani benim ¢aligtigim grup agir ¢ocuklar oldugu icin miimkiin mertebe ¢ocuklarn akilda kalacak
sekilde etiketlemeye ¢cok yer veriyorum. Yani nedir etiketleme? Mesela iste siniftaki her seyi ayrintili bir
sekilde etiketliyoruz. Tahtaya tahta yaziyoruz. Tahta yazisin kdsesine birakiyorum. Kapimizda mesela
kapi, masalarinda iste masa oldugunu belirten ya da bolmeli dolaplarimiz var mesela. Hepsinin
tizerinde kendi bélmeleri var. Her ogrencinin kendi ismi ayrt ayri yaziyor. Kendi kalemlerini kendi

defterlerini koyacaklari zaman herkes kendi dolabini, aslinda yerine biliyorlar tabii de iste kendi adina
her seferinde orada goriiyorlar.” (Grs. 8, st. 11-15).

Swnifin Fiziki Diizenlemesi. Goriisme yapilan 6gretmenlerin Tablo4.1’de goriildiigii gibi
15’1 (%68,1) smifin fiziki kosullarinda diizenlemeler yaparak simiflarini filizlenen
okuryazarlik agisindan diizenlediklerini dile getirmislerdir. Oznur Hamim sinifinda kitaplik
olusturarak smifin1 filizlenen okuryazarlik agisindan diizenledigini su soézlerle dile
getirmistir:

“Yani kitapligim var mesela i kitaplik Ki bizim cocuklar yapti kitapligimizi Benim igin Kitap u okumanin

aslinda temelidir. okuma yazmaya hazirltk icin de benim i¢cin temeldi. Eee ¢ocuklar orada kitaplik

yazdigimi ve onun kitaplik oldugunu biliyorlar. Cocuklarn sevdigi ya da okumasmin gerekli oldugu

kitaplari koydum. Onlart alip karigtirtyorlar. Bu benim ¢ok hosuma gidiyor. Mesela ¢ok da bizim i¢in
Katkist biiyiik bir¢ok biiyiik oldu. ” (Grs. 19, st. 53-65)

Aysel Hanim smifinda Kitap kosesi olusturarak sinifini filizlenen okuryazarlik agisindan

I3

diizenledigini su sozlerle dile getirmistir: “ ...Juu Kitap kdsemiz var. Mini bir kiitiiphane
olusturduk. I bu sekilde sinif ortamni diizenledigim diizenlemeye dikkat ettigim seyler

var.” (Grs. 1, st. 16-17)

4.1.2. Filizlenen Okuryazarhk Ac¢isindan Oynanan Oyunlar

Ozel egitim ogretmenlerine filizlenen okuryazarlik agisindan oyunlar oynayip
oynamadiklart soruldugunda 22 katilimcinin tamami (%100) oyunlar oynadiklarini
belirtmistir. Oyun oynadigii belirten katilimcilara c¢ocuklarla filizlenen okuryazarlik
acisindan nasil oyunlar oynadiklari sorulmustur. Katilimcilarin verdigi yanitlar Tablo 4.2°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Filizlenen Okuryazarlik A¢isindan Oynanan Oyunlar

f
Resim-kelime/Resim —harf/ kelime-kelime/ Harf- harf esleme 17
Harf/Hece tombalasi 15
Verilen karigik harf/hecelerle kelime olugturma 11
Soylenen/gdsterilen harfi karigik verilen harfler araindan bulma 10
Tras kopligii, mercimek, oyun hamuru, parmak boyas1 vb. materyallerle harf ¢izme 6
Verilen harfle kelime bulma/ S6ylenen kelimeyi bulma 6

Bebek uyutma, aligveris yapma, aligveris listesi vb. evcilik oyunlari 5
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Esleme Oyunlari. Ozel egitim &gretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigi gibi 17’si
(%77,2) siiflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan esleme oyunlari oynamayi tercih
ettiklerini dile getirmislerdir. Beren Hanim, harf- resim esleme oyunlari oynadigini su
sozlerle dile getirmistir:

“...bir tane tuzluk oyunu gibi bir sey olusturdum ben... Harfleri yazdim oraya. Bu harfleri icerisinde yer

alan resimli kartlari asagida kelimeler var mesela elma resmi var. Altinda elma yaziyor. Iste mesela

armut var. Armut yaziyor. Iste kalem resmi var. Kalem diye yaziyor. Iste ¢cocuk tuzluk oyunu agiyor.

Gdasteriyor iki kisi karsilikli geciyor. Bir karsisina gegip gosteriyor. Mesela “ki” ¢ikti. “ku” diyorum,

soruyorum. “ki’y1” iceren kelime-resim hangisi? Cocuk gosteriyor. Yani burada sesli kelimeyi ayni
zamanda resmi sey yapmig oluyor ¢ocuk. Eslestirmis oluyor.” (Grs. 4, st. 46-53).

Meryem Hanim ise kelime — resim esleme oyunlar1 oynadigini su sézlerle dile getirmistir:

“lizir benim mesela materyalleri arasinda ¢ok fazla sey vardir. Resimli kartlar iste kelimelerin yazdig
kartlar sey yapariz en ¢ok yaptigimiz sey mesela elma resmi elma yazist iste araba, araba resmi, araba
yazist, bunu oyun haline getiriyoruz. Ortaya 5 tane resim 5 tane kelime atiyoruz. Sira ile hepsi hangisi
hangisi oldugunu esliyorilar. ( Grs. 8, st. 48-50).

Tombala. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 15’1 (%68,1)
smiflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan harf/hece tombalasi oynamayu tercih ettiklerini
dile getirmislerdir. Eda Hanim, harf tombalas1 oyunu oynadiklarini su s6zlerle ifade etmistir:

“...Ew tombalanin i¢inde e boyle bir materyal yapmistik bir ders i¢in yiiksek lisans dersinde yapmistik

bunu mesela. Iste tombala kutusundan cekiyoruz. Uzerinde seyler var. Harfler var. Ben diyorum ki

gosteriyorum ki ¢cocuklar sesleri bilmedikleri icin ¢iinkii daha hazirlik seviyesinde gosteriyorum. Olan

bende var diyor. Tabii bu materyal tombala kadar ¢esitli degil daha az ses var. Bir kagitta 5-6 tane ses
var. Boyle bunun harf versiyonunu da yaptik.” (Grs. 3, st. 40-43).

Ayca Hanim ise resim- kelime tombalasi oyunu oynadiklarini su sozlerle ifade etmistir:
“Tabii ki resimle yaziy1 esitleyip yine Tombala oyunu gibi bir yerden bir ¢ekip i resmi

yaziyt esleme oyunlart.” (Grs. 10, st. 41-42).

Kelime olusturma oyunlari. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi
11’1 (%50) smiflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan kelime olusturma oyunlar
oynamay1 dile getirmislerdir. Umut Bey, hece ¢arki ile kelime olusturma oyunu oynadigini
su sozlerle dile getirmis: “luin eski 6gretmenlerimiz ya da kendi ¢ocukluk yillarimizda
gittigimizde carklar vardi kelime carklar. Hece ¢arkilar: bunlari biz de kullaniyoruz. Iste
sesleri ya da harfleri birlestirme de sozciikleri birlestirmede ige yariyor.” (Grs. 15, st. 54-
57). Oznur Hanim ise oyun hamurlarindan harflerle kelime olusturma oyunu oynadigini su
sozlerle dile getirmistir:

“Iu okuma yazma ile ilgili yani oyun hamurlarint kullantyorum. Mesela ondan bahsedeyim yani oyun
olarak ¢ocuklarla yogurma calismast hani kas becerilerini gelistirirken hani u harf sekillerimiz var.
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Sekiller veriyorum. Harf ¢ikaryorlar sekillerden. Sonra onlart kurutuyoruz. Sonra onlart w yine
kuruyan hamurlari verdigim gérsele gére yerlestiriyoruz sirasina. Ashinda bir ériintii ¢alismast da yapmug
oluyorum ben.” Grs. 19, st. 94-96).

Harf Bulma Oyunlari. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 10’u
(%45,4) siniflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan harf bulma oyunlar1 oynamay tercih
ettiklerini dile getirmislerdir. Nesrin Hanim

“eeee he gey yapryoruz. Mesela ben onlarin oniine kendi onlerinde de olan meyve diyelim ya da sebze
diyelim. Altinda isimleri yaziyor iste ben tahtaya yaziyorum oniine birkag tane kart veriyorum 1 harfinin
ogreniyoruz ya da A harfini dgreniyoruz. Oniimiizdeki kartlara hadi onlari yuvarlak igine alin bakalim kag kigi

yuvarlak i¢ine alacak kag tane alabilecek? Tabii pekistire¢ ¢cok énemli bu arada pekistirece ¢ok gidiyorum.”
(Grs. 13, st. 54-57).

Yagmur Hanim, “Swrasuin iizerine kegeli kalemlerle harf ogrettigimiz ogrencilerle harf

yaziyoruz. Daha sonra grenci mesela soyledigimiz harfi bulup siliyor.” (Grs. 11, st. 41-42).

Harf Cizme Oyunlari. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6’s1
(%27,2) siniflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan harf ¢izme oyunlari oynamayi tercih
ettiklerini dile getirmislerdir. Seyma Hanim, tras kopiligli ve parmak boyas1 ile harf ¢izme
oyunlar1 oynadigini su sozlerle ifade ederken:  “Iu oyunlar oynuyoruz. Yazma siirecine
yvonelik oyunlar oynuyoruz. Iu tras kopiigii ile mesela masasina sikip tras kopiigii ile
harflerini istedigim harfleri yazmay1 ¢ok seviyorlar ... Sonra yine parmak boyasiyla yazma
calismalart yapiyoruz.” (Grs. 2, st. 37-45). Kerime Hanim oyun hamurlari ile harf ¢izme
oyunlar1 oynamayi tercih ettigini dile getirmistir: “Hadi simdi birlikte biz harf yapalim.
Oyun hamuruyla yapalim diye belki istedigi bir nesneyi de yapiyor mesela a harfinden araba
yapryor mesela daha sonrasinda oyun hamurunu yuvarliyor a’yi olusturuyor.” (Grs. 6, st.

55-57).

Kelime Bulma Oyunlari. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6 s1
(%27,2) smiflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan kelime bulma oyunlart oynamayi dile
getirmislerdir. Melike Hanim kelime iizerine ziplayarak kelime bulma oyunlar1 oynadigini
su sozlerle dile getirmistir:

“kelimenin iizerine ziplamasini bakmasin istiyorum. O kelimeyi hani oyun iginde bakip bakip bulmasini

istiyorum ya da mesela iste ee kelimelerden merdiven gibi hani yiiriimesi gereken bir yol olusturuyorum

ve yolun sonuna hazine diyorum. Hadi sen benim séyledigim kelimeye basarak gériirsen boyle ikili

oluyor. Hangisine bakmasi gerektigini Oradan iki tane kelime icinden aywriyor sonunda hazineye gitmis
oluyor. O sekilde yapiyoruz.” (Grs. 5, st. 44-47).

Nebile Hanim ise hikaye i¢inde bilinen kelimeleri bulma oyunlar1 oynadigini su sozlerle dile

getirmistir: “Bazi hikayeler okuyoruz. Iste o hikayelerde bir kelime belirliyoruz. Hikayenin
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icinde bolca gegen bir kelime, o kelime iste o kelimeye geldiginde dinliyor. Ben o kelimeye
geldigimde soyliiyor. Bir kelime belirliyoruz iste bir sey belirliyoruz. Bir sey belirliyoruz. Ya
da buton gibi bir sey o basiyor.” (Grs. 5, st. 55-60).

Evcilik Oyunlari. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 5’1 (%22,7)
smiflarinda filizlenen okuryazarlik agisindan evcilik oyunlart oynamayi dile getirmislerdir.
Aysel Hanim, bebek uyutma oyunlari oynadigini ifade ederken: “Tabii ki 1111:: mesela e sesini
tamyacagiz. E sesi i¢in bebek uyutma i provasi yapiyoruz. Mesela hadi bakalim
bebegimizi uyutalim. Eee eee diye gibi oyunlar oynadigimiz oluyor.” (Grs. 1, st. 21-22) Ebru
Hanim aligveris yapma oyunlar1 oynadiklarini su sozlerle dile getirmistir:

“Aligveris ile ilgili bir seyler yapiyoruz, ¢ocuklar aligveris yapmaktan keyif alyyorlar. Kiiciik aligverig

listelerimiz var. Bundan mesela siit resmi var. Cok basit ¢cocuklarin tanidigi birkag bir sey, iste ¢ikolata

resmi var. Iste siit resminin yaninda siit yaziyor. Cikolata resminin yaninda ¢ikolata yaziyor. Bunlar her
markette bilindik markalarimiz. Isimleri yaziyor hani 3 par¢a 4 par¢a 6yle uzun bir liste degil. Iste

cocuklarin tamdigi iiriinlerden olusan 2 ya da 3 listemiz var iste tiriinlerimiz. Listeden bakarak ¢ocuklar
o tiriinleri alryorlar, bunun karsihiginda sembol paralar verebiliyorlar. ” (Grs. 14, st. 50-58)

4.2. Alfabe Bilgisi

Bu boliimde 6gretmenlerin alfabe bilgisi tizerine yaptig1 ¢aligmalar ve alfabe bilgisi tizerine

dikkat edilmesi gerekenler hakkindaki bulgulara yer verilecektir.

4.2.1. Harf Bilgisi Uzerine Yapilan Calismalar

Ozel egitim 6gretmenlerine simif ortamlarinda harf bilgisi {izerine ne tiir ¢alismalar
yaptiklart  sorulmustur. Katilimcilarin -~ soruya  verdikleri cevaplar tablo 4.3’te

gosterilmektedir.

Tablo 4.3. Harf Bilgisi Uzerine Yapilan Calismalar

—h

N
N

Harfin Yazim
Kum, tuz, tras kopiigii, mercimek vb.cesitli dokunsal materyallere harf ¢izdirme
Akalli tahtada masada harf ¢izme

Havada harf ¢izme
Oyun hamuru/macun ile harf olusturma
Galgeli ve noktali harf iizerinden yazma
Harfi ¢izerken yoniinii gésterme
Harfin igini boyama
Harfi yazdirirken baslangi¢ noktasi koyma
Avucuna yazdirma
Harf yazarken nesne/hayvana benzetme
Harfin Sekli
Nesne-harf/Resim-harf/Biiyiik-kiigiik harf esleme
Karigik verilen harfler arasindan istenen harfi bulma

=
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Parmakla zimpara harfler iizerinden gegerek harfi hissetme
Biiyiik-kiiciik harfi balik tutma oynama.
Yere yazilan harfler arasindan soylenen/gésterilen harfe dokunma
Harf kesme
Harfin Sesi 1
Harfin sesini hissettirme
Harfi gésterip ¢ocuktan sesini isteme
Harfin ismi
Soylenen/gosterilen harfle baslayan meyve, bitki isimleri soylemesini isteme
Oniine koyulan harfler arasindan farkli olan harfi gésterme
Gosterilen kelimede harfin yerini gésterme

P WRARNNOWORRERLPRE

Harfin Yazimi. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.3 te goriildiigii gibi 22’si (%100)
smiflarinda harfin yazimi {lizerine ¢alismalar yapmislardir. Nebile Hanim harfin yazimi
tizerine yaptig1 ¢calismalari su sekilde dile getirmistir:

“..Iste dokunsal bir cocuktur belki iste siraya yazabiliviz parmak boyasi yapilp iste kagida

yazdirabiliriz. Atryyorum kuma yazdwrabiliriz. Kiigiik kum havuzlarimiz var. Ona yazdirtyorduk mesela.

Biz o sekilde daha sonra eeee dedigim gibi oyun hamurlarindan mesela sevdigi renklerden eee harfleri

yaptirabiliriz. Ismini yazdirabiliriz. Sevdigi bir seyin ismini yazdirabiliriz. O sekilde seyler kullaniliyor.

Sonra havada yazma var mesela iste goziinii kapat A harfini ¢iz. Ben bakayim. Iste tenine yazabiliriz.
Avucuna yazilabilir. O sekilde genelde ece” (Grs.9, st. 92-95).

Beren Hanim harfin yazimi {izerine yaptig1 calismalari su sekilde drneklendirmistir:

“...ozellikle ¢ocuklar yazdiklarini hissetsinler diye mukavvadan w harflerin sekillerini ¢ikartiyorum.
Sonra ¢ocuklar boyama ile parmak boyasiyla bunlarn iizerinden gegerek harfleri hissediyorlar. Hem de
biiyiik kiigiik harfler de aynisini yapiyorum.” (Grs.9, st. 35-37).

Harfin Sekli. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.3te goriildiigii gibi 19°u (%86,3)
siniflarinda harfin sekli iizerine calismalar yapmislardir. Havva Hanim, harfin sekli {izerine
esleme calismalar1 yaptigini sdylemis. Bu ¢aligsmalari su sekilde dile getirmistir:

“ ...Biiyiik harf, kiiciik harflerde misal bunlart ¢cok karistiriyorlardr ¢ocuklar bunlar esleme oyunlart

calismalarimiz vardu. Iste biiyiik harf biiyiik b nasil kii¢iik harf kiigiik b nasildir gibisinden hatta bunlarin

biiyiik degerini kii¢tigiinii bulalim gibisinden etkinliklerimiz de oluyordu bu tarz seyler aklima geliyor su
anda aklima... Nesnelerden esliyorduk. Biz o harfleri w1 daha ¢ok ¢ocuklar elma resmini gordiigii zaman

ne ile baslyor? E sesi ile basliyor. E harfini tutuyorlards. Iste e elma seklinde, a armut bu tarz.” (Grs.16,
st. 100-109).

Oznur Hanim, harfin sekli iizerine zimpara harflerle calismalar yaptigini sdylemis. Bu
calismalari su sekilde dile getirmistir: “Zimpara harfler vardwr biliyor musunuz eee?... Bir
kagit diigiiniin kagidin iizerinde boyle fark edilebiliv harfler vardir. Parmaklarinin
tizerinden gegince aslinda ¢ocuk hem iizerinden gecip ¢izmis oluyor. Hem de fark ediyor

duyulariyla. Hani bu ¢ocuklarda ¢ok kalict oluyor.” (Grs.9, st. 114-117).

Harfin Sesi. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.3’te goriildiigii gibi 10’u (%45,4)
smiflarinda harfin sesi tizerine ¢aligmalar yapmislardir. Melike Hanim harfin sesi tizerine “

...Eee mesela bunu yazarken seslerine iste agirlik veriyorum. Iste A mi? Aaaaa cok sasirdim.
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O an mesela aaaa yapiyorum ya da iste hani aglayan bir bebegi uyutuyorsun eee eee gibi.
Yani bu sekilde hissettirme ¢alismalart yapiyoruz.” (Grs.5, st. 60-61), yaptig1 caligmalari
dile getirirken Aysel Hanim, “luu ya da mesela sesletim ¢calismalarimiz var. Harflerin basta
ortada ve sonda oldugu kelimelerle ilgili uu calismalarimiz var.” (Grs.1, st. 35-36), yaptigi

calismalari dile getirmistir.

Harfin Ismi. Ozel egitim &gretmenlerinin, Tablo 4.3’te goriildiigii gibi 7’si (%31,8)
smiflarinda harfin ismi tizerine ¢alismalar yapmiglardir. Mina Hanim harfin isimi {izerine
yaptig1 ¢alismalari su sekilde ifade ederken: “eeee sevdikleri meyvelerin iiii ya da oyuncagin
isimlerinde o harfi buldurma. Eger varsa ya da ailesindeki eiii kigilerin isimlerinde o harf
varsa gorsel algi olusturmasi agisindan eee harflerle ilgili calismay: o sekilde yapabiliyoruz
yani.” (Grs.12, st. 115-117). Nebile Hanim harfin ismi ile ilgili yaptig1 ¢aligmalar1 su sekilde
dile getirmistir: “Mesela dogru harfi bulma, atiyorum tablet séyliiyor. “a” diyor. 3 tane harf
var ¢ocuk orda a harfine dokunuyor. Iste dogru oldugunda yesil 151k yaniyor.” (Grs.9, st.
114-115).

4.2.2. Harf Bilgisi Uzerine Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ozel egitim dgretmenlerine zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara harfleri 6gretmede
nelere dikkat edilmesi gerektigi sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo

4.4.°te gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Harf Bilgisi Uzerine Dikkat Edilmesi Gerekenler

f

Verilen harfi yazida renkli gosterme, harfle baglayan gorsel kullanma, harf yoniinii renkli ¢izme vb. ipucu sunma 20
Harflerle ilgili oyun oynama,, cocugu tahtaya kaldirma vb. gibi pratik yapma firsatlari sunma 16
Dogru cevabi pekistirme, ev 6devi verme vb gibi her ¢ocuga yiiksek kaliteli geribildirim sunma 12
Sesli harflerden baglama, yazimi yakin harfeleri sona birakma vb. gibi 6gretimi basamaklara ayirma 10
Model Olma 8
Cocugun performansini belirleme, ne 6gretilecegine ve nasil dgretilecegine karar verme vb. gibi 6gretimin tasarlanmasi 4

Ipucu Sunma. Ozel egitim d6gretmenlerinin, Tablo 4.4.’te goriildiigii gibi 20’si (%90,9)
harfleri 6gretmede ipucu sunmaya dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ebru
Hanim ipucu kullanmaya dikkat ettigini su sozlerle ifade ederken: “Hani daha fazla fiziksel
vardim ya da model ihtiyaca gére sozel ipucu kullanmak zorunda kalabiliyorum ve aninda
pekistirme 11 olmasi ¢ok 6nemli nuu sik sik tekrar etmek ve ara vermemek gerekiyor. Cocuk
mesela hani her giin geldiginde zaten siz rutininiz de bu ¢alismay: yapiyor oluyorsunuz.”
(Grs.14, st. 210-212). Giilgin Hanim renkli kalemler kullandigimi su soézlerle ifade

etmistir: “Biz mesela beraber ¢alistigim arkadas da ben de renkli kalemlerin ogrencilerde
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olumlu etkisini ¢ok diisiiniiyoruz. Ozellikle yazi puntosunu biiyiik tutarak ve rengarenk
sayfalar yazarak ¢ocuklarin defterlerini daha eglenceli hale getiriyoruz.” (Grs.17, st. 112-
113).

Pratik Yapma Firsatlart Sunma. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.4.’te goriildiigii
gibi 16’s1 (%72,7 harfleri 6gretmede pratik yapma firsatt sunmaya dikkat edilmesi
gerektigini dile getirmislerdir. Melike Hanim pratik yapma firsati sunmaya dikkat ettigini su
sozlerle dile getirirken: “harfle oldugunu ya da iste boyle kagitlardan o harfi yazip bir
vandan kesmesini saglamak. O harfleri kesip de bir yandan resim ¢izip iizerine hadi
buradaki elmalar mesela harfleri yaziyorsun. Hadi buradaki a harflerini toplayip her
toplamalar yapmak gibi etkinlikler ile bunu devam ettirmek gerekiyor.” (Grs.5, st. 103-105).
Yagmur Hanim ise su sozlerle ifade etmistir: “simdi birinci olarak bol tekrar etmek lazim
cok fazla uyaran vermek lazim. Hani bir tek uyaran yeterli olmayacaktir... Mesela a sesini
hem sesli olarak gostermek lazim sesini hem gsarkisini soylemek lazim hem gorsel
materyallerle mesela at bunun i¢inde a var gibilerinden. Iuin ¢ok ¢ok tekerlemeler de

olabilir.” (Grs.11, st. 101-104)

Kaliteli Geri Bildirim Sunma. Ozel egitim gretmenlerinin, Tablo 4.4.’te goriildiigii gibi
12’si (%54,5) harfleri 6gretmede yiiksek kaliteli geribildirim sunmaya dikkat edilmesi
gerektigini dile getirmislerdir. Meryem Hanim, yiiksek kaliteli geribildirim sunmay1 su
sozlerle dile getirirken: “dogru yaptiklar: her harfi, her ¢alismayr uygun bir sekilde
pekistirmek. Pekistirme olmazsa bizde igler yiiriimiiyor.” (Grs.8, st. 98-99). Cemre Hanim
su sozlerle dile getirmistir: “Materyal 1w farkliigr  bizim i¢in  onemli. Nasil
mesela?...Sticker kullanimi. Pekistire¢ bunlar ¢ocuklarin hosuna gidiyor bayagi motive
oluyorlar. Yiyecek pekistirecini yani ben sinifta ¢ok kullanmam. Hi hi. Ama uu yildizdwr,
giilen yiizdiir, sticker daha fazla etkili oluyor.” ( Grs.22, st. 116-119).

Ogretimi Basamaklara Ayirma. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.4.te goriildiigii
gibi 10’u (%45,4) harfleri 6gretmede Ggretim basamaklarina ayirmaya dikkat edilmesi
gerektigini dile getirmislerdir. Kardelen Hanim kolay harflerden basladigini su sézlerle ifade
ederken: “Ondan sonra i yazabilecegi kolay harflerden séyleyebilecegi kolay kolay
harflerden baslayarak devam ediyoruz i bunlart gorsel materyallerle desteklemek ¢ok
onemli.” (Grs.7, st. 57-58). Kerime Hanim 6gretim basamaklarina ayirmayi su sozlerle ifade
etmistir: “Bence yani ¢ocuk ses mi veriyoruz hece mi veriyoruz onu bence yiizde doksan

ogrenmeli. Ciinkii o tam oturmadan farkl bir harfe gecince karmasa olabiliyor. Ve disleksi
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durumu ¢ok yaygin mesela. Benim bir ogrencim b’yi d’yi ve p’yi ¢ok fazla karistirtyor. Ben
bunun sebebinin de hani di tam oturmadan b1 tam oturmadan p1 tam oturmadan hani stirekli

’

harf verildiginden kaynakl diistintiyorum.’

Model Olma. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.4.’te goriildiigii gibi 8’1 (%36,3)
harfleri 6gretmede model olmaya dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ayca
Hanim model olmaya calistigini su sézlerle ifade ederken: “En bastan harfin yazilisini dogru
ogretmenimiz de ¢ok biiyiik yarar var... O harfi yeni yazmayt égretiyorsam yoniine ozellikle
¢ok vurgu yapryorum.” (Grs.10, st. 107-108). Havva Hanim su so6zlerle ifade etmistir:

“oncelikli olan buydu. Yani kitapta ¢ocugunuz nasil okuyorsa? Nasil gériiyorsa o sekilde yazmaya dikkat

ediyordum. Normalde kendi yazimi biraz karalarim iste z harfinin ortasina ¢izgi ¢ekerim ama orda 6yle

yapmiyordum. Cocuklara 6gretirken daha ¢ok dikkat ediyordum. Bak bu sekilde ¢ok nizami bir sekilde
bayle bir sekilde” (Grs.16, st. 127-130).

Ogretimi Tasarlama. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.4.’te goriildiigii gibi 4’ii
(%18,1) harfleri ogretmede Ogretimin tasarlanmaya dikkat edilmesi gerektigini dile
getirmislerdir. Seyma Hanim, “ Cocuklar icin hani hangisi daha uygunsa, hani nasil
ogrenecekse, o sekilde ilerliyoruz. Mesela bazi ¢ocuklarimizda biiyiik harfleri daha once
veriyoruz. Bazilarina kiigiik harfleri daha dnce veriyoruz.” (Grs.2, st. 76-78). Umut Bey
Ogretimi tasarlarken dikkat ettiklerini su sekilde ifade etmistir:

“Himmmm bir diizen égretmen bir kere kendi kalibindan ¢ikmali. Yani bu tarz egitim okuma yazma iste

normal okulda béyle yapilr diye diigiinmeyecek farkli okuma yazma égretim teknikleri muhakkak

ogrenecek Hatta kendi de gelistirebilir. Ciinkii en iyi egitim ogretim ¢ocugu tantyarak olur ¢ocuk nereden
ag¢ilmaya patlamaya hazirsa oradan iizerine gitmeli diye diisiiniiyorum.” (Grs.15, st. 102-104).

4.3. Fonolojik Farkindahk

Bu bolimde dgretmenlerin fonolojik farkindalik tizerine yaptigi caligmalar ve fonolojik

farkindalik 6gretmede dikkat edilmesi gerekenler hakkindaki bulgulara yer verilecektir.

4.3.1. Fonolojik Farkindahk Uzerine Yapilan Calismalar

Ozel egitim dgretmenlerine sinif ortamlarinda konusma dilindeki sesleri fark ettirmeye
yonelik ne tiir caligmalar yaptiklar1 sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar

tablo 4.5.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.5. Fonolojik Farkindalik Uzerine Yapilan Calismalar
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Verilen sesi uzatarak, vurgulu séyleme; sese yonelik hayvan, tasit, nesne sesleri dinletme vb.gibi sesi hissettirme ¢aligmalart 19
Soylenen sesi kelimenin iginde basta-ortada- sonda gosterme 16
Tekerleme, siir, sarki vb. sdyleme, tekrarl seslerde sese vurgu yaparak kafiyeyi fark ettirme 15
Harf gosterip sesini s6yletme, kendi isimlerinde s6ylenen sesi bulma vb gibi ¢alismalarla ses- harf iligkisi kurma 13
Verilen sesle baslayan kelime tiiretme, verilen kelimenin son sesiyle kelime tiiretme vb. gibi Coziimleme/ Birlestirme 2

Ses Hissettirme. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.5. te goriildiigii gibi 19°u (%86,3)
smiflarinda konugma dilindeki sesleri fark ettirmeye yonelik sesi hissettirme c¢alismalari
yaptiklarini dile getirmiglerdir. Kardelen Hanim, hayvan sesleri dinleterek ses hissettirme
calismalar1 yaptigini su sozlerle dile getirirken: “Iste U harfi eSer eeee bak horoz nasil oter
tavuk nasil oter titiii iitititi diye sabah. Tabii Biz model oluyoruz. Bazen akilli tahta ile
destekleyerek oradan hayvan resimleri agip iste iistiine tiklayip 6tiiyor mu? Hangi ses ya da
iste un hayvam gortiyoruz.” (Grs.7, st. 82-90). Ebru Hanim sarkilar séylerken ve oyun
oynarken ses hissettirme ¢alismalar1 yaptigini su sozlerle dile getirmistir:

“Ali babamin c¢iftligini ¢ok seviyorlar mesela... Orada iste hayvanlarin sesleri zaten hani hepimiz

biliyoruz sarkiyr iste inek sesi mooé koyun sesi meeee iste kopek var. Hav hani hem ilgilerini ¢ekiyor.

Hem burada sesleri kendileri de tekrar etmeye ¢alisiyorlar. Ya da simdi mesela okul oncesi iyiyiz evcilik

oynuyoruz. Iste bebek uyutuyoruz e bebegim ee ee iste bu olabiliyor ya da erkek ¢ocuklart arabalar: ¢ok

seviyor. Vunnn veya diit gibi sesler ¢ikariyor. Bunlar ¢ok giinliik rutinimiz de olan seyler.” (Grs.14, st.
224-230).

Sesin Yeri. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.5.’te goriildiigii gibi 16’s1 (%72,7)
siiflarinda konusma dilindeki sesleri fark ettirmeye yonelik sesin yeri ile ilgili calismalar
yaptiklarini dile getirmiglerdir. Ay¢a Hanim sesin yeriyle ilgili yaptigi calismalati su sekilde
dile getirirken: “énce sesi sonda hissetme ¢alismalart yapmaya ¢alisiyorum. i daha sonra
basta ve en son ortada sesi buldurma ¢alismalar: uuu sesle gorseli yine o esnada resimle
birlikte esleme ¢alismalart yaptiriyorum.” (Grs.10, st. 90-92). Zehra Hanim su sozlerle dile
getirmistir: “Hani mesela u armudu ya da A harfini 6grettim. Armut nerede? Basta araba
kelimesini verim. Nerelerinde basta, ortada, sonda diye sekilde ¢esitlendirilirim.” (Grs.18,
st. 172-175).

Kafiyeyi Fark Etme. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.5.’te goriildiigii gibi 15’i
(%68,1) siniflarinda konugma dilindeki sesleri fark ettirmeye yonelik kafiyeyi fark etme ile
ilgili ¢alismalar yaptiklarmi dile getirmislerdir. Aysel Hanim kafiyeyi fark etmek igin
tekerlemeler soyledigini su sozlerle dile getirirken: “Iuz yine mesela iste bir art halka halka
Sari1 gibi mesela sonlarinda hep aymi sesi uu yani kafiyeli oldugu zaman hem kendileri de
ezberliyorlar dikkatleri ¢ekmis oluyoruz i ogretilmesi gereken konuya. Orada I sesine
vurgu yapiyoruz gibi bu tarz m.. Orneklerle farkindaligi gelistirmeye calisiyoruz” (Grs.1,

st. 65-68). Ozlem Hanim da tekerlemeler kullandigini su sozlerle ifade etmistir. “Ayn sesi



102

defalarca soéylemek yani bastirarak olarak degil de tekerlemeler gibi diistiniin hani ayni
sesin igerisinde defalarca devam ettigi 1 ve ¢ocugun fark ettigi sesler i bunlar var.”

(Grs.19, st. 185-186).

Harf Ses Iliskisi Kurma. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.5.’te goriildiigii gibi 13’
(%59) siniflarinda konugma dilindeki sesleri fark ettirmeye yonelik harf ses iligkisi kurma
ile ilgili caligmalar yaptiklarini dile getirmiglerdir. Mina Hanim ses bulma caligmalari
yaptigini su sozlerle dile getirirken

“Vallahi hocam séyle sesi eeee dinletip yani bir immmm kelimeleri dinletip oradan benim istedigim sesi

bulmaswni istiyorum. Yani 6grendigimiz sesi bulmasini istiyorum. Eeeee mesela éniine 2 tane harf ¢izip

tabii birisi bizim istedigimiz harf olmak kosuluyla eee biz séyledigimizde hani a harfi mesela a ile u harfini

cizivorum. A harfi hangisi? Yuvarlak igine alalim dedigimde A harfini yuvarlak igine almast gibi.”
(Grs.12, st. 146-149).

Selma Hanim ise ses dinleme ve bulma ¢aligsmalar1 yaptigini su sozlerle ifade etmistir: “Sesi

dinletme kendi isimlerinde o sesi bulma, arkadaslarina séylerken hangi sesi soyledin.’
(Grs.21, st. 102-103).

Coziimleme/Birlestirme. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.5.’te goriildiigii gibi 2’si
(%0,09) siniflarinda konusma dilindeki sesleri fark ettirmeye yonelik ¢oziimleme/birlesirme
caligmalar1 yaptiklarin1 dile getirmislerdir. Beren Hanim kelime ¢6ziimleme/birlesirme
calismalarini su sozlerle dile getirmistir: “Ben bir kelime soyliiyorum mesela kelime mesela
atki kelimesi. Son harfinden baska bir kelime iiretmesini istiyorum ¢ocugun. O 151k diyor.
Sonraki ogrenci “ki” kelimesi ile basliyor. Boyle bir ¢alisma yapiyoruz. Bazen de bu

soyledigimiz kelimeleri tirettigimiz kelimeleri yaziyoruz. (Grs.4, st. 162-165).

4.3.2. Fonolojik Farkindahk Ogretmede Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ozel egitim dgretmenlerine zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara konusma dilindeki
sesleri Ogretmede nelere dikkat edilmesi gerektigi sorulmustur. Katilimcilarin soruya

verdikleri cevaplar tablo 4.6.’da gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Fonolojik Farkindalik Ogretmede Dikkat Edilmesi Gerekenler

Bol bol ses dinleme, tekrar etme vb. gibi pratik yapma firsatlar1 sunma 18
Model Olma 15
Verilen seste ses tonunu degistirerek, uzatarak séyleme, sesi sGylerken gorsel kullanma gibi ipucu sunma 12
Cikarillamayan sesi atlama, basit ¢ikarilan seslerden zora gitme gibi 6gretimi basamaklarina ayirma 7
Hedef ses, amag belirleme, ses kayitlar1 alma, 6gretim i¢in ortamlar olugturma gibi 6gretimin tasarlanmasi 4
Yanlis sdylenen sesi diizeltme, karistirilan sesleri ayna karsisinda gosterme gibi hata diizeltme 4
Dogru tepkiyi pekistirme, yapamayan ¢ocugu tesvik etme gibi yiiksek kaliteli geribildirim verme 1
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Pratik Yapma Firsatlart Sunma. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.6.’da goriildiigii
gibi 18’1 (%81,8) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara konusma dilindeki sesleri 6gretmede
pratik yapma firsatlar1 sunmaya dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Aysel Hanim
pratik yapma firsatlar1 sunmaya dikkat edilmesi gerektigini su sozlerle dile getirirken:

“Iu aym etkinlikleri biraz daha immm nasil desem? Cogaltarak, ¢esitlendirerek yapmaya ¢alisyyoruz.

Daha stk yapmaya ¢alistyoruz. I harflerin seslerini dinletiyoruz mesela. Bir de ¢ocuklar gorsel ve isitsel

w11 ikisi birbirini desteklemesi gerekir diye diisiiniiyorum ben. Yani ¢cocuk o gorsel olarak harfe ne kadar

maruz kalwrsa ayni anda sesini de duyarak uu daha hizli yerlesebilecegini diisiiniiyorum. Ve bunu da
kullanmaya ¢alistyorum.” (Grs.1, st. 75-80).

Meryem Hanim su sozlerle dile getirmistir: “fizz bu ¢ikisi yakaladiktan sonra artik bol bol
eee cesitli sesler dinletmeye baslyoruz. Iste sarkilart icinde hayvan sesleri dinle, ee tasit
seslerinde bol bol dinletiyoruz. Aaa hangi sesi acaba? Hangi sesi aliyorsunuz? Hangi sesi

duyuyorsunuz? diye sorular da soruyorum.” (Grs.8, st. 157-158).

Model Olma. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi 15°1 (%68,1)
cocuklara konugma dilindeki sesleri 6gretmede model olmaya dikkat edilmesi gerektigini
dile getirmislerdir. Eda Hanim “Buna yénelik i ilk énce ¢ocuk sesi fark edemedigi zaman
heceliyorum mesela p1 - ra— sa. Sonra uu heceledigim de hala fark edemediyse p p1 pi ra sa
diye vurgulayarak tekrar séyliiyorum. Yani hani ilk once ipucuna arttirtyorum. Eger ¢ocuk
hala yapamiyorsa bu sefer kendim gosteriyorum. Model oluyorum tekrar.” (Grs.3, st. 131-
133). .Kerime Hanim “Mesela mu ile ni sesini ¢ok karistirryor. Yani ben bu sesi verirken ilk
once ogrencinin bana bakmasint istiyorum. Gerekiyorsa aynayla ¢alisiyorum hani bak ben

dudaklarimi tamamen kapatiyorum sen de bu sesi soylerken dudaklarint tamamen kapat

diyorum hani.” (Grs.6, st. 83-85).

Ipucu Sunma. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi 12’si (%54,5)
cocuklara konugma dilindeki sesleri 6gretmede ipucu sunmaya dikkat edilmesi gerektigini
dile getirmislerdir. Oznur Hanim harfleri renklendirerek yazarak ipucu sundugunu su
sozlerle dile getirirken “Yani u soylerken soyledigimiz ayni seyleri yazarsak daha sonra
ctkardigimiz harfi kirmizi bir kalemle dikkat ¢ekersek ¢ocuklar agzimizdan ¢ikan seylerin
Ashinda orada yazili oldugunun farkina varacaklardir. O yiizden bol bol renklendirmeler ya
da puntolar:.”(Grs.19, st.208-209). Seyma Hanim farkli olarak lolipop kullandigini su
sozlerle dile getirmistir: “Lolipopu mesela iste oooooo mesela sesi ¢ikartirken biz lolipopu

agzinda dondiirerek oooo sesi ¢tkartiyor. ”(Grs.2, st.150).
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Osretimi Basamaklara Ayirma. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.6.’da goriildiigii
gibi 7’si (%31,8) c¢ocuklara konugma dilindeki sesleri 6gretmede Ogretim basamaklarina
ayirmaya dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Beren Hanim c¢ocugun bildigi
sozcliklerden basladigini su sozlerle ifade ederken: “FEeee baba dede iste ne bileyim giinliik
hayatindaki kullanabilecegi kelimelere 6nem verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Grs.4,
st. 123). Umut Bey ¢ocugun ¢ikarabildigi seslerden basladigini su sozlerle ifade etmistir:
“ve her dersinde baslarken kazanimlart o ders icin secerken muhakkak atiyorum 6-7 tane
¢ok rahat bir sey séyledikten sonra bir iki tane araya serpistirmek hedefi daha iyi olur. Yoksa
Oturup sadece olumsuzlart ¢alismak ¢ocuk'ta basart duygusunu azaltir.” (Grs.15, st. 186-

187).

Ogretimin Tasarlanmast. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi 4’ii
(%18,1) ¢ocuklara konusma dilindeki sesleri 6gretmede Ogretimin tasarlanmasina dikkat
edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Melike Hanim 6gretimin tasarlanmasinda 6nceden
ses kayitlar1 hazirladigini su sozlerle ifade ederken:

“ Iste biz bir 6grencimiz de dyle yapmistik. Annesi ¢ok yardimct oluyor da bu konuda. Ben cocugum kendi

ses kayitlarint alyyordum. Hani bu sesleri ¢ikarirken onun ses kayitlarini aliyordum. Annesine ve evde

onu izliyordu. Ben bunu iste bir¢ok ¢alismada kullaniyorum da hani onda da kullanmistim.” (Grs.5, st.
131-134).

Umut Bey 6gretimi ¢ocukta gereksinim olusturacak sekilde tasarladigini su sozlerle ifade
etmistir:
“Bir kere dogal 6gretime ¢ok onem veriyoruz. Ama soyle bir sey var. Dogal ortamlarda da biz kendimiz
olusturmamiz gerektigine inaniyorum. Yani bugiin tahtadir bir ¢calisma yapiyor silgisi ihtiyaci olan ¢ocuk

¢ok rahat silgiye ulastyorsa silgi isteme kelimelerinin size ifade etmeyecektir. Bununla ilgili Hani ¢ocugu
sizden talep gelebilecegi ortamlar olusturmaya i 6zen gosterilmesini isterim.” (Grs.15, st. 166-168).

Hata Diizeltme. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi 4’1 (%18,1)
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara konusma dilindeki sesleri 6gretmede hata diizeltmeye
dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Mina Hanim, hata diizeltmeye dikkat ettigini
su sozlerle dile getirmistir:

“eeee ses dinleme yani kendi seslerini de bazen kaydediyorum. Yaptigi yanlisi oradan duyup dogrusunu

yapmaya ¢alisirken ki kayitlarda ¢ok giizel oluyor. Eeee ¢iinkii kendi sesi kendini ve video kaydi oradaki

yanlisint dilinin hareketini bunlart da ¢ok kullaniyorum ben. Kendini izlemek kendini dinlemek ¢ocuklar

i¢in her zaman ¢ok giizeldir. Yani eee onun da ¢ok biiyiik seyi oluyor ¢ocuklarda farkindalik a¢isindan
yaptigi yanlis1 goriiyor. Ve diizeltmeye ¢alisiyor gercekten.” (Grs.12, st. 208-212).
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Selma Hanim hata diizeltmeye dikkat ettigini su sozlerle dile getirmistir: “Ondan sonra
mesela bir sesi soyletiyorken ¢ocuk boyle iginde soyliiyorsa onun o nefesini digsart vermeyi

ogretip ondan sonra hani sey yapma tekrar sesleri séyletme.” (Grs.21, st. 110-111).

Kaliteli Geri Bildirim Verme. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.6.’da gériildiigii gibi
1’1 (%0,04) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara konugma dilindeki sesleri 6gretmede yiiksek
kaliteli geribildirim vermeye dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Mina Hanim,
“eeee ses dinleme yani kendi seslerini de bazen kaydediyorum. Yaptigi yanlisi oradan duyup
dogrusunu yapmaya ¢alisirken ki kayitlarda ¢ok giizel oluyor. Eeee ciinkii kendi sesi kendini
ve video kaydi oradaki yanhsint dilinin hareketini bunlari da ¢ok kullaniyyorum ben.”

(Grs.15, st. 110-111).

4.4. Yaz1 Farkindahig Uzerine Yapilan Cahsmalar

Ozel egitim 6gretmenlerine calismalarmizda &grencilerinin yazilarn fark etmelerine
yonelik neler yaptiklari sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 4.7.°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Yaz1 Farkindaligi Uzerine Yapilan Caligmalar

f

Yazili materyalle sinif ortamim diizenleme 19
Dolap/sira/klasérlerin tizerine ¢ocuklari isimleri yazma. 14

Swif kurallart yazma-inceleme 12
Koselerin iistiine ismini yazma 12
Swniftaki egyalar etiketleme. 10

Hava grafigi ve haftanin giinleri panosu 10

Odiil panosundaki isimler
Swif/soy agact panosu
Gorsellerin altinda yazi verme.
Swnifin belli noktalarina yénergeler yazma
Malzeme dolaplarinin iizerinde iginde ne oldugunun fotolari ve adini yazma
Ders programi
Cocugun yakin ¢evresinde stk kullandig1 kelimeleri tahtaya yazma
Kitap, Dergi, Defter gibi Yazili Materyalleri inceleme
Kitap/defter incelemesi
Hikaye kitabi okurken yaziyr gosterme
Mini kiitiphanedeki gazeteleri dergileri giinliik olarak takip etme/inceleme
Kitabin bashgini gésterme
Her giin bir dgrenci ile yoklama alma
Sunif defterini segtirme
isim Yazma
Oyun Oynama
Alis verig yapma/siparis verme dramasi
Cocukla sozlesme yapma
Menii hazirlama
Yemek tarifi yazma.
Aligveris listesi yazma

= e
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Karaoke yapma 1
Giinliik rutinlerinin yazma 1

4.4.1. Yazih Materyalle Sinif Ortamimi1 Diizenleme

Ozel egitim dgretmenlerinin Tablo 4.7.’de goriildiigii gibi 19°u (%86,3) dgrencilerinin
yazilar1 fark etmelerine yonelik yazili materyalle sinif ortamlarini diizenlemektedir.Selma
Hanim, ogrencilerinin yazilar1 fark etmeleri i¢in sinifinda simif kurallarimi yazma ve
inceleme ¢aligmalar1 yaptigini su sekilde dile getirmistir: “mesela biraz 6nce demistim ya
sinif kurallarini gérsel olarak sunuyorum. Iste cocuk uzun bir ciimle okuyacak seviyede
degilse heniiz sus isareti sinifta sessiz olunuz. Diyelim ki sus isareti yapan bir ¢ocuk onun
altinda sessiz ol. Hani bak bu burada bize bunu demek istiyor.” ( Grs.21, st. 120-122). Ebru
hanim ise 6grencilerinin yazilar1 fark etmeleri i¢in sinifinda dolap/sira/klasorlerin iizerine
cocuklarin isimlerini yazdigini su sekilde ifade etmistir:

“Mesela fark etmeleri icin once kendi isimlerini fark etmeleri onlar igin ¢ok degerli. Ciinkii en once

tamidiklart  kendi vesikalik fotograflart ¢ocuklarim yani sinifin  tahmin edebileceginiz tahmin

edemeyeceginiz hatta bir cok yerinde ¢ocuklarin fotograflar ve isimleri var. Iste boya kalemlerinin
tizerinde kendilerine ait olanlarda iste klasorlerin iizerinde kapt onlarin sinifi oldugu icin kapimin
tizerinde resim ui isim seklinde bu bir farkindalik ayni sekilde kitap késesinde 1 kitap kogesi yazmast iste
suluboyalar 11 cekmecesinde sulu boyalar yazmasi hamurlar oyun hamurlarinda oyun hamurlar: yazmasi

hani ¢ok stk kullandigimiz bir sey bizim oyun hamuru uu klasoriinde yine soyledim mi hatirlamyyorum su
an isimlerinin ve fotograflarinin olmasi.” (Grs.14, st. 296-301).

4.4.2. Kitap, Dergi, Defter gibi Yazilh Materyalleri inceleme

Ozel egitim 6gretmenlerinin Tablo 4.7.’de goriildiigii gibi 17°si (%77,2) 6grencilerinin
yazilari fark etmelerine yonelik yazili materyal incelemektedir. Mina Hanim, 6grencilerinin
yazilar1 fark etmeleri i¢in kitap inceleme yaptiklarini su sozlerle ifade etmistir: “Kitaplar
inceletme dedim ya hocam hani milli degerlerimizin oldugu bir kosemiz var. Orada kitaplart
inceliyoruz. Orada yazilart olabildigince fark ettirme var aslhinda.” (Grs.12, st. 247-249).
Kerime Hanim, Ogrencilerinin yazilar1 fark etmeleri i¢in hikaye kitabindaki yazilari
gosterdigini su sozlerle ifade etmistir: “kitabimizda bizim giinliik yasamimiza goz kirpan bir
kelime varsa hadi burda ne yaziyor? Bak gordiin mii? Iste burda Mehmet yaziyor. Senin
babanin adi da Mehmet seklinde bak babanin adini hadi yazalim tarzinda ona bir dikkat
¢ekiyorum. ” (Grs.13, st. 177-208).



107

4.4.3. isim Yazma

Ozel egitim dgretmenlerinin Tablo 4.7.°de goriildiigii gibi 9’u (%40,9) dgrencilerinin
yazilar1 fark etmelerine yonelik isim yazma calismalar1 yapmaktadirlar. Melike Hanim
yaptig1 calismayi su sekilde dile getirmistir: “hummm mesela seyleri yapmistim. liii anne
babalarin resimlerini toplayp bunlar: yine pano haline getirip orada isimlerini yazip
resimlerini koymustum.” ( Grs.5, st. 198-199). Meryem Hanim “Sey yapryoruz mesela.
Immm boyle bir ¢caliymamiz olmustu. Anne, baba ve kardeslerin resimlerini istemistik. Kendi

ailesindeki kisilerin. Bu resimlerin altina iste anne baba isimlerini yazdik. Kardeslerinin

isimlerini de yazdik.” ( Grs.8, st. 173-175).

4.4.3. Oyun Oynama

Ozel egitim 6gretmenlerinin Tablo 4.7.°de goriildiigii gibi 8’1 (%36,3) 6grencilerinin
yazilar fark etmelerine yonelik oyun oynama ¢alismalar1 yapmaktadirlar. Nesrin Hanim,
Ogrencilerinin yazilar1 fark etmeleri i¢in cocuklarla sézlesme yaptigini su sozlerle dile
getirmistir:

“mesela iste sinyf kurallarin kendimiz belirledigimizde mesela kotii bir davranis mi yapti kurallar

uyumady mi? Biz onunla bir sozlesme yapryoruz. Mesela bir anlasiyoruz kendi aramizda. Hi hi. Iste

diyoruz ki boyle yaparsan béyle olur ben de boyle yaparim gibi bir sézlesme bir anlasma yapryoruz ¢ocuk
var tabii Bu arada onu da gésteriyorum tabii. Bak ben buraya yaziyorum. Eeee sen de yaz altina hani

imzant at falan iste. Imza atan atiyor atmayan iste ¢izgi atyor falan. Hani yazilart bu sekilde fark
ettiriyorum.” ( Grs.13, st. 177-208).

Ay¢a Hanim ise farkli olarak Ogrencilerinin yazilar1 fark etmeleri i¢in yemek tarifleri
yazdiklarini su sozlerle dile getirmistir:
“Bazi 6grencilerim yemek tarifi yazmay: ya da yemek yapmay: anlatmay: ¢ok sevdigim icin her 6grenciye
yemek tarifleri yaziyorum. Iste ogrenci séyliiyordu. Bugiin ne yapmak istiyorsun? Bugiin kryymali makarna

yapmak istiyorum. Bugiin icin malzemeler neler ne alacagiz nasiul yapacagiz tek tek bu sekilde yemek

tarifi yaziyorduk.” ( Grs.10, st. 151-153).

4.5. Cevresel Bas1 Uzerine Yapilan Cahismalar

Ozel egitim 6gretmenlerine simif icinde dgrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklari
tabela, amblem vb. gibi ¢evresel basiyr kullanarak caligmalar yapip yapmadiklari
soruldugunda 22 katilimcimnin tamami (%100) ¢evresel basiy1r kullanarak c¢aligsmalar
yaptiklarini belirtmistir. Cevresel basiyr kullandigimi belirten katilimcilara siif iginde

Ogrencilerin gilinliikk yasamlarinda karsilastiklar1 tabela, amblem vb. gibi ¢evresel basiyi
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kullanarak nasil ¢alismalar yaptiklar1 sorulmustur. Katilimcilarin verdigi yanitlar Tablo

4.8.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.8. Cevresel Bas1 Uzerine Yapilan Calismalar

Cevresel yazi ve isaretlerin Isimlendirilmesi 1
Dur, girilmez, w.c. yazi ve tabelalarim gosterme

Okuldaki yazilar: gosterme

Trafik isaret ve levhalar
Temizlik maddesi iizerinde bulunan tehlike isaretleri ¢alisiliyor
Meslek resimlerini defterlerine yapistirip altlarina ismini yazma
Paralar: tamitma
Suif kapisina giris ¢ikis, tahtaya sag sol yazma.
Logolarin Isimlendirilmesi 1
Yakin gevresinde gordiigii tabela, marka logolarinin isimlendirilmesi
Odiil tablosundaki markalar
Markette alisveris yapma
Giinliik yasamda sik karsilagtigi siit, peynir ya da cips markasi, gittigi market, restoran gibi seyleri
gazetelerden, dergilerden kesme, yapistirma, eslestirme ¢alismalar: yapma.
Menii olusturma ve inceleme
Taraftar logolari kullanma

g o o o0 whouo o ©O|—h

Sevdikleri ilgi duyduklart marka, logo isimleriyle simif ici etkinlik

Market logolarini simifta telefondan, akilli tahtadan gosterip bu logolara sahip market posetlerini sinifa
getirme.

Market listesi yapma

Market brogiirleri, oyuncakgi brogiirleri, restoran meniilerini beraber inceleme

Ulke bayraklart

Sosyal medya simgelerinin isimlendirilmesi

NN WS

XN R V)

4.5.1. Cevresel Yaz ve Isaretlerin Isimlendirilmesi

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.8.de goriildiigii gibi 19°u (%86,3) siniflarinda
cevresel bastya yonelik ¢gevresel yazi ve isaretlerin isimlendirme galigsmalar1 yapmaktadirlar.
su sekilde dile getirmislerdir. Havva Hanim cevresel basiya yonelik okuldaki yazilar

gosterdigini su sozlerle ifade etmistir:

“Kesinlikle yani ézellikle okulun i¢erisinde bakiyoruz mesela i bir bayanlar ya da bize kizlar i¢in tuvalet
ya da erkekler icin tuvalet ozellikle bu ¢ocuklar ilk geldikleri zaman iste okulda gezdirme seklinde
yapmistim. Ben bunu okulu beraber gezmistik. i burasi miidiiriimiiziin odast burasi da bak burada

miidiir yaziyor, ¢ocuklar bak burasi 6gretmenler odasi deyip tanittigim zamanlar oluyordu.” ( Grs.16, st.
255-258).

Beren Hanim ise cevresel basiya yonelik tehlikeli madde ve trafik isaretleri ile yaptigi

caligmalar1 6rneklendirmistir:

“Ew bizim ¢ocuklarimiz ¢ok tehlikeye acgik olduklari icin etrafta gordiikleri yabanct madde ile ilgili
calismalara onem veriyorum. Bunlarla ilgili gérsel okuma calismalar: yapiyorum. Iste mesela yanici
madde maddeler var. Bazi iste almamalari, evde bulunan ama onlarin kullanmamalar: gereken maddeler
var. Bunlarin tizerlerinde semboller oluyor. Mutlaka bu sembollere yer veriyorum. Iste ya da ne bileyim
dur isareti oluyor. Trafikte yaya gecidi ile ilgili bunlarla ilgili trafik isaretleri nerede gecilecek, nerede
durulacak karsida geldiginde ne yapmamiz gerekiyor bunlarla ile ilgili gérsel okuma c¢alismalari

yapiyorum. Sembollere yer veriyorum. Sembollerle ilgili calismalar” (Grs. 4, st. 180-183).
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4.5.2. Logolarin Isimlendirilmesi

Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi 18’1 (%81,8) siniflarinda
gevresel basiya yonelik logolarin isimlendirilmesi g¢alismalar1 yapmaktadirlar. Melike
Hanim smifinda gevresel basiya yonelik yakin ¢evrede goriilen tabela, marka logolarinin
isimlendirme yaptigini sdyle drneklendirmistir:

“Hatta sey yapmistik bir de markete gitme becerisi ¢alisirken ben orada sinifta BIM égretivordum

cocuklara. Sonra o BIM'i ogretip... Ben o hafta sinifta BIM, A101 o bu bunlarin hepsinin tabelasini hani

boyle sey olarak resimlerini, ben telefondan agiyorum. Gosteriyorum akilli tahtadan agiyorum.

Gdasteriyorum hani igte pogset getiriyorum, gosteriyorum falan bunlar BIM buraya gidince bunlar alirsin

Jalan sonra biz iste sinifta canlandirmalar yaptik. Alisveris yapar gibi vesaire ardindan gittik aligverisi
yapmaya égrencilerden 2 tanesi aaa BIMMMM diyorlar.” (Grs.5, st. 204-222).

Kardelen Hanim sinifinda gevresel basiya yonelik menii olusturma ve inceleme yaptigini su
sozlerle ifade etmistir:
“Sosyal ortamlar ile ilgili bu ¢alismayr yapip iste gidecegimiz yerlere ya restoranda brosiirii onden
meniiler bunlar iste meniideki yazilar bunlart nasil segeriz? Bu fiyati, bu iste yiyecegin yemegin ismi.

Hangisini istiyorsan onu séylemen gerekiyor. Bunlarin on hazwrligint yapip o sekilde gidip uygulamaya
gegiyoruz.” (Grs.7, st. 131-143).

4.5.3. Sosyal Medya Simgelerinin isimlendirilmesi

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.8.°de goriildiigii gibi 4°ii (%18,1) siniflarinda
cevresel basiya yonelik sosyal medya simgelerinin isimlendirilmesini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Selma Hanim c¢evresel basiya yonelik sosyal medya simgelerinin
isimlendirilmesini su sozlerle dile getirmistir:

“Bir de hatta bizim eee ozel egitim ve ogrencilerimizin zihinsel yetersizlikleri olmalarina ragmen bu tarz

seylere cok yatkin teknoloji Instagram't olmayan 6grencimiz yok mesela orada da iste gorsel bence etkili

oluyor hepsi o logoyu bir ezberliyor. Facebook'un, Instagram'in logosunu hangi telefonu alirsa alsin.

Hop diye oraya yerlestiriyor o zaman da iste su ¢tkiyor. Burada bu logoyu ezberleyebiliyorsa eczanenin
logosunu da ezberleyebilir. Artik zamanla gore gore eczane yazisin da ¢ozebilir. ”(Grs. 21, st. 317-323).

4.6. Filizlenen Yazma Uzerine Yapilan Calismalar

Ozel egitim dgretmenlerine kalem kagit ile ne tiir calismalar yaptiklari sorulmustur.

Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 4.9.”da gosterilmektedir.

Tablo 4.9. Filizlenen Yazma Uzerine Yapilan Calismalar

Boyama Caligmalari 20
Cizgi Calismalari 20
Isim yazma 16

Harf yazma 8
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4.6.1. Boyama Cahismalari

Ozel egitim 6gretmenlerinin tablo 4.9.’da goriildiigii gibi 20’si (%90,9) siniflarinda
filizlenen yazmaya yonelik boyama ¢alismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir. Eda Hanim
“Yani soyle immmm en basta zaten hani ¢cocugun karalama evresindeyken oradan bagslarsak
eger karalama evresindeyken béyle rahat rahat karalamasini vesaire saglyorum.” (Grs. 3,
st. 181-182). Ebru Hanim, “luz vallahi sabah etkinliklerini yani sabah dedigim kahvaltiya
kadar olan rutinlerimizde bizim bir kere boyama c¢alismalarumiz var. Bazen meyve bazen
hayvan bazen iste araba resmi seklinde cocuklarin taleplerini de bazen goz oniinde

bulunduruyoruz” (Grs. 14, st. 370-371).

4.6.2. Cizgi Calismalar

Ozel egitim 6gretmenlerinin tablo 4.9.’da goriildiigii gibi 20’si (%90,9) siniflarinda
filizlenen yazmaya yonelik ¢izgi ¢alismalart yaptiklarini dile getirmislerdir. Ahmet Bey, “...
Yani dik ¢izgiler onlara baslyoruz uu yatay ¢izgiler egik ¢izgiler iste yuvarlak ¢izgiler
vapamayan c¢ocuklara Tabii ki bildigimiz o fiziksel yardimin eun kullanimi geri ¢ekimi
asamalarinda kullaniyoruz.” (Grs. 20, st. 341-342). Cemre Hanim ise ¢izgi ¢aligmalarinda
yaptiklarini su sozlerle ifade etmistir:

“Cizgi calismalarina ¢ok agirlik veriyoruz. Once diiz ¢izgiden baslayip uu ¢izgiyi tam olarak verdikten

sonra tizerinden ge¢mesi. Bunu yapabiliyorsa daha sonra noktali ¢izgiye gegiyoruz. Noktalar: yaptiktan

sonra daha silik bir sekilde, o noktalar onun iizerinden ge¢mesi en son harfin baslangici ve bitiginin
noktalarla belirlenip onun tamamlanmasi. Daha sonra da artik o ¢izgiyi kendisinin bagimsiz yapmasi
seklinde ipucunu yavas yavas geri ¢cekerek ¢izgi ¢calismasina sekilde yapiyoruz. Bu ¢izgi calismasinda da

hani hayvan figiirlerini kullanmak bir sey alip baska bir yere olusturmak etkili olabiliyor. Bu fareyi
gotiirmek gibi ¢ocugu evine gotiirmek gibi.” (Grs. 22, st. 250-257).

4.6.3. isim Yazma

Ozel egitim 6gretmenlerinin tablo 4.9.’da goriildiigii gibi 16’s1 (%72,7) smniflarinda
filizlenen yazmaya yonelik isim yazma g¢alismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir. Aysel

‘

Hanim isim yazma c¢alismalarini su sekilde dile getirirken: “...Cocuklarda, bizim zihinsel
engellilerde de ayni sey soz konusu isimlerini yazmaya ¢ok hevesliler kagida kalemi. Ew
bununla da ilgili ¢aliymalarimiz olabiliyor. Ama biraz daha kisith belki biraz daha
arttirabilirim. Kendi adini yazma seklinde de kagit kalem etkinlikleri yapilabilir.” (Grs. 1,
st. 153-155). Ayca Hanim “kendi adimi yazma ailesindeki kisilerin isimlerini yazma

calismalart yapiyoruz.” (Grs. 10, st. 194).
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4.6.3. Harf Yazma

Ozel egitim Ogretmenlerinin tablo 4.9.’da goriildiigii gibi 8’i (%36,3) siniflarinda
filizlenen yazmaya yonelik harf yazma g¢alismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir Mina
Hanim “Yani biiyiiklerini kiigiiklerini yazdiriyorum harflerin. ”(Grs. 12, st. 341-342).
Yagmur Hanim, “Uzerinden gitme harfin yoniinii 6grenme ¢alismalart yaptiryoruz... Cocuk
harfin yazilisint 6grensin diye. Sisman bir sekilde ici bos bir sekilde harfi yaziyorum ¢ocugun
cizgilerin igcinden o harfi yazmasini istiyorum.” (Grs. 11, st. 236-238).

4.7. Etkilesimli Hikaye Okuma

Bu boliimde 6gretmenlerin; hikaye okumak igin kitap se¢imi, hikaye okuma siireci,
hikaye okurken dikkat edilmesi gerekenler, hikaye okurken yazi ve resimlere dikkat gekme,

hikaye okurken s6zciik ve harflere dikkat cekme hakkindaki bulgulara yer verilecektir.

4.7.1. Hikaye Okumak I¢in Kitap Secimi

Ozel egitim 6gretmenlerine dgrencilerine hikaye okumak icin kitap secerken nelere
dikkat ettikleri sorulmustur. Katilimecilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 4.10°da

gosterilmektedir.

Tablo 4.10. Hikaye Okumak Icin Kitap Segerken Dikkat Edilmesi Gerekenler

f

Fiziki ozellikleri 22
Bol resimli 18
Biiyiik puntolu 12
Ciimleleri kisa 11
Boyutu biiyiik 10
Renkli-canii- ¢arpici renkler resimler 10
Az yazih 10
Kalin kapakh 9
Biiyiik resimli 7
Dayanikh 6
Iceriksel ozellikleri 19
Ortak ilgiye yonelik 14
Cocuklarin diizeyine uygun 10
Kazanim saglatan 8
Alkalda kalic 5
Acik anlastlir net 5
Giincel ¢ocuk ¢izgi filmlerine yonelik kitap se¢me 5
Eglenceli 3
Somut anlatimli 3
Aksiyonu ve olayi fazla olan masalsi 2
Anlami bilinen kelimeler 1
Sonunun kotii bitmemesi 1
Etik degerlere uygun 1
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Fiziki Ozellikler. Ozel egitim 6gretmenlerinin, tablo 4.10°da goriildiigi gibi 22’si
(%100) 6grencilerine hikaye okumak i¢in kitap secerken kitabin fiziki 6zelliklerine dikkat
ettiklerini dile getirmislerdir. Kardelen kitabin fiziki 6zelliklerinde gorsellere ve az yazili
olmasina dikkat ettigini su sekilde belirtmistir: “gorseli fazla ve anlasilir gérseller uu iste
normal hayatta gordiigiimiiz de karsilastigimizda bu gérsel degistirebilecegimiz géorseller
olmasi onemli az yazil hani yazilar onlarin géziinii korkutmasin yazidan sogumasin.” (Grs.
7, st. 175-176). Nebile Hanim ise, dikkat ettigi fiziki 6zellikleri su sekilde dile getirmistir:

“ Anaswnifi oldugu i¢in okuma yazmadan ziyade s6yle resimlerle tabi bol bol beslenmis bir kitap olmasina

dikkat ederim tabi gorseller cocugun aklinda kalacag i¢in mesela atiyorum hikaye kitabinin kapagi kalir

daha ¢ok kapaktaki isim biiyiik harflerle kalin puntolaria ya da boyle sevimlilestirilmis sekilde hikayenin
karakterleriyle i¢ ice gecmis sekilde boyle kitaplar var mesela onlart kullantyoruz. Dedigim gibi boyutu
onemli renklendirilmis olmast onemli resimlerin ¢ok olmasi énemli kalin sayfali, kalin seyler olmasi

gerekiyor ki benle beraber ig yapabilsin ona ilgi duysun iste biyle seylere dikkat ediyoruz.” (Grs. 9, st.
331-342).

Icerik Ozellikleri. Ozel egitim dgretmenlerinin, tablo 4.10°da goriildiigii gibi 19’u
(9%86,3) 6grencilerine hikaye okumak igin kitap segerken kitabin igerik 6zelliklerine dikkat
ettiklerini belirtmislerdir. Kerime Hanmim Kitap secerken cocugun ilgisi ve diizeyine
uygunluguna dikkat ettigini su sozlerle ifade etmistir: “Kitap secerken oncelikle yani bu
hikaye ¢cocugun ilgisini ¢ekecek mi? Onun diizeyine uygun mu?” (Grs. 6, st. 161-162). Giilgin
Hanim ise kitabin ise kitabin konusuna dikkat ettigini su sozlerle belirtmistir: “ ilgi ¢ekici
bir konusu olmast lazim Cocuklarin giinliik yasantisina érnek veriler veriyor olmast lazim..”

(Grs. 17, st. 299- 300).

4.7.2. Hikaye Okuma Siireci

Ozel egitim dgretmenlerine dgrencileriyle hikaye okuma etkinliginin nasil gerceklestigi

sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 4.11.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.11. Hikaye Okuma Siireci

f

Ogrenci Katihmi Saglama 22
Hikaye sonunda SNIK sorulari sorma. 13
Tahmin sorusu sorma 13

Kitab: birlikte se¢cme 5
Drama 3
Hikayeyi ozetleme 2
Kitabin sayfalarini ¢evirtme 1
Ogrencinin Dikkatini Cekme 19
Ses tonunda inis ¢ikislara verme 12
Karakterleri farkli ses tonuyla sesletme 7

Bilinen kelimeleri vurgulayarak séyleme 4
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Kukla ya da nesne kullanimi
Yavas ve tane tane okuma.
Cocuk dili kullanma

Sinif Diizeni Olusturma

Basi(yazi) Referanslama

oo NN W

[y

Resimleri ve yazilar: gorebilecek sekilde kitap 6grencilere doniik tutma

Yazilar: parmakla takip etme

Bagshgi gosterme.

Bashgi okuma

Resim ile yaziyla esleme

Kapagi hakkinda konusma

Resimleri gosterme

Sayfa baslangicini gésterme

Yazinin yoniinii gosterme

Yazari gosterme

Yazarin ne ig yaptigini soyleme

Cizeri gésterme

Cizerin ne is yaptigini séyleme.

Yaymnevini, sayfa numaralarini gésterme

Satirbast ve satir sonu takibini yapma.
Kitap inceleme

On Hazirlik Yapma
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Osrenci Katilimi Saglama. Ozel egitim dgretmenlerinin, tablo 4.11.de goriildiigii gibi
22’si (%100) hikaye okurken o6grenci katilimi saglamaya caligtiklarini belirtmislerdir.
Yagmur Hanim 6grenci katiliminit SN 1K sorulari ile saglamaya ¢alistigini “Hikaye sonunda
yvaptirdigimiz etkinlik 1 sonunda hikayeyle alakali sorular soruyorum. Hikayenin
kahramanlart kahramanlarin ozellikleri ne anlatmis ana fikri ne olabilir sen olsaydin ne
yapardin gibi sorularimiz da oluyor.” (Grs. 11, st. 261-262) ifade ederken; Havva Hanim
ogrenci  kattlimini  tahmin sorulari ile saglamaya calistigii su sozlerle ifade
etmistir: “Kesinlikle bir sey varsa evet burada aglyor. Gordiiniiz mii burada iiziilmiis?
Neden iiziilmiis olabilir? Arkadaslart mi iizdii acaba? Onu siz olsaniz béyle yapar miydiniz

gibi sorular ¢ok sordugum oluyordu ¢ocuklara. Bir anda okuyup ge¢miyordum.” (Grs. 16
st. 368-369).

Ogrencinin Dikkatini Cekme. Ozel egitim dgretmenlerinin, tablo 4.11.°de goriildiigii
gibi 19’u (%86,3) hikaye okurken ogrencinin dikkatini ¢ekmeye calistiklarini
belirtmislerdir. Zehra Hanim hikaye okurken ses tonuyla 6grencinin dikkatini ¢ekmeye
calistigin1 “ Bu sekilde kitaplar: ona ¢evirip ses tonumu Degistirdim. Tekdiize okumam. Biraz
boyle yiikselirim al¢alirim ki ¢ocugun dikkate bende olsun. Baska bir yere gittigi sesini
yiikselteyim anda dikkati bana yogunlagsin.” (Grs. 18 st. 375-377) ifade ederken; Nebile
Hanim farkli olarak 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ic¢in hikaye okurken kukla kullandigini
su sozlerle ifade etmistir: “hikayeyi okurken canlandirma yapabilirim atyyorum dorunun

bir kuklasint mi diyeyim artik béyle ¢ubuklara yapiyoruz... doru béyle yapmis deyip
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kullanabiliriz iste konusturabiliriz dorunun sesine benzeterek sesimi daha sonra

canlandirma yapabiliriz.” (Grs. 9 st. 360-362).

Sinif Diizeni Olusturma. Ozel egitim dgretmenlerinin, tablo 4.11.”de goriildiigii gibi 181
(%81,8) hikaye okurken sinif diizeni olusturduklarini belirtmislerdir. Beren Hanim sinif
diizeni olusturmay1 su sozlerle “Simdi ben bir kademedeki ¢cocuklar i¢in nasil okuyorum?
Eeee bizim minderlerimiz var sinifia. Bir u diizeni olusturmaya ¢calistyorum. Iste gecip u
seklini alvyorlar. Ben de bir sandalye ile ya da bende bir minder alip onlarin énlerine
oturuyorum. Yani hepsi beni ve birbirlerini gérebilecek sekilde oluyorlar ki etkilesim halinde
olsun diye.” (Grs. 4, st. 285- 287) ifade ederken; Melike Hanim su sozlerle: “Simdi yakindan
arttk masalart u sekline ¢eviriyorum. Hemen ortalarina oturuyorum.” (Grs. 5, st. 261- 262)

ifade etmistir.

Bast Referanslama. Ozel egitim 6gretmenlerinin, tablo 4.11.’de goriildiigii gibi 16’s1
(%72,7) hikaye okurken basi(yazi) referansladiklarini belirtmislerdir. Ayca Hanim, “Daha
sonrasinda tek tek uun oncelikle her sayfada once resim iizerinde konusuyorum. Resim
tizerine konugstuktan sonra yaziyr da gésteriyorum Ama bak burada sunlar yaziyor buna ne
yazdigini okuyorum ayni zamanda yazinin yoniinii de gosteriyorum.” (Grs. 10, st. 205- 236).
Oznur Hanim farkl: olarak kitap okurken kitabin yazari ve cizeri hakkinda da bilgi verdigini
su sozlerle ifade etmistir:

“Eeee benim i¢in yazar ¢ok énemli mesela onu bile gosteriyorum. Kitabin yazarinin nerede yazdigi, bu

kitabt kim yazmigtir ya da iste kim ¢izmistir 1 bunlart mutlaka ¢ocuklara gosteriyorum hani kitabin

kapagindan bagsliyorum aslinda kitap okumaya ¢ocuklarin yani kitabin adini gosteriyorum iste Degnek
adam diyelim. Iste degnek adam kitabi diyorum daha sonra yazarmi burada yazari var kitabi bize yazan
kisi Julia Donaldson diyorum Iste Aksel Sheffer w1 bu resimler ¢izmis birazdan siz de goreceksiniz zaten

resimlerini vesaire diye kitabin kapagindan giidiiliiyorum ¢ocuklar: ve boylelikle aslinda o yazilarin ne
anlama geldigini de fark etmis oluyorlar. Bos seyler degil.” (Grs. 19, st. 325- 376).

Kitap Inceleme. Ozel egitim 6gretmenlerinin, tablo 4.11.de goriildiigii gibi 11°i (%50)
hikaye okurken kitap incelediklerini belirtmislerdir. Seyma Hanim, “oncelikle hikaye
kitabint ayrt ayri de hepsine tanitiyorum. Basligini gésteriyorum. Sayfalarint gésteriyorum.
Ne okuyacagimiz da dahil gosteriyorum. Her ogrenciye ayri ayri tanitimini yapiyorum.”
(Grs. 2, st. 240- 241) ifade ederken; Meryem Hanim su sozlerle: “Immmm sey mesela iste
cocuklar kitabi sectikten sonra hadi bakalim diyorum. Bir bakin once siz. Hemen bakiyorlar.
Neyi sectik? Ne var icinde? Sayfalar: bir karistiriyorlar resimleri inceliyorlar. Once onlara

bir firsat tantyorum. Bir zaman verdikten sonra evet bitti mi incelemeniz? Hadi bakalim

okuyalim simdi i¢inde ne varmis?” (Grs. 8, st. 269- 271) ifade etmistir.
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On Hazirlik Yapma. Ozel egitim dgretmenlerinin, tablo 4.11.°de goriildiigii gibi 11°i
(%50) hikaye okumadan 6n hazirlik yaptiklarini belirtmiglerdir. Giilgin Hanim su sozlerle:
“...Evet diyorum bu hikaye okunabilir sonrasinda icindeki resimlere bakiyorum. Eger
cocugun ilgisini ¢ekecek mi ¢ekmeyecek mi ama ondan sonra bu hikayeyi anlatmak igin
yanima altyorum ve okula gotiiriiyorum.” (Grs. 19, st. 341- 343) 6n hazirhik yaptigini ifade
ederken; Umut Bey su sozlerle: “Swifima hakim oldugum icin simifimi tamidigim igin
kendimi bir kere bu kitabt okurken ne amac¢lyyorum diyorum ve neleri kazandirmamam
gerektigini onden hedef olarak belirliyorum bunu da gizli olarak c¢ocuklara ettigimi

diigtiniiyorum.” (Grs. 15, st. 314- 315) dile getirmistir.

4.7.3. Hikaye Okurken Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ozel egitim Ogretmenlerine hikaye okurken nelere dikkat edilmesi gerektigi

sorulmustur. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplar tablo 4.12.”de gosterilmektedir.

Tablo 4.12. Hikaye Okurken Dikkat Edilmesi Gerekenler

N
O =

Ogrencinin dikkatini saglama
Ses tonunu degisken kullanma
Hikayeyi okurken kisaltarak okuma
Dikkatini dagitabilecek uyaranlar: ortadan kaldirma
En lasa siirede en fazla aksiyonu yasatarak vermeye ¢alisma
Cocuk dili kullanmak
Diksiyon kurallarina uyma
Hikayedeki karakterleri cocugun giinliik hayatta karsilastigr sevdigi karakterlere benzeterek okuma
Cok soru sormama
Kitab: tanitma

Basi(yaz1) Referanslama
Resimleri gosterme
Parmak takibi
Yaziy1 gésterme
Cocuklara doniik tutma
Kedi, elma, semsiye gibi kelimeler okurken kelimeyi temsil eden resmi kitaptan gostererek resim ile yaziyt
esleme
Baslangig bitis yazinin yéonii
Harf gésterme
Bashgi gosterme
Ogrenci Katihmi Saglama
Sorular sorma
Ogrenciden kisaca hikayeyi 6zetlemesini isteme
Pekistirme
Kapak ve bashik hakkinda konusma.
Hikayeyi birden fazla okuma
Hikayede verilmek istenen mesaj hakkinda konugma
Ogrenciye 6gretmen rolii verilerek kitabi hayali okumasini isteme
Takip ¢ikarilabilen kitap kullanma
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Ogrencinin Dikkatini Saglama. Ozel egitim dgretmenlerinin, tablo 4.12."de goriildiigii
gibi 20’si (%90,9) hikaye okurken 6grencinin dikkatini saglamaya dikkat ettiklerini dile
getirmislerdir. Selma Hanim, hikaye okurken ses tonuna dikkat ettigini su sozlerle ifade

ederken: “Yani ses tonuma sec¢tigim kitaba yani bu ikisi bence ¢ok dnemli yanlis kitap
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gecersek zaten bagarili bir kitap okuma aktivitesi olmaz. Ses tonumuzu da yanlis kullanirsak
basartli bir aktivite olmaz.” (Grs. 21, st. 255-259). Nesrin Hanim farkli olarak 6grencilerin
dikkatini saglamak i¢in ¢ok soru sormamayi su sozlerle ifade etmistir: “daha once de
soyledigim gibi tabii ¢cocuklarim bu seride dikkatini toplayabilme ¢ok onemli ¢cok sitkmamaya
da c¢alistyorum mesela bazen belki ben de farkinda olmadan yapiyorum. Cok soru

sordugumda artik bir siire sonra cevap da vermek istemiyorlar hani.” (Grs. 13, st. 313-325).

Basi Referanslama. Ozel egitim 6gretmenlerinin, tablo 4.12.°de gériildiigii gibi 13’
(9%59) hikaye okurken basi(yaz1) referanslamaya dikkat ettiklerini dile getirmislerdir. Seyma
Hanim basi referanslamay1 su sozlerle ifade ederken:

“Hikaye okurken w1 resimleri géstermeye ya da iste kitabi onlart tanitmayr dikkat ediyorum. Mesela hani

bana yénelik degil de ¢ocuklara yonelik tutmayi gostererek tutmak i ne yaptigimizin farkina varmalart

icin daha etkili olacagni diigiiniiyorum... Yazilar dikkat cekmeye ¢alistyorum. Acaba burada ne yaziyor

olabilir? ...kendi yaptigimiz olusturdugumuz biiyiik hikaye kitaplarmmiz var. Onlart kullantyorum ki
cocuklar w yazilari daha iyi gorebilsinler.” (Grs. 2, st. 259-273).

Giil¢in Hanim, resimleri ve yazilar1 gostererek basi referansladigini su sozlerle belirtmistir:
“...aymi zamanda resimleri gosteriyorum ama Bakin bu Ali'ymis ya da Ayse’ymis. Ayse
Ali’ye sunu soylemis. Gibi resimlerde gostermeleri yaparak ¢ocuklarin dikkatini yerinde

tutmaya ¢aligiyorum.” (Grs. 17, st. 347-350).

Ogrenci Katilimi Saglama. Ozel egitim 6gretmenlerinin, tablo 4.12."de goriildiigii gibi
9’u (%40,9) hikaye okurken 6grenci katilimi saglamaya dikkat ettiklerini dile getirmislerdir.
Melike Hanim sorular sorarak &grenci katilimimi sagladigini su sozlerle ifade ederken:
“Sorular sorarak onlarin dikkatlerini daha zinde tutmak gibi ya da iste bildikleri kelimeler
varsa iste o kelimeleri gostermek, beraber okumak, pekistirmek gibi seyler yapiyorum.”
(Grs. 5, st. 299-300). Havva Hanim su sozlerle dile getirmistir: “... 1 o yiizden de siirekli
sorular soruyorum. Yani siirekli soru sormam da uu beni motive ediyor. Yani beni de motive
ediyordu. Bir yandan da ¢iinkii cocuk beni dinliyor. Evet anlattigim sey onun iginde heyecan

verici ¢tinkii ben heyecanli onunda beni heyecanli dinlemesini istiyorum..” (Grs. 16, st. 379-

381).

4.7.4. Hikaye Okurken Yazi ve Resimlere Dikkat Cekmek i¢in Yapilan

Cahismalar

Ozel egitim &gretmenlerine smif iginde dgrencilerine hikaye kitab1 okurken kitapta

bulunan resim ve vyazilara ogrencilerin dikkatini g¢ekmeye c¢alisip calismadiklari
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soruldugunda 22 katilimecinin tamami (%100) hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan resim
ve yazilara 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye calistiklarini belirtmistir. Dikkat ¢ekmeye
calistigini belirten katilimcilara hikaye kitabi okurken kitapta bulunan resim ve yazilara
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in neler yaptiklari sorulmustur. Katilimcilarin verdigi

yanitlar tablo 4.13.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.13. Hikaye Okurken Yazi ve Resimlere Dikkat Cekmek i¢in Yapilan Calismalar

f
Yaziy: fark etme 15

Yaziy1 gésterme

Yaziyi parmakla takip etme

Ses tonunu farkl kullanma

Kitabi doniik tutma

Kitapta bulunan ayni kelimelerin altint renkli kalemle ¢izme

Kahramanlarin agzindan kitaba konugma balonlari ¢izme
Resim ile yazi esleme

Hikayede gegen karakterin ismini okurken parmagiyla hem yazisini hem resmini gésterme

Kapak ve baslik hakkinda konusma

Kahramanin adini yazip altina yapistirma.
Resimleri fark etme

Resimleri gosterme

Resimlerin ne oldugunu sorma

Kitabin kapagindaki resimleri gosterme

Kitabi okurken ¢ocuklarin da gorsellerden takip etmesini saglama
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Yaziy1 Fark Etme. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.13.’te goriildiigii gibi 15’1
(%68,1) hikaye kitabi1 okurken kitapta bulunan resim ve yazilara dgrencilerin dikkatini
cekmek icin yaziyr fark etme c¢alismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir. Ay¢a Hanim

¢

yazilar1 gosterek yazilara dikkat ¢ektigini ifade ederken: “...bu resimde gordiiklerim burada
yvaziyor anlatiliyor biz bunlari okuyacagiz. Seninle okumayr 6grenecegiz 6grenciye bunlar
immm fark ettirmeye ¢alistyorum.” (Grs. 10, st.251-252). Mina Hanim yazilar1 parmagiyla
takip ederek yazilara dikkat ¢ektigini su sozlerle ifade etmistir: “Parmagimla gostererek
hocam yani o sekilde dikkat ¢ekerim. Yazilar: tabi dedigim gibi parmagimla takip ederek
onlara eee orada yazanlart belki okurken tizerine vurgulayarak, parmagimla dokunarak,

Iste bakin eee mesela burada eee inek resmi var. Bak burada inek yaziyor gibi mesela” (Grs.
15, st. 461-463).

Resim ile Yaziyr Esleme. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.13.’te goriildiigii gibi
14’1 (%63,6) hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan resim ve yazilara 6grencilerin dikkatini
cekmek icin resim ile yaziy1 esleme calismalar1 yaptiklarini dile getirmislerdir. Meryem
Hanim kapak ve baglik hakkinda konustugunu su sozlerle ifade ederken “Aslinda yazilardan
¢cok ¢cocuklar resimlerle ilgili ben de bunu firsata doniistiirerek hemen eslemeye gegiyoruz.
Orada mesela iste kitabin iizerinde 3 tane elma var. Iste kitabimiz U¢ Elma diyelim ki, hemen

gosteriyoruz elmalarimiz buradaymis. Bir elmamiz, ikinci elmamiz, 3 elmamiz diye.” (Grs.
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8, st.298-302). Umut Bey kahramanlarin adini kitapta altina yazdigini su sekilde
orneklemistir: “kitabin iginde ozellikle bazi yerleri bir resmin altina kediyi ya da oyle seyi
amagla degilsem kendim bir kagida kediyi yazip oraya yapistir a biliyorum. Biiyiik puntolu
oldugu icin onun icindeki o kediyi onlarin dikkatini ¢ekebiliyor.” (Grs. 8, st.343-346).

Resimleri Fark Etme. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.13.’te goriildiigii gibi 14’ii
(%63,6) hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan resim ve yazilara 6grencilerin dikkatini
cekmek i¢in 10°u (%45,4) resimleri fark etme c¢alismalari yaptiklarii dile getirmislerdir.
Beren Hanim, resimlerin ne oldugunu sorarak ve kitabin kapagindaki resimleri inceleyerek
resimlere dikkat ¢ektigini su sozlerle ifade etmistir: “Evet yani gosteriyorum. Bakin tavsan
burada, kaplumbaga burada, hadi beraber simdi tavsan neredeymis? Ne yapiyormus?...Bu
tarz resimlere her zaman ¢ok énemli, cok énem veriyorum. Ilk énce iste hikaye kitabinin
kapagindaki resimleri gosteriyorum.” (Grs. 4, st. 334-337). Havva Hanim resimleri
gosterdigini su sozlerle ifade etmistir:

“Tabii ki de yani uu ézellikle resimler ¢ocuklara kitap okurken ¢ok yol gosterici mi deyim dikkatlerini

toparlayict oluyor. I bu yiizden de ben ¢ocuklar: ozellikle resimleri gostermeye ¢aligiyorum... Resimde

1 ay1 resmi gordiiyse iste farkl bir tigort resmi gordiiyse kirli bir resim gordii kirpi ¢corap ya da bir sey

gordiiyse kirli ¢orapla ya da iste sandalyeyi yazisim gérdiiyse burada sandalye vardi sandalye varmis

deyip esleyebiliyor, giizel oluyor yani ben bundan da yararlaniyordum ozellikle resimler.” (Grs. 16,
st.392-403).

4.7.5. Hikaye Okurken Sozciik ve Harflerle Yapilan Calismalar

Ozel egitim 6gretmenlerine sinif icinde 6grencilerine hikaye kitabir okurken kitapta
bulunan sozciikler, harflere 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye ¢alisip ¢alismadiklar
soruldugunda 22 katilimcimnin tamami (%100) hikaye kitabi1 okurken kitapta bulunan
sozciikler, harflere 6grencilerin dikkatini cekmeye caligtiklarini belirtmistir. Dikkat cekmeye
calistigin1 belirten katilimcilara hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan sézciikler, harflere
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin neler yaptiklari sorulmustur. Katilimcilarin verdigi

yanitlar Tablo 4.14.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.14. Hikaye Okurken Sozciik ve Harflerle Yapilan Calismalar

f

Harflerle Yapilan Calismalar 21
Istenilen harfi kitapta bulma 14

Bilinen harflerin biiyiigii gosterme -bulma 11

Harfleri ¢izme renklendirme yuvarlak i¢ine alma 4

Bilinen Sozciigiin ilk-son harfini vurgulu séyleme 3
Parmaguyla bilinen harfi gésterme 3
Kitapta géosterilen harfi tahtada bulunan harfler arasindan ayirt etme 1
Istenen harfi vurgulu séyleme 1
Kitapta gegen bilinen harfi havada yazma 1
Yanlis yazilmig harfleri bulma 1
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Sozciiklerle Yapilan Calismalar 15
Kelime bulma 10
Parmaguyla bilinen kelimeyi gésterme 7

Anlam bilinmeyen sozciigii agiklama.

Alallarinda kalan bir sézciik séyletme

Bildikleri bir kelimenin ilk harfiyle yeni kelime soyleme
Kelimeyi dogru telaffuz

N L)

Harflerle Yapilan Calismalar. Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.14.’te goriildiigii
gibi 21°1 (%95,4) hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan harflerle ¢alismalar yaptiklarini dile
getirmiglerdir. Eda Hanim kitapta harflerle ilgili renklendirme ¢alismasi yaptigini su sézlerle
dile getirmistir:

“Bu hafta o sesi ile ilgili ¢alismalar yapacagim diye kendimi planlyyorum mesela érdek hikayesinin

okuyup icinde onu zaten bol bol érdek kelimesi gegiyor. Sonra iste bu wiu sey yapryorum mesela o sesini

vermek istiyorsam uun farkindalik yaratmak istiyorsam O sesini mesela hikayede boyayip sesleri

boyayarak da yaptira da biliyorum. Sonra sey yapiyorum mesela hikayenin bir sayfasindaki O seslerini
kalemle boyattirryorum ¢ocuklara. Iuu boyle ¢alismalar yapryorum hikayede iste.” (Grs. 3, st.304-310).

Zehra Hanim ise istenilen harfi kitapta bulma ¢alismasi yaptigini su sozlerle ifade etmistir:
“Yani bu harflerle alakali daha bol yapryoruz... Yani hikayeyi okuduktan sonra, ‘Hadi biraz
daha inceleyelim’. Sadece sesini tanimasin istedigim ogrenci mi alirim buradaki ‘E’’leri
bulalim, altimi ¢izelim. Kag tane ‘E’ varmis sayalim gibi bir ¢alisma yapilabilir giizel de

oluyor.” (Grs. 18, st. 424-430).

Sozciiklerle Yapilan Calismalar. Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.14.’te goriildiigii
gibi 15’1 (%68,1) hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan sézciiklerle ¢alismalar yaptiklarini
dile getirmislerdir. Nesrin Hanim sozciik buldurma g¢alismasi yaptigimi su sekilde ifade
ederken:

“ Eew mesela iste cocuklara o giin bir kelime ¢alistiysa eger ya da iste harf ¢calismasi yaptiysa kitapta o

giin ¢aligtigimiz heceleri iste kelimeleri kitabin i¢ine buldurma. Iste ben kitabt okurken diyelim iste

yasamis gormiis dedigimde aaa biz de bugiin bu kelimeyi 6grenmistik degil mi kitabin ortasinda boyle bir
dikkat cekme.” (Grs. 13, st. 342-344).

Selma Hanim, soézciiklerle yaptigi calismayr su sekilde dile getirmistir: “Kisa sozciiklii
ctimleler igeren kitaplar segiyoruz. Orada iste bak bakalim burada kag¢ tane kelime

kullandim?” (Grs. 21, st. 333-335).

4.8. Dikte

Ozel egitim ogretmenlerine, 6grencileriniz size bir seyleri dikte ettirmek isteyip
istemedikleri soruldugunda 21 katilimer (%95,4) 6grencilerinin bir seyleri dikte ettirmek

istediklerini belirtmistir. Ogrencilerinin bir seyleri dikte ettirmek istediklerini belirten
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katilimcilara 6grencilerinin neler dikte ettirdikleri sorulmustur. Katilimcilarin verdigi

yanitlar Tablo 4.15.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Ogretmenlerine Yazdirmak (Dikte) Istedigi Yazilar

f

Isim yazdirma 14
Mektup yazdirma 11
Ilgi duyulan seyleri yazdirma 4

4.8.1. isim Yazdirma

Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.15. te goriildiigii gibi 14’ (%63,6) 6grencilerinin
isim yazdirmak istediklerini dile getirmislerdir. Ebru Hanim 6grencilerinin isim yazdirmak
istemesini su sdzlerle dile getirirken: “luuz ismi yazdirmak kendi ismini iste Idil dedim ya her
yerden ¢tkryor.” (Grs. 14, st. 536). Yagmur Hanim 6grencilerinin isim yazdirmak istemesini
su sekilde orneklendirmistir: “Evet oluyor. Ozellikle ogretmenim bu resmin altina ismimi
vazar misiniz? Ben bunu dedeme géndermek istiyorum dedemin ismini yazar misiniz

seklinde soylemleri oluyor. Bu tarz ¢alismalar yapryoruz.” (Grs. 11, st. 352-353).

4.8.2. Mektup Yazdirma

Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.15.’te goriildiigii gibi 11°i (%50) 6grencilerinin
mektup yazdirmak istediklerini dile getirmislerdir. Oznur Hamim &grencilerinin annelerine
mektup yazdirmak istediklerini su sozlerle dile getirirken: “...Ogretmenim ben
yazamriyorum ya yazar misin? Annemi ¢ok sevdigimi yazar misin diyor. Hani ben de kalpler
koyuyorum. Boyle seni seviyorum annecigim yazip veriyorum. Oda evine gétiiriiyor falan
hani béyle anilarimiz.” (Grs. 19, st. 468-472). Cemre Hanim 6grencilerinin sdylediklerini
yazdigim1 su sozlerle ifade etmistir: “annelerine ozellikle Anneler Giinii'nde Babalar
Giinti'nde iste notlar yazdigimizda, kartlar hazirladigimiz da yilbasinda ne soylemek
istersin? Ne yazmak istersin diye sorup goriistinii alip ya da sunu yazalim bunu yazalim diye

bize soyleyip evet yazdigimiz oluyor. Istiyorlar béyle bir seyi.” (Grs. 22, st. 346-348).

4.8.3. Ilgi Duyulan Seyleri Yazdirma

Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.15.te goriildiigii gibi 4°ii (%18,1) 6grencilerinin
ilgi duyulan seyleri yazdirma yazdirmak istediklerini dile getirmislerdir. Ay¢a Hanim

Ogrencilerinin aligveris listesi yazdirmak istedigini dile getirirken:
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“Evet oluyor yazmay bilmeyen ¢ocuklarda ézellikle de otizmde bunu daha ¢ok mu yasiyoruz. Eeee mesela

yapmayt ¢ok sevdigi rutinleri var otizmli égrencilerimizin. Eee yazdirmayi da ¢ok seviyor bazi
ogrencilerin benim. Ozellikle ahgveris listesi dedim ya. Okuldan sonra cikildiginda CarrefourSA’ya
gidilecek. Su alinacak bu alinacak yaz diye soyleyen ¢ocuklarin kolundan tutar bunu pekistire¢ olarak
cogunlukla kullantyorum ashinda.” (Grs. 10, st. 268- 272).

Nebile Hanim 6grencisinin sevdigi sarkiy1 yazdirmak istedigini su sozlerle ifade etmistir:
“O Demet Akalin’t ¢ok seviyordu Demet Akalin’in sarkilarimi yazdirmak istiyordu...
Osretmenim sarki diyerek o séyliiyordu. Ben yaziyordum. Onun bilmedigi seyleri

bakiyorduk seyden internetten.” (Grs. 9, st. 439-445).

4.9. Filizlenen Okuryazarhk Calismalarinda Teknoloji Kullanim

Ozel egitim 6gretmenlerine okuma-yazma ile ilgili ¢alismalarda teknolojiden yararlanip
yararlanmadiklari soruldugunda 22 katilimer (%100) okuma-yazma ile ilgili ¢alismalarda
teknolojiden yararlandigini belirtmistir. Okuma-yazma ile ilgili ¢alismalarda teknolojiden
yararlandigini belirten katilimcilara, okuma-yazma ile ilgili ¢alismalarda teknolojiden nasil

yararlandiklart sorulmustur. Katilimcilarin verdigi yanitlar Tablo 4.16.’da gosterilmektedir.

Tablo 4.16. Filizlenen Okuryazarlik Calismalarinda Teknoloji Kullanim1

=
W o O ©Of=

Akl Tahtada program kullanimi
Tablette uygulama kullanma
Telefon uygulamalart kullanimi
e-kitap kullanimi

4.9.1. Akillh Tahtada Program Kullanim

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.16."da goriildiigii gibi 197u (%86,3) okuma-yazma
ile ilgili ¢alismalarda akilli tahtada programlari ile teknolojiden yararlandiklarini dile
getirmislerdir. Ayca Hanim akilli tahtada programlar: ile teknolojiden yararlandigini su
sozlerle dile getirmistir: “Ozellikle Okulistik okuma esleme, yaziyi esleme, siiriikleme
calismalart var. Orada yaziyi tutup stiriikleme gibi ctimle bosluk doldurma ¢alismalart yine
Morpa kullaniyorum.” (Grs. 10, st. 283-285). Mina Hanim ise akilli tahtada programlarindan

harf ve kelime ¢alismalarinda yararlandigini su sozlerle dile getirmistir:

“Akilli tahtadan o seylerde harf 6gretimi, ézellikle ¢ok giizel harfleri, sesleri ¢ok giizel hissettiriyor
cocuklara... Mesela at resmi var. At yaziyor. Eeee orada yonergede verdigi gibi iste yukaridaki, seydeki
gorseldeki resmi eslestiriniz. Hani yaziyi onunla eslestiriyor. Ya da mesela bu gorseldeki resmin yazimi
asagidakilerden hangisidir? Diyor. Iki tane veriyor zaten bunlara biraz daha basit orada okumasin
yaparak biz bunu saglariz. Direkt gotiiriiyor. Bir de parmakla gotiirdiikleri icin hem eglenceli hem okuma
eee o anlamda ¢ok sey oluyor. Giizel oluyor. Eeeee hayvan sesleri var. Orada da hayvanlarla seslerini
eslestirmesi, harf de var. Yani harfi de koymus. Eeee onunla onu eslestiriyor. O baglamda ¢ok
kullantyoruz biz yani.” (Grs. 12, st. 520-539).
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4.9.2. Tablette Uygulama Kullanim

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.16.’da gériildiigii gibi 6°s1(%27,2) okuma-yazma
ile ilgili ¢aligmalarda tablette uygulama kullanma ile teknolojiden yararlandiklarini dile
getirmiglerdir. Oznur Hanim tablet uygulamalarinda harf ve kelime {izerine calismalar

yaptigini su sozlerle dile getirmistir:

“Ben tablet getiriyorum. Dedigim oyunlar var boyle okul oncesine hani boyle daha harf farkindaligryla...
Sayle bir tane uygulamada mesela w kelimeyi veriyor. Kelimenin icerisindeki harfleri ui béyle renkli
veriyor. Bulunmasini istedigi harfleri asagida daginik boyle harfler var. Icerisinden o harfi bulup
tiklatiyor ve yani dogru harfleri bulursa o kelimenin aynisint yazmuis gibi oluyor 11 bu var. Kelime oyunu
seklinde w1 Harf esleme var. Harf eslemeler 11 bir tanesinde sey vardi. Cok hosuma gitmisti mesela
karistiran harfleri karistiran 6grencim var “b” ile “d” ‘yi vesaire. Hani onlar da mesela bir harfi veriyor
aynisint bulduruyor. Bir siirii 11 Hiiseyin icerisinden igte “b” ‘leri buluyor u yanlsini tiklarsa ses veriyor
onun yanlis oldugunu fark ediyor. Bdoyle bum gibi béyle uygulamalari kullaniyorum severek de
kullantyorum. (Grs. 19, st. 487-500).

Melike Hanim ise farkli olarak tablet uygulamalarini eve 6dev ¢aligmalari olarak verdigini

su sozlerle dile getirmistir:

“Yani sdyle teknoloji basamagina baska bir sey yok ama mesela tabletlerde falan oyunlar var mesela...
immm ¢ocuklarin hani bu eslemesidir, ayirt etmesidir, ¢izgi ¢alismasidir vesaire bunlart yaparken de
odevler veriyorduk. Evde ve annesi babast iste hani evde bunlari tabletlerde daha kolay yaptiryyorlar.
Kalem kagitla odev verdigimiz zaman ¢ocuklarda mesela artik istek yok istemiyorlar. Kagidi ywrtryorlar
vesaire. Bu tarz ¢cocuklarda da eve ddev verirken bunlari kullaniyorduk hani.” (Grs. 5, st. 377-382).

4.9.3. Telefon Uygulamalar1 Kullanim

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.16.’da goriildiigii gibi 6’s1 (%27,2) okuma-yazma
ile ilgili ¢aligmalarda telefon uygulamalari kullanimi ile teknolojiden yararlandiklarini dile
getirmiglerdir. Umut Bey okuma-yazma c¢alismalarinda telefon uygulamalarindan

yararlandigin1 su sozlerle dile getirmistir:

“Var ozellikle dedigim gibi Play Store'dan indirip w1 egitici oyunlar yazdigim zaman bu tarz seyler var...
I ¢izgi ¢calismalarindan eslemelere ne kadar her sey var ya da siiriikleyip golgesini bulma sadece
gorsel olarak ayni sey degil golge oyunlari da var golge oyunlarinda da yapiyorsa gercekten daha kalici
ogrendigini bize gostermis olabiliyor. Zaten biliyorsunuz oyunlarin kendi pekistireci var alkis ¢ikiyor ya
balonlar ¢ikiyor patlatiyor bu sekilde kullanabiliyoruz.” (Grs. 15, st. 391-398).

Beren Hanim ise telefon uygulamalarindan nasil yararlandigini su sekilde 6rneklendirmistir:

“Evet kullaniyorum tohum otizmin uygulamalart var. It onu kullaniyorum Sonra baska eee telefona
indirdigim okuma yazma ile ilgili elimin altinda bulunan iste masallar var. Oradan yararlandigim kelime
olusturma ¢alismalart var. Ciimle olusturma ¢alismalar: var. Telefondan onlari kullaniyorum ailelerde
genelde bu uygulamalari indiriyorlar.” (Grs. 4, st. 363-365).
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4.9.4. E-kitap Kullanim

Ozel egitim dgretmenlerinin, Tablo 4.16."da goriildiigii gibi 3’ii (%13,6) okuma-yazma
ile ilgili calismalarda e-kitap kullanimu ile teknolojiden yararlandiklarini dile getirmislerdir.
Eda Hanim okuma-yazma ¢aligsmalarinda e-kitaptan yararlandigini su sozlerle dile getirirken
“Elektronik hikayeler oluyor. Ondan sonra iste ¢esitli sitelerden yararlaniyorum bunlar igin.
Iu kendimde mesela kitabi tarattirip attirdigim da oluyor. Hikaye kitabinin onun da
kullaniyorum.” (Grs. 3, st. 346-349). Aysel Hanim ise e-kitaplardan yararlandigini su sekilde
ifade etmistir: “Mesela okuma yazmaya iliskin e kitaplarimiz var. E-kitaplar
kullanabiliyoruz. Cocuklarin daha c¢ok hosuna gidiyor. Ium sayfalarini kendilerinin
cevirmeleri ve teknoloji ile i¢ ice olmalari immm bununla ilgili nasil desem? Programlarda

var okuma yazma ile ilgili etkinlik programlar: ona da kullaniyoruz sinif icerisinde.” (Grs.

1, st. 241-243).

4.10. Filizlenen Okuryazarhk Ac¢isindan Yeni Meslektaslara Oneriler

Ozel egitim dgretmenlerine, zihinsel yetersizligi olan cocuklarla ¢alisan bir 6gretmen
olarak bu alanda ¢aligmaya yeni baslayan meslektaglarina okuma yazma 6gretimine hazirlik
konusunda onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilarin verdigi yanitlar Tablo

4.17.’de gosterilmektedir.

Tablo 4.17. Yeni Meslektaslara Oneriler

Ogretmene Yonelik Oneriler 21
Ogrenciye Yénelik Oneriler 16
Ogretime Yonelik Oneriler 15
Sinif Diizenine Yonelik Oneriler 2

4.10.1. Ogretmene Yonelik Oneriler

Ozel egitim Ogretmenlerinin, Tablo 4.17.°de gériildiigii gibi 21’1 (%95,4) alanda
calismaya yeni baslayan meslektaslarina okuma yazma O6gretimine hazirlik konusunda
Ogretmene yonelik Onerilerini dile getirmislerdir. Ahmet Bey Ogretmene yonelik
Onerilerinde 6gretmenin kendini gelistirmesi gerektigini su sekilde dile getirirken

“lunn 6grenmeye agik olmalart lazim. Siirekli kendilerini giincellemeleri gerekiyor. I baska her

zaman daha iyi ogrenebilecegi ogretebilecegi metotlar oldugunu goriiyorsunuz. Yani uu kendini

giincellemek ¢ok onemli i bir okuma yazma ogrenmek igin bir tek ydntem kullanmiyorum.
Bahsetmistim size yani. 3-4 yoéntemi bir anda kullaniyorum bu bunlar ¢ok omemli uun yani
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arkadaslarinizla siirekli igbirligi icinde olacaksiniz. Sorun oldugu zaman iste su toplantilarimiz oluyor
orada sorunlarin ¢oziimiinii konusuyoruz bunlar énemli.” (Grs. 20, st. 484-495).

Kardelen Hanim 6gretmenlerin ¢alistigi grubu yeni gelismeleri takip etmesi gerektigini su
sekilde ifade etmistir:
“Biz daha ¢ok grupla ¢alistigimiz icin bu grubun ne durumda oldugunu bilmek de gerekir... Ya da iste
ne yaparsam diger i¢in de faydali olur seklinde etkinligi planlamak daha iyi bir nu ilerleme kaydetmesi
icin daha faydali olur diye diistiniiyorum. Bunun disinda yontemleri de iyi bilmek gerekir ve literatiirii

takip etmek gerekir diye diistiniiyorum. Yapilacak egitimler varsa bulundugu bdlgede bunlar
katilmaktan ¢ekinmemesi gerekir.” (Grs. 7, st. 299-306).

4.10.2. Ogrenciye Yonelik Oneriler

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.17.°de goriildiigi gibi 16’s1 (%72,7) alanda
calismaya yeni baslayan meslektaslarina okuma yazma Ogretimine hazirlik konusunda
ogrenciye yonelik onerilerini dile getirmislerdir. Nebile Hanim, 6grencinin taninmasina
yonelik onerilerini su sézlerle ifade ederken:

“Inu bir de ogrenciyi dinlemek gerekiyor dinlemek dedigim ayrintili bir gozlemlemek gerekiyor. O
zaten var da ¢ocugun neye ihtiyact var ¢ocuk ne yapmak istiyor onlari bir analize edip oyle yola

baslamak gerekiyor bunun gibi seyler zaten ¢cocugu tanidik¢a o geliyor béyle ¢orap sékiigii gibi insanin
aklina geliyor.” (Grs. 22, st. 481-483).

Cemre Hanim 6grenciyi iyi tanima ve yontem belirleme tizerine Onerilerini su sozlerle dile
getirmistir:
“Bir kere her ¢ocuk gercgekten birbirinden ¢ok farklidir ve her ¢ocuk birbirinden ¢ok farkl siirelerde

ogrenir. Eeee ozel Egitimde genel bir sey siylemek ¢ok zordur... Iste bu sebeple hem ¢ocugu iyi
tanimak hem uygun yontemi belirlemek bence en énemli.” (Grs. 22, st. 378-384).

4.10.3. Ogretime Yonelik Oneriler

Ozel egitim 6gretmenlerinin, Tablo 4.17.°de goriildiigii gibi 15’1 (%68,1) alanda
calismaya yeni baslayan meslektaglarina okuma yazma Ogretimine hazirlik konusunda
ogretime yonelik onerilerini dile getirmislerdir. Eda Hanim 6gretime yonelik sozlerini su
sekilde ifade ederken:

“Bizim ¢ocuklarimizda fonolojik farkindalik, ses farkindaligi ne yazik ki iyi olmayabiliyor. Cocuklar

ses benzer sesleri birbirlerine ¢ok karistirabiliyorlar. Bunun igin iste hani dégretmenin en azindan
okuma yazmaya hazirlik siirecinde bu farkindaliklar: olusturulmasi ¢ok sey olabilir. Hayat kurtarici

olabilir. Yani okuma yazma i¢in kolaylastirici olabilir.” (Grs. 3, st. 358-361)

Meryem Hanim &gretime yonelik onerilerini su sozlerle ifade etmistir:

“Calistigimiz grupta da ¢ok fazla tekrara, egzersize yer vermesi gerekiyor. Materyallerinin ¢esitli
cesitlendirmesi gerekiyor. I denedik olmadi. O zaman ogretim yontem ve teknigini degistirsin. Yani
her seyi deneyelim, deneyelim, deneyelim. Hala olmuyorsa e artik tamam hanien azindan biz elimizden
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gelen her seyi sunmus olalim. Hep ayni metotta, hep ayni materyalle yiiriirsek ne yazik ki istedigimiz
basary yakalayamayiz. Farkl seyler ogrenciye sunmak ¢ok onemli. Eee bunun yaninda tabii ki okulda
yapmakla yeterli olmuyor. ” (Grs. 8, st. 374-377).

4.10.4. Sinif Diizenine Yonelik Oneriler

Ozel egitim ogretmenlerinin, Tablo 4.17.°de goriildiigii gibi 2’si (%0,9) alanda
calismaya yeni baglayan meslektaslarina okuma yazma 6gretimine hazirlik konusunda simif
diizenine yoOnelik Onerilerini dile getirmislerdir. Seyma Hanim sinif diizenine ydnelik
Onerilerini su sozlerle ifade ederken “Sinif diizenini olusturmalari hani ¢ocuklarin un
dikkatini ¢ekebilecegi ve ama ¢ok da fazla bir dikkatini dagitmayacagi. Hani amaca
vonelik sekilde olusturulabilir... Mesela tahtaya tahta, kapiya kapt w1 seklinde ¢alismalar
yapilabilir. Stnif diizenlemesi 1 (Grs. 2, st. 419-423). Ebru Hanim sinif diizenine yonelik
Onerilerini su sozlerle ifade etmistir:

“Nedir? Yani c¢ocuklarin anlamadigini  diistiniip  yaziyi  hayatlarindan  ¢ikartmasinlar onu

sayleyebilirim yani yazi w bana kalirsa... Yazi hayatumizin her alaminda olan bir sey... Bunlarin

baslangici tamamen o iste elma resminin altinda o elmayr gormekle alakalr. Iste kendi resmini altinda

gormekle alakall, kis mevsimin tizerinde kist gérmek ile alakali yazimin oldugunun farkina varmalart”
(Grs. 14, st. 598-600).
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde katilimcilardan elde edilen bulgular, katilimcilara yoneltilen goriisme
sorular1 kapsaminda olusturulan temalar ve alt temalar ¢ergevesinde hem kendi aralarinda
hem de alanyazin ile karsilastirilarak tartisilmistir. Tartisma sonunda Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Ozel egitim &gretmenlerinin ~ siniflarinda  filizlenen okuryazarliga  yonelik
diizenlemelerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirma
kapsaminda arastirma sonuglari: 6zel egitim 6gretmenlerinin siiflarini okuryazar zengini
bir ortam olusturacak sekilde diizenlemeye calistiklarini; filizlenen okuryazarlig
destekleyecek sekilde smiflarinda oyunlara yer vermeye calistiklarini; filizlenen
okuryazarligr desteklemek icin alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, filizlenen yazma,
etkilesimli kitap okuma ve dikte alanlar1 lizerine ¢alismalar yaptiklarini; bu alanlar {izerine
calismalar yaparken ipucu sunma, pratik yapma firsatlari sunma, model olma gibi 6gretimsel
uyarlamalar yaptiklarini; filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine yonelik

teknolojiden yararlandiklarini gostermektedir.

Ozel egitim dgretmenlerinin smiflarinda dzel gereksinimli ¢cocuklarmn okuma yazma
oncesi donemde filizlenen okuryazarlik becerilerini, siif kosullarinin yetersiz olmasi,
materyal destegi alamama, sinifin teknolojik ara¢ ve alt yapidan yoksun olmasina ragmen

yaptiklar1 diizenlemeler ve ¢alismalarla desteklemeye calistiklari sonucuna ulasabiliriz.

5.2. Tartisma

Ozel egitim ogretmenlerinin  simiflarinda  filizlenen okuryazarhiga  yonelik
diizenlemelerine iliskin goriislerinin  degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular, olusturulan alt1 tema (filizlenen okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yonelik sinifta yapilan diizenlemeler, oynanan oyunlar, yapilan ¢alismalar,
kullanilan 6gretimsel yontemler, kullanilan materyaller ve filizlenen okuryazarlik agisindan
yeni meslektaslara oneriler) altinda sunularak tartisiimistir. Katilimcilara yoneltilen gériisme
sorulart ile katilimcilardan elde edilen bulgular 1s181inda kendi aralarinda ve alanyazinla

karsilastirilarak tartigilmistir.
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5.2.1. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Becerilerinin
Desteklenmesine Yonelik Siniflarinda Yaptiklar1 Diizenlemeler

Ozel egitim dgretmenlerine sorulan sorular gergevesinde olusturulan bu tema altinda
filizlenen okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam, yazi farkindaligi ve ¢evresel basi olmak
tizere U¢ alt tema yer almistir. Filizlenen okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis ortam, yazi
farkindalig1 ve cevresel basi hakkinda goriis bildiren katilimcilarin siniflarinda yaptiklari

diizenlemelerinin neler oldugu incelendiginde elde edilen sonuclar agagidaki gibidir.

Filizlenen okuryazarlikla zenginlestirilmis ortam. Filizlenen okuryazarlik agisindan
siifin diizenlenmesi hakkinda goriis bildiren 6zel egitim Ogretmenlerinin siniflarinda
yaptiklar1 diizenlemeler farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin tamamu siniflarinda pano
hazirlamaktadirlar. Ogretmenlerin sinif i¢inde yaptiklari en sik ikinci diizenleme ise resim-
isim yapistirma (etiketleme) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin smiflarinda yaptiklar
diizenlemelerde ilk siralarda pano hazirlama ve siniftaki esyalar: etiketlemeye caligmalar
smiflarini yazica zenginlestirmeye calistiklart izlenimini uyandirmaktadir. Kim vd. (2016)
yayinladiklar1 raporda, 6grencilerin okumayi 6grenmek i¢in basiya maruz kalmasi veya
gormesi gerektigini bunun i¢in de 6gretmenlerin 6grencilerin yazilar: gérmelerini saglamak
i¢in yaratict olmasi gerekliligini belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin yazica zengin bir
ortam sunmak i¢in duvarlari; poster, harita, takvim, harf ve kelime sergilemek icin oldukca
kullaniglt bulmuslardir. Mcdonnell ve Hawken (2008) yaptiklari ¢alismada okuryazarlik
zengini bir ortam yaratan dgretmenlerin, ¢ocuklara kitap bilgisi / basi(yazi) farkindaligi,
fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi ve erken yazma becerileri ile ilgili beceriler edinme

firsat1 sunacagini dile getirmesi; ulasilan bu sonucu destekler niteliktedir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin tizerinde durdugu bir diger diizenleme ise sinifin fiziki
diizenlemesidir. Burada 6gretmenlerin sinif icinde bir okuma-kitaplik kdsesi olusturmasi, bu
alana kitap, gazete, dergi gibi materyaller koymasi, sinifin ¢esitli boliimlerinde harf kdsesi,
kantin kosesi gibi kdseler olusturmalar1 yine siniflarini gesitli materyallerle okuryazarlik
acisindan zengin ortamlar haline getirmeye ¢alistiklari izlenimini uyandirmaktadir. Katims
(1994) hafif-orta derecede engelli bir grup okul 6ncesi ¢ocukta filizlenen okuryazarligi
gelistirmek i¢in, okuma yazma agisindan zengin bir ortamda ilgi ¢ekici kitaplarin bulundugu
kitapliklar olusturup ¢ocuklar1 bagimsiz bir sekilde kitaplarla etkilesimde bulunmaya tesvik
etmesi sonucunda engelli g¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerinin sinif miifredati ve
prosediirlerinden etkilenebilecegini gostermistir. Genisio ve Drecktrah (1999) yaptiklar

calismada erken c¢ocukluk egitimi simiflarinda zengin okuryazarlik materyalleriyle
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olusturulan aktivite merkezlerinin oyun yoluyla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin filizlenen
okuryazarlik becerilerini desteklemede firsatlar sundugunu ortaya koymustur. Yapilan bu

arastirmalar sonug ile tutarlilik gostermektedir.

Yazi farkindahigi. Ozel egitim 6gretmenlerinin, dgrencilerinin yazilar1 fark etmelerine

yonelik neler yaptiklari incelendiginde elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

Ozel egitim dgretmenleri dgrencilerine yazi farkindaligi kazandirmak icin en ¢ok sinif
ortamlarini yazili materyallerle diizenleme ve ikinci sirada ise kitap, dergi, defter gibi yazili
materyallerde inceleme yapmalari; yazica zenginlestirilmis oyun ve isim yazma becerilerine
yonelik yapilan calismalara gore daha fazladir. Ogretmenlerin siiflarini kurallar tablosu,
siif panolar1 gibi yazili materyallerle diizenlemesi ve kitap, dergi, defter gibi yazil
materyalleri inceleme sikliginin fazla olmasi zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarda
yazi farkindalig1 becerilerini sinif ortamlarini yazili materyallerle zenginlestirerek ve yazili
materyaller inceleyerek desteklemeye calistiklart sonucuna ulasabiliriz. Kargin vd. (2015)
yaptiklar1 calismada ozellikle bir yetiskin varliginda yazili materyallerin bolca mevcut
oldugu ortamlarda ve yaz ile alakali etkinliklere fazlaca yer verildigi (6rn., anne-babanin
cocuga kitap okumasi, ¢ocukla birlikte market listesi olusturulmasi) durumlarda yazi
farkindalig1 becerisinin gelisim gosterdigini 6ne siirmiislerdir. Yapilan arastirma ulasilan

sonucu aciklar niteliktedir.

Cevresel basi. Ozel egitim dgretmenlerinin siniflarinda gevresel basiy1 kullanarak ne tiir
caligmalar yaptiklar1 incelendiginde goriis bildiren katilimcilarin yaptig1 caligmalardan elde

edilen sonuclar agagidaki gibidir.

Ozel egitim dgretmenlerinin smiflarinda ¢evresel basiyr kullanarak yaptiklar1 calismalar
hakkindaki goriisleri farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri
calisma, gevresel yazi ve isaretlerin isimlendirilmesidir. Ikinci sirada ise en ¢ok logolarin
isimlendirilmesidir. Sosyal medya isimlerinin isimlendirilmesi ise 6gretmenlerin en az goriis
bildirdikleri ¢alismalardir. Ogretmenlerin sosyal medya isimleri ile ilgili az sayida goriis
bildirmelerinin smif i¢inde kullaniminda az sayida c¢aligma yapilabilir olmasi izlenimi
vermektedir. Ogretmenlerin cevresel yazi ve isaretlerin isimlendirilmesi iizerine daha fazla
goriis belirtmeleri, ¢cevresel yazi ¢alismalariin ilgi ¢ekici, akilda kalict olmasi ve ¢evresel
basinin 6grencilerin bagimsiz yasama ulagsmalarina katki saglamasi sebebiyle bu ¢alismalari

tercih ettikleri izlenimini vermektedir. Giles ve Tunks (2010) ¢evresel basi ile doldurulmus
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bir Ogrenme ortamini ¢ocuklara sunmanin c¢ocuklarin yazma yeteneklerini ve
motivasyonlarint arttiracagi lizerinde durmuslardir. Neumann vd. (2013b) yaptiklar
calismada filizlenen okuryazarlik becerileri ve basi motivasyonunun tesvik edilmesi lizerine
standart basi ile ¢evresel basiy1 kiyasladiginda ¢evresel basinin baglamsal dogas1 nedeniyle
kiiclik cocuklarda bas1 motivasyonunu ve filizlenen okuryazarligin yonlerini gelistirmek i¢in
standart basidan daha etkili olabilecegi goriisiinii ortaya konmustur. Alanyazindaki verilerin

arastirmanin bulgulari ile uyumlu oldugu goériillmektedir.

5.2.2. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Acisindan
Oynadiklar:1 Oyunlar

Ozel egitim 6gretmenlerinin filizlenen okuryazarlik agisindan siniflarinda ne tiir oyunlar
oynadiklar1 incelendiginde goriis bildiren katilimecilarin yaptigi calismalardan elde edilen

sonuclar asagidaki gibidir.

Ogretmenlerin filizlenen okuryazarlik acisindan siniflarinda oynadiklari oyunlar
hakkinda goriis bildiren 6zel egitim Ogretmenlerinin smiflarinda bir¢cok farkli oyun
oynadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin siniflarinda oyun oynamayi tercih ettikleri ve oyun
oynamanin 6grenmeyi kolaylagtirdigi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasabiliriz. Demir
(2016) yaptigi calismada anaokuluna devam eden zihin engelli 6grencilere kullandigi
bowling, ali babanin ¢iftligi, resimli tombala, zar atma, balon patlatma, carkifelek, aligveris
ve pastane gibi yazica zenginlestirilmis oyunlarin zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuklarda filizlenen okuryazarlik becerisi olan yazi farkindaligi becerisini gelistirmede
etkili oldugunu kanitlamustir. Terrell ve Watson (2018) kanita dayali filizlenen okuryazarlik
uygulamalarinin oyun koselerine yerlestirilecek olan birka¢ okuryazarlik materyali ile
Ogretmenlerin, okuryazarligi oyuna dahil etmenin kolay ve etkin bir yolu olacagini

bildirmiglerdir. Yapilan arastirmalar, ulagilan sonucu destekler niteliktedir.

5.2.3. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Becerilerinin
Desteklenmesine Yonelik Siniflarinda Yaptiklar1 Calismalar

Ozel egitim dgretmenlerine sorulan sorular gercevesinde olusturulan bu tema altinda
alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, filizlenen yazma, etkilesimli hikaye okuma, dikte olmak
lizere li¢ alt tema yer almistir. Alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, filizlenen yazma,
etkilesimli hikaye okuma, dikte hakkinda goriis bildiren katilimcilarin siniflarinda yaptiklari

caligmalarin neler oldugu incelendiginde elde edilen sonuclar asagidaki gibidir.



130

Alfabe bilgisi. Ozel egitim dgretmenlerinden 6grencileri ile harflerle ilgili ¢aligmalar
yaptiklarini belirtenlerin, harflerle ne tiir caligmalar yaptiklar1 incelendiginde elde edilen

sonuglar asagidaki gibidir.

Kendisiyle goériisme yapilan dgretmenlerin tamaminin 6grencileri ile harfin yazimi
lizerine ¢alismalar yapmay: tercih ettiklerini gérmekteyiz. Ogretmenlerin harfin yaziminda
kum, tras kopligii, oyun hamuru gibi farkli dokunsal materyallerden yararlanarak harf yazma
calismalar1 yaptiklarr belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ikinci sirada en ¢ok
goriis bildirilen harfin sekli izerine yapilan calismalarda da harf tombalalariyla biiyiik kiiciik
harf esleme, zimpara harfler {izerinden harfin seklini hissetme gibi ¢alismalar yaptiklari
belirlenmistir. Bu bulgulardan 6gretmenlerin alfabe bilgisi caligmalarinda farkli tiirde
materyallerle Ogretimi gerceklestirdigi, Ogrenciye materyal g¢esitliligi sundugu ve
smiflarinda oyun temelli 6gretimlere yer verdikleri sonucuna ulasabiliriz. Katims (1991)
yaptig1 calismada 6zel egitim smiflarinda ¢esitli tiirden ilgi ¢ekici kitaplarin bulundugu
kitapliklar olusturmus. Cocuklarin bagimsiz se¢im yaptigi kitaplarla okuma etkinlikleri ve
cesitli yazma faaliyetleri yiirlitmiistiir. Bu sebeple 6zel egitim siniflarinda okuryazarlik
bakimindan zengin bir ¢evre ve oyuna maruz kalan ¢ocuklarin filizlenen okuryazarlik
becerilerini destekledigini ve gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Koppenhaver ve
Erikson (2003) yaptiklari ¢alismada Siniftaki araglarin ve materyallerin miktari ve cesitliligi
arttiginda, OSB’li ¢ocuklarin filizlenen okuryazarhiga ilgi duymasmin arttifini tespit
etmistir. Neumann vd. (2009) yaptiklar1 ¢alismada okuryazarlik becerilerini gelistirme riski
tasiyan kiigiik ¢ocuklarda viicut béliimleriyle ya da havada harf sekilleri olusturma gibi
aktivitelerin 6grenci motivasyonu ve katilimin artirabilecegini, boylece okul dncesi egitim
ortamlarinda 6grenmeyi kolaylastirabilecegini savunmustur. Yapilan aragtirmalar, ulagilan

sonucu destekler niteliktedir.

Fonolojik Farkindalik. Ozel egitim o6gretmenlerinden &grencileri ile fonolojik
farkindalik ilgili ¢calismalar yaptiklarini belirtenlerin, fonolojik farkindalik iizerine ne tiir

caligmalar yaptiklar1 incelendiginde elde edilen sonuclar asagidaki gibidir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin simiflarinda fonolojik farkindalik {izerine yaptiklart
calismalar cesitlilik gostermektedir. Ogretmenler smiflarinda en ¢ok sesi hissettirme
calismalar1 yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler ikinci sirada en ¢ok sesin yerinin
belirlenmesi iizerine calismalar yaptiklarmi dile getirmislerdir. Ogretmenlerin yarist

fonolojik farkindalik ¢aligmalarinda sarki, tekerleme gibi uyakl kelimelere yer verdiklerini
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dile getirmislerdir. Bu bulgu Ogretmenlerin siiflarinda tekerleme, sarki soyleyerek
ogrencilere kafiyeyi fark ettirmeye ¢alistiklari izlenimini vermektedir. Chen ve Dote-Kwan
(2018) basit uyakli sarkilar ya da tezahiirat veya tekerlemeleri sdyleyerek, teker teker
tekrarlayarak sesbilgisel farkindalik ve alfabe bilgisi alanlarinin desteklenmesinin 6nemli
oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin yarrya yakim siniflarinda harf-ses iliskisini
gosterecek caligmalar yaptiklarint belirtmislerdir. Siniflarda tercih edilen fonolojik
farkindalik ¢alismalarindaki goriis sayisi fazlaligi, 6gretmenlerin bu ¢alismalardan birden
fazlasini smiflarinda kullandiklar1 sonucuna varabiliriz. Sadece ¢ok az sayida 6gretmen
fonolojik kelimeleri ¢oziimleme ve birlestirme iizerine ¢alismalar yaptiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin fonolojik farkindalik alt becerilerine yonelik yaptiklari ¢aligmalar alanyazin
ile karsilastirildiginda (Justice ve Pullen, 2003; Turan ve Akoglu, 2011; Turan ve Giil, 2008)

da bulgular alanyazin ile paralellik gdstermektedir.

Filizlenen Yazma. Ozel egitim 6gretmenlerinin smiflarinda kalem kagit ile ne tiir
calismalar yaptiklar1 incelendiginde goriis bildiren katilimcilarin yaptigi ¢alismalardan elde

edilen sonuclar agagidaki gibidir.

Ozel egitim dgretmenlerinin simiflarinda kalem kagit kullanarak filizlenen yazma
lizerine yaptiklar1 caligmalar hakkindaki goriisleri birbirine benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri iki alan boyama ¢alismalar1 ve ¢izgi ¢alismalaridir.
Bu iki alanda 6gretmenlerin goriis bildirme yiizdeleri birbirine esittir. Ogretmenlerin hemen
arkasindan en ¢ok goriis bildirdikleri bir diger alan ise ¢ocuklarin kendi isimleri ve yakin
cevresine ait isimleri yazma calismalaridir. Ogretmenlerin en az goriis belirttikleri alan ise
harf yazma caligmalaridir. Goriislerin bu kadar yiiksek ve birbirine yakin ¢ikmasi
Ogretmenlerin smiflarinda bu {i¢ alana da yonelik calismalara yer vermeye calistiklarini
gostermektedir. Ayrica Ogretmenlerin kalem ve kagit etkinliklerinde harf yazma
calismalarini en az tercih etmeleri, alfabe bilgisi alanindaki sonuclarla paralellik
gostermektedir. Ogretmenler harf yaziminda kalem ve kagit disinda farkli materyaller
kullanmayi tercih etmislerdir. Ogretmenlerin siniflarinda boyama ve ¢izgi ¢alismalarini daha
cok tercih etme nedeninin ¢ocuklarda yazma gelisim evrelerine gore ¢alismalar yapmaya
calistiklar sonucuna ulasabiliriz. Sonuglar alanyazin ile karsilastirildiginda DeFord (1980)
tarafindan ¢ocuklarin yazma gelisim asamalari; karalama, ¢izim ve yazi arasindaki
farklilagsma, soldan saga yazim, sekil benzeri harfler, harflerin kombinasyonu- yeterli bosluk

birakma, harf-kelime-ciimle birimlerini anlama, harf-ses Ortlismesi, yaratict yazimlar
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kullanarak basit climleler yazma, iki veya daha fazla ciimle birlestirerek diisiincelerini ifade
etmek, noktalama kontrolii — biiyiik kiigiik harf kullanimi, konusmanin formlar: (hikayeler,
materyaller hakkinda bilgi, harfler) olarak tanimlanirken Sulzby ve Teale (1985) ise kii¢iik
cocuklarin yazma stratejilerini karalama, ¢izim ve harf-benzeri formlar yapma gibi daha az
goriinen bi¢imlerden, harf dizgileri ve fonetik olarak ortaya ¢ikan hecelemenin kullanilmasi
gibi genel ama karmasik bir gelisimsel yol olarak tanimlamaktadirlar. Sulzby ve Teale gore
karalama evresi cogu cocuk i¢in yazmanin baslangicini temsil etmektedir. Alanyazinda yer

alan veriler, sonuglarin nedeni agiklar niteliktedir.

Etkilesimli Hikaye Okuma. Ozel egitim dgretmenlerine sorulan sorular gergevesinde
olusturulan bu tema altinda: hikaye okuma siireci, hikaye okurken dikkat edilmesi
gerekenler, hikaye okurken yazi ve resimlere dikkat gekmek i¢in yapilan ¢alismalar, hikaye
okurken s6zciik ve harflerle yapilan ¢aligmalar olmak {izere dort alt tema yer almistir. Hikaye
okuma siireci, hikaye okurken dikkat edilmesi gerekenler, hikaye okurken yazi ve resimlere
dikkat cekmek i¢in yapilan ¢aligsmalar, hikaye okurken sozciik ve harflerle yapilan ¢aligmalar
hakkinda goriis bildiren katilimcilarin siniflarinda yaptiklar1 ¢alismalarin neler oldugu

incelendiginde elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

Ozel egitim dgretmenlerinin hikaye kitabi okuma siirecinde yaptiklar1 calismalar, en ¢ok
goriis bildirilen alt temadir. Ogretmenlerin en ¢ok bu alt temada goriis sayisinin olmas,
hikaye okuma siirecindeki alt basamaklarin bir ¢ogu hakkinda goriis bildirdiginin
gostergesidir. Ogretmen goriis sayisiin fazla olmasi ve goriislerin birbirine benzerlik
gostermesi Ogretmenlerin siniflarinda sikga hikaye okuma etkinliklerine yer verdikleri
sonucuna ulasabiliriz. Justice ve Ezell (2002) etkilesimli hikaye kitabi okumanin dogasi
geregi, basili ve diger okuryazarlik formlarinin belirgin bir sekilde goriildiigii zengin bir
baglam sagladigin1 6ne siirmiislerdir. Alanyazinda yer alan bu veri, sonucu destekler
niteliktedir. Bununla birlikte dgretmenlerin hikaye okuma siirecindeki goriisleri birbirine
benzerlik gostermektedir. Ogretmenler hikaye okuma siirecinde en ¢ok &grenci katilimi
saglamay1 desteklemislerdir. En fazla tekrarlanan ikinci goriis ise Ogrencinin dikkatini
¢ekme seklindedir. Bu iki bulgu birbirleri ile baglantili olarak disiiniilmektedir.
Ogretmenlerin hikaye okurken ¢ocuklara soru sormasi, cocuklardan tahmin istemesi ve ses
tonuna dikkat ederek okumasi hikaye okuma siirecine Ogrencilerin de aktif olarak
katilmasini, 6grencileri ile etkilesim i¢inde olmak istediklerini diisiindiirmektedir.

Katilimcilarin goriisleri ilgili alanyazin ile karsilastirildiginda Dickinson ve McCabe (2001)
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etkilesimli hikaye kitab1 okumada - 6zellikle amag filizlenen okuryazarlik gelisimini tesvik
etmekse - cocuklar aktiviteye aktif olarak dahil etmek gerektigini savunmustur.
Alanyazinda etkilesimli hikaye okumada ¢ocugun aktif katilimi ve dikkatini ve konusmasi
i¢in; acik uclu sorular sorarak ¢ocukla konugma baslatma, ¢ocugun yanitlarinin dogrulugunu
degerlendirme, ¢ocugun cevaplarint uygun soézciik ya da climlelerle genisletme ve bu
genisletilmis cevabin tekrarlanmasini isteme, ¢ocuklarin katilimi igin 6vgi, tesvik ve geri
bildirim sunma ve ¢ocuklarin ilgilerini takip etme seklinde stratejiler kullanilarak ¢ocugun
aktif katilim1 desteklenir (Chen ve Dote-Kwan, 2018; Ergiil vd., 2016) Sonuglar alinyazin

ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin hikaye okurken nelere dikkat ettikleri ile ilgili olarak farkli goriisler
bildirmislerdir. Katilimcilarin en ¢ok 0Ogrencinin dikkatini c¢ekmeye dikkat -ettikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin en ¢ok ses tonu ve basi referanslama davranislarini kullanarak
hikaye okuma siirecinde 0&grencilerin dikkatini ¢ekmeye ¢alistiklart  goriilmiistiir.
Alanyazinda basi referanslama davranislarinin Justice vd. (2009) yetigkin tarafindan okunan
formlarin, iglevlerinin ve 6zelliklerinin vurgulanmastyla filizlenen okuyucularin bilgisini ve
bastya olan ilgisini arttirmak i¢in kullanildigin1 belirtirken; Dynia vd. (2013) yetiskinin,
basiya iliskin sorular sorarak ve basiyr gostererek metin igindeki yazilara, harflere ve
islevlere acikca ¢ocugun dikkatini ¢ektigini belirtmistir. Bu baglamda sonug, alanyazin ile

paralellik gdstermektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerin hikaye okurken yazi ve resimlere dikkat ¢gekmek igin neler
yaptiklarina iliskin bulgular, alanyazinda basi referanslama stratejisi olarak yer alan basi
referanslama stratejisi ile incelenmistir. Zucker, Ward vd. (2009) herhangi bir yetiskinin basi
referanslama stratejisini kullanarak dort genis basi alanin1 desteklenebilecegini sdylemistir.
Bunlar: basinin tagidig1 anlam, kitap organizasyonu ve basi diizeni, harf alan1 ve kelime alan1
olarak tanimlanmistir. Ogretmenlerden elde edilen bulgular incelendiginde bulgularin
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin hikaye okurken yazilari fark etme, yazilar
ile resim esleme, resimleri fark etme ¢alismalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin en
cok dile getirdigi ¢aligma yazilar1 fark etme ve ikinci sirada ise resim ile yazi eslemedir.
Ogretmenlerden elde edilen bulgularda; 6gretmenlerin ¢ogu kitabin kapagmi gosterme,
kitabin basligin1 okuma ve goOsterme, parmakla yazilar1 takip etme davraniglarim
gergeklestirdiklerini dile getirmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin hikaye okurken yazinin bir

anlam tasidig1 lizerine dikkat ¢ekmeye calistiklart izlenimini vermektedir. Sadece bir
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ogretmen (Ozlem) bu davranislara ek olarak kitabin yazarini, ¢izerini, yayinevini ¢ocuklara
gosterdigini ve agikladigini ifade etmistir. Buradan 6gretmenlerin hikaye kitabi okurken
kitap organizasyonu ve basi diizeni hakkinda da ¢ocuklara bilgi vermede oldukca sinirh

kaldiklar1 sonucuna varabiliriz.

Ozel egitim 6gretmenlerin hikaye okurken sozciikler, harfler ile ilgili neler yaptiklarina
iliskin bulgular bas1 referanslama stratejisiyle karsilagtirilarak incelendiginde ise
ogretmenlerin en ¢ok harf alani ile ilgili calismalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
kitapta G6grenilen harfleri buldurmalari, altlarini renkli kalemlerle ¢izmeleri, parmakla
Ogrenilen kelimeleri ve onlara ait resimlerin gostermeleri kitap okurken basi referanslama
stratejilerini kullanarak ¢ocuklarin harf ve sozciik alanlarini desteklemek tlizere ¢alismalar
yaptiklar1 sonucuna ulasabiliriz. Ilgili alanyazina bakildiginda 6gretmenlerin, okul dncesi
siiflarinda basi referanslama stratejisini kolayca etkinliklerine dahil edebildiklerini (Justice
vd., 2009) ve etkin bir sekilde uygulayabildiklerini gostermistir (Justice ve Ezell, 2002;
Lovelace ve Stewart, 2007).

Dikte. Ozel egitim dgretmenlerine dgrencilerinin kendilerine bir seyler dikte ettirip
ettirmedikleri soruldugunda bir &gretmen haric (Ahmet) diger tiim Ogretmenler
ogrencilerinin kendilerine dikte ettirdigi seyler oldugunu belirtmistir. Ogretmenler en ¢ok
ogrencilerin kendi ve yakin cevrelerine ait isimleri dikte ettirmek istediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bir kism1 da &grencilerin anne, arkadas ya da 6gretmenine
mektup yazdirmak istediklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin az bir boliimii ise
ogrencilerin giinliik rutin, aligveris listesi, sevdigi sarkinin sozleri ve benzeri gibi ilgi
duyduklar1 seyleri 6gretmeninden yazmasini istedigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler
ogrencilerin bu istegini gergeklestirmeyi pekistirec olarak kullandigini belirtirken geri kalan
ogretmenler Ogrencilerin bu isteklerini kosula baglamadan yerine getirdiklerini ifade
etmislerdir. Justice vd. (2010) 6gretmenlerin, 6grencilerin sdylediklerini yazmalarinin sozli
dil ile yazili dil arasinda bag olusturmada ve yazinin islevini ¢ocuga fark ettirmede onemli

bir yol oldugunu dile getirmislerdir. Bu baglamda bulgular alanyazin ile tutarlidir.

5.2.4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Becerilerinin
Kazandirilmasina Yénelik Kullandiklar1 Ogretimsel Yontemler/Uyarlamalar

Ozel egitim dgretmenlerine sorulan sorular gergevesinde olusturulan bu tema altinda
zihinsel vyetersizlikten etkilenmis cocuklara harflerin ve fonolojik farkindaligin

kazandirilmasina yonelik 6zel egitim ogretmenlerinin kullandiklar1 6gretimsel uyarlamalar
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olmak tizere iki alt tema yer almistir. Harflerin ve fonolojik farkindaligin kazandirilmasina
yonelik kullandiklar1 6gretimsel uyarlamalar hakkinda goriis bildiren katilimcilarin
siniflarinda kullandiklar1 6gretimsel uyarlamalarin neler oldugu incelendiginde elde edilen

sonuglar asagidaki gibidir.

Ozel egitim dgretmenleri zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara harfleri 6gretmede dikkat
edilmesi gerekenlerle ilgili olarak birbirine yakin goriisler belirtmislerdir. Ogretmenler en
¢ok ipucu kullanim, yiiksek kaliteli geri bildirim ve pratik yapma firsatlar1 konusunda goriis
bildirmislerdir. Bu bulgulardan 6gretmenlerin zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin
alfabe bilgisi 6gretiminde ipucu, pekistire¢ ve pratik yapma firsatlarina ihtiya¢ duyduklar
sonucuna varabiliriz. Yapilan deneysel ve yari deneysel ¢alismalarin da ipucu sunma, yiiksek
kaliteli geri bildirim, pratik yapma firsatlarini igeren agik anlatimla 6gretim yonteminin 6zel
egitim popiilasyonlar: ile kullaniminin dil ve okuma iizerine becerilerde hafif ile orta-agir
derecede engeli olan bireyler i¢in etkili oldugunu ortaya koymustur (Kinder ve Carnine,
1991, Botts vd., 2014; Riccomini vd., 2017).

Ozel egitim dgretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan cocuklara fonolojik farkindalik
ogretmede nelere dikkat ettikleri incelendiginde ise 6gretmen goriislerinin li¢ unsur lizerine
toplandig1 goriilmiistiir. Ogretmenler en ¢ok fonolojik farkindalik ¢aligmalarinda 6grenciye
pratik yapma firsatlar1 verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler ikinci sirada
caligmalar sirasinda Ogrenciye model olmaya dikkat ettiklerini dile getirmislerdir.
Ogretmenler {iiincii sirada ise 6grenciye calismalar esnasinda ipucu sunmaya dikkat
edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu {i¢c unsur iizerine dikkat edilmesi
hakkinda fazlaca goriis belirtmesi, Ogrencilerin fonolojik farkindalik becerilerinin
kazaniminda: pratik yapma firsatt sunma, model olma ve ipucu kullanimina gereksinim

duyduklar1 izlenimini vermektedir.

5.2.5. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarlik Becerilerinin
Desteklenmesine Yonelik Kullandiklar1 Materyaller

Ozel egitim dgretmenlerine sorulan sorular gergevesinde olusturulan bu tema altinda
hikaye kitab1 se¢imi ve teknoloji kullanim1 olmak iizere iki alt tema yer almistir. Kitap se¢imi
ve teknoloji kullanimi hakkinda goriis bildiren katilimcilarin smiflarinda kullandiklar

materyal se¢imlerinin ne yonde oldugu incelendiginde elde edilen sonuclar agagidaki gibidir.



136

Hikaye Kitabt Secimi. Ozel egitim 6gretmenlerinin hikaye kitab1 segiminde nelere
dikkat ettikleri incelendiginde goriis bildiren katilimcilarin yaptigi segimlerden elde edilen

sonuglar asagidaki gibidir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin hikaye kitab1 segiminde nelere dikkat ettikleri
incelendiginde dgretmenlerin goriisleri benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin tamamu ilk
sirada kitabin dayanikliligi, punto biiyiikligi, sayfa kalinligi gibi fiziki (teknik) 6zelliklerine
dikkat etmislerdir. Ogretmenler biiyiik bir gogunlugu (%86,3) ise kitabin icerik dzelliklerine
dikkat etmislerdir. Sadece {li¢ 6gretmen kitabin sadece teknik ozelliklerine dikkat ettiklerini
dile getirmislerdir. Diger 19 6gretmenin kitabin hem teknik hem de igerik ozelliklerine
dikkat ettiklerini belirlenmistir. Bulgular alanyazin ile karsilastirildiginda Justice ve
Lankford (2002) c¢ocuklara yapilan g6z analizi caligmalar1 sonucunda c¢ocuklarinin
kitaplarda resimlerde yer alan basiya, anlati tarzindaki basilara kiyasla daha fazla zaman
ayirdiklarmi  gostermislerdir. Bununla birlikte Dynia vd. (2013) ilging yazi tipi
degisikliklerinin varligt Ggretmenlerin de basiya odaklanmasini artiracagint  6ne

stirmiislerdir. Bulgular, alanyazinla benzerlik gostermektedir.

Teknoloji Kullamimi. Ozel egitim ogretmenlerin  okuma yazma calismalarinda
teknolojiden yararlanip yararlanmadiklari soruldugunda tiim 6gretmenler teknolojiden
yararlandiklarim dile getirmislerdir. Ogretmenler, siniflarinda teknolojiyi en ¢ok akill tahta
aracilifiyla kullandiklarini ifade etmislerdir. En ¢ok akilli tahta kullaniminin, devlet
okullarinda siniflarda akilli tahtalarin mevcut olmasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.
Sadece bir 6gretmen (Nebile) smifinda akilli tahta olmadigi igin tablet uygulamalarini
kullandigini belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise tablet kullanimini ve telefon uygulamalarini
okuma yazma ¢aligmalartyla birlestirip 6diil olarak verdiklerini belirtmislerdir. Az bir kisim
ogretmense akilli tahta araciligiyla e-kitap kullanimi yaptigimi ifade etmistir. Ogretmenler
simiflarinda filizlenen okuryazarlik becerilerinde teknoloji kullandiklarinda cocuklarin
ilgisini, dikkatini ¢alismalara daha c¢ok cektilerini belirtmislerdir. Bu bulgular teknoloji
kullanimiyla hem 6gretmenin hem ¢ocugun verimli ve keyifli bir 6gretim siireci gecirdigi
sonucunu diisiindiirmektedir. Couse ve Chen (2010) yaptiklar1 ¢alismada erken yazma
gelisiminde dokunmatik ekran tablet uygulamalarinda cocuklarin tableti kalem gibi
kullanarak hizli bir sekilde resimleri yiliksek bir ilgi ve motivasyonla bagarili bir sekilde
cgizdiklerini géstermistir. Neumann ve Neumann (2014) ise dokunmatik ekran arayiizlerinin;

simgeler, semboller, harfler, kelimeler ve parildayan veya renk degistiren metinler gibi
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gorsel olarak ¢ekici basidan olustugunu, bu sebeple geleneksel kitaplardan farkli ama daha

zengin bir okuma deneyimi sunacagini dile getirmiglerdir.

5.2.6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Filizlenen Okuryazarhk Acisindan Yeni
Meslektaslara Onerileri

Ozel egitim dgretmenlerinin, meslege yeni baslayan meslektaslarina okuma yazmaya
hazirlik baglaminda bulunduklar1 onerilerin neler oldugu incelendiginde Ogretmenlerin
neredeyse tamami (%95,4) dgretmene yonelik dnerilerde bulunmustur. Ogretmenlerin en
cok oOgretmenlere yonelik Onerilerde bulunmasi filizlenen okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde sorumlulugun dgretmene ait oldugu izlenimini vermektedir. Ozel egitim
dgretmenleri ikinci sirada 6grencilere yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Ogrenciye yénelik
Onerilerde ise en c¢ok tekrar edilen Oneri: Ogrenciyi iyi tanimaya yoneliktir. Buradan
ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarinda bireysel
farkliliklar goz éniinde bulundurduklar1 sonucuna ulasabiliriz. Ozel egitim égretmenleri 3.
sirada O0gretime yonelik sik kullanilan kelimelerden baslama, ¢ocugun yapabildiklerinden
baglama gibi Onerilerde bulunmuslardir. Bu bulgular dgretmenlerin 6gretimi tasarlarken
gorev zorlugu kontrolii yapip 6gretimi asamalandirdiklari izlenimi vermektedir. Kim vd.
(2016) yayinladiklari raporda da dgretmenlere yazimi birbirine yakin harflerin ¢ocuklarda
kafa karigikligina neden oldugundan gorsel olarak benzer harfelerin birlikte tanitilmamasi
gerekliligi tizerinde durulmus ve sesli harflerden baslayarak kisa anlamli hecelere gegmeyi,
ardindan, daha karmasik harf gruplarini tanitilmasi tavsiye edilmistir. Bu baglamda rapor,

bulgular destekler niteliktedir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular kapsaminda, uygulamaya ve ileriki

arastirmalara yonelik olmak {izere asagidaki onerilerde bulunulabilir.

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ozel egitim 6gretmenleri, smiflarinda bulunan 6zel egitim gereksinimli cocuklarmn

okuryazarlik becerilerinin filizlenmesini desteklemek icin;

1. Smif ortamlarin1 panolarla, kitap ve oyun koseleriyle; siniftaki esyalarin lizerine

isimleri etiketleyerek ¢evresel basiy1 zenginlestirilebilir.
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Alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik ¢aligmalarinda esleme, tombala, harf/hece
olusturma gibi oyun temelli uygulamalara yer verebilir.

Harfin yazimi, sekli, sesi ve ismi alfabe bilgisini kazandirmaya yonelik kum/tirag
kopiigii gibi cesitli materyallerle harf ¢izme, biiyiik-kii¢iik harf esleme, hece ¢arki
ile harf olusturma vb. oyun temelli etkinlikler yapabilir.

Alfabe bilgisini kazandirmaya yonelik dgrencilere harfin yazimi, sekli, sesi ve ismi
ogretimlerinde ipucu, pekistire¢ ve bol pratik yapma firsatlari sunabilir.

Fonolojik farkindalik becerisini kazandirmaya yonelik sesi hissetme; tekerleme,
sark1 gibi uyakli kelimelerle kafiyeyi fark etme; sesin bulundugu yeri gosterme gibi
ogrenciye bol pratik yapma firsati sunan etkinliklere siniflarinda yer verilebilir.
Cocuklarin  ilgi duydugu marka, logo, amblem vb. c¢evresel yazilari,
dergi/brosiirlerden keserek pano hazirlama, menii olusturma, aligveris listesi
olusturma gibi etkinliklerle sinif i¢inde kullanabilir.

Filizlenen yazma becerisini kazandirmaya yonelik boyama yapma, ¢izgi ¢caligmalari
ve harf/isim yazma etkinliklerine siniflarinda yer verebilir.

Smif ici etkilesimli hikaye kitab1 okuma etkinliklerine sikga yer verebilir.
Okuyacag hikaye kitabini secerken dayanikli olma, kalin sayfali olma, puntosu ve
resimlerin biiylik oldugu fiziki 6zelliklerine; ¢ocuklarin diizeyine uygun, ilgi ¢ekici
konusu olma gibi igerik 6zelliklerine dikkat ederek kitap secilebilir.

Hikaye okurken Ogrenci ile etkilesimi saglamada ses tonlamalarina, dgrencinin
dikkatini ve katiliminmi saglanmada hikaye hakkinda anlamaya ve tahmine yonelik
sorular sormaya énem verebilir.

Hikaye kitab1 okurken kitaptaki yazilari, yazinin yoniinii, resimleri, yaziy1 ve yaziya
karsilik gelen resmi parmakla gosterebilir.

Ogrencilerin dgretmenlere yazdirmak istedikleri; kendi isimleri, mektup veya ilgi
duyulan seyleri 6gretmenler kagida yazabilir. Ogrencinin yazinn tasidigi anlami
fark etmesine yonelik bu yazilanlar1 okuyabilir.

Akilli tahta, tablet-telefon uygulamalar1 ve e-kitaplar ile 6grencilerin okuryazarlik

becerilerinin filizlenmesini saglayabilir.

5.3.2. ileriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirma baska illerde baska kurum ve kademelerde calisan farkli 6zel egitim

Ogretmenleriyle yapilabilir.
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. Bu arastirma fenomenolojik desenle desenlenmis nitel bir arastirmadir. Katilimci
sayisi, aragtirmanin kapsadigi siirenin farklilik gosterdigi farkli nitel arastirma
desenlerinin kullanildig1 arastirmalar desenlenebilir.

. OSB, Down Sendromu, Disleksi gibi spesifik bir yetersizlige yonelik 6zel egitim
ogretmenlerinin filizlenen okuryazarliga iligkin deneyimleri arastirilabilir.

. Ozel egitim 6gretmenleri ile alan dis1 dgretmenlerin filizlenen okuryazarhiga iliskin
deneyimleri arasinda farklilik olup olmadigini arastiran arastirmalar yapilabilir.

. Ogretmenlerle filizlenen okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iliskin mesleki

gelisim uygulamalarinin yapildigi arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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EK 1: Goniillii Onam Formu

MARMARA UNIVERSITESi EGiTiM BILIMLERI ENSTITUSU
BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGi KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAM FORMU
Sizi Sedef GIRAY tarafindan yiiriitiilen “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Smmflarinda Filizlenen

Okuryazarliga Yénelik Diizenlemelerine iliskin Gériislerinin Incelenmesi” baslikli arastirmaya

katilimci olarak davet ediyoruz. Arastirmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci 6zel egitim 6gretmenlerinin siniflarinda filizlenen okuryazarlia yonelik
diizenlemelerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda ses kaydi/ses ve
goriintli kaydi/yazili olarak veri toplanacaktir. Arastirmanin amacina ulagsmasi i¢in sizden beklenen,
biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskisi/telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari
objektif ve ictenlikle vermenizdir. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile
kullanilacak olup kisisel bilgileriniz KVKK kapsaminda gizli tutulacak, veriler topluca islenecek ve
sadece yayin amaci ile kullanilacaktir. Arastirma tamamlandiginda genel/size 6zel sonuglarin sizinle

paylasilmasini istiyorsaniz liitfen ......................... e-posta adresine mesaj gonderiniz.

Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir.

Yukarida yer alan bilgileri okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini, amacini ve goniillii
olarak {izerime diisen sorumluluklari anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi
belirtilen arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yapilmis ve kisisel bilgilerimin korunacagi konusunda

yeterli gliven verilmistir.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin katilmay1

kabul ediyorum.

Katilimcinin (Kendi el yazisi ile)
Adi-Soyadi
Imzast

(Varsa) Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar Icin:

Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)
Adi-Soyadi
Imzasi

Arastirmacinin
Adi-Soyadi  : Sedef GIRAY

II’IlZElSl




Ek-2 Kisisel Bilgiler Formu

Cahstigimiz il:
Cahstiginiz ilge:
Yasiniz:

O
O

20-30 arasi
31-40 arasi

Cinsiyetiniz:

O

Kadmm

Medeni Haliniz:

O

Evli

Egitim diizeyiniz:

O
O

On lisans
Lisans

Mezun oldugunuz alan:

O
O
O
O
O

Zihin Engelliler Ogretmenligi
Isitme Engelliler Ogretmenligi
Gorme Engelliler Ogretmenligi
Sinif 6gretmenligi

Okul 6ncesi 6gretmenligi

Hizmet Siireniz:

O
O
O

0-5 yil
6-10 y1l
11-15 y1l

Cahstigimz okul:

O

Devlet kurumu

Cahstigimiz okul tiirii:

O

Oo0O0ooaod

O

Ozel egitim uygulama merkezi

Ozel egitim is uygulama merkezi
Ozel egitim mesleki egitim merkezi

Ozel egitim anaokulu
Ozel egitim alt sinifi
Isitme engelliler okulu
Gorme engelliler okulu

Hizmet Siireniz:

(]
(]

1-5yil
6-10 y1l

O000Oao-d

O

41-50 aras1
51-60 aras1

Erkek
Bekar

Yiiksek Lisans
Doktora

Cocuk gelisimi ve egitimi
Rehberlik ve Psikolojik
danigmanlik

Diger:

16-20 y1l
21-25 y1l
26 yil ve iistii

Ozel kurum

Ozel egitim ilkokulu

Ozel egitim ortaokulu

OCEM

Rehberlik ve arastirma merkezi
Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezi

11-20 y1l
21-30 y1l
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Ek-3 Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: Ozel egitim dgretmenlerinin siniflarinda filizlenen okuryazarliga
yonelik diizenlemeleri nelerdir?

Giris

Merhaba, benim adim Sedef. Marmara Universitesi dzel egitim boliimiinde yiiksek lisans
dgrencisiyim. Ozel egitim dgretmenlerinin simiflarinda filizlenen okuryazarliga yonelik
diizenlemeleri belirlemeye yonelik bir arastirma yapryorum. Ozel egitim 6gretmeni olarak
sizin smifinizda okuma yazmaya yonelik diizenlemelerinizin neler oldugunu 6grenmek igin
sizinle goriismek istiyorum.

Izin verirseniz yaptigimiz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Sizin icin bunun bir sakincasi
var m1? Gorlismemiz siiresince sOyleyeceginiz seyler tamamen bilimsel amaclh
kullanilacagindan gizli tutulacaktir. Sizin isminizi kayitlarda da kullanabilir miyim?
Kullanmami istemezseniz kesinlikle kullanilmayacaktir.

Goriisme Sorular:

1. Ozel egitim 6gretmeni olarak okuma-yazmaya hazirlik agisindan simif ortamini
diizenlerken nelere dikkat edersiniz?
2. Ogrencilerinizle okuma-yazma ile ilgili oyunlar oynar misiiz? Evet ise 6rnek verir
misiniz?
3. Ogrencilerinizle harflerle ilgili
a. ne tir calismalar yaparsiniz bilgi verir misiniz?
b. Sizce, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara harfleri 6gretmede nelere dikkat
edilmesi gerekir?
4. Ogrencilerinizle konusma dilindeki sesleri
a. fark ettirmeye yonelik ne tiir galismalar yaparsiniz 6rnek verir misiniz?
b. Sizce, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara konusma dilindeki sesleri
ogretmede nelere dikkat edilmesi gerekir?
5. Calismalarimizda 68rencilerinizin yazilari fark etmelerine yonelik neler yaparsiniz?
6. Smificinde 6grencilerin gilinliik yasamlarinda karsilastiklari tabela, amblem vb. gibi
cevresel basiyr kullanarak caligmalar yapar misiniz? Evet ise drnek verir misiniz
litfen?

7. Kagit-kalem ile ne tiir etkinlikler yaptirirsiniz? Evet ise 6rnek verir misiniz litfen?



10.
11.

12.

13.

14.

15.
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Ogrencilerinize hikaye okumak icin kitap secerken nelere dikkat edersiniz?

Hikaye okuma etkinligi nasil ger¢eklesir? Anlatir misiniz liitfen?

Hikaye okurken nelere dikkat edersiniz?

Hikaye kitab1 okurken kitapta bulunan resim ve yazilara Ogrencilerin dikkatini
¢ekmeye calisir misiniz? Evet ise neler yaparsiniz agiklar misiniz?

Hikaye kitabr ile ilgili calisirken kitapta bulunan sézctikler, harflerle ilgili bir seyler
yapar misiniz? Evet ise agiklar misiniz liitfen?

Ogrencileriniz size bir seyleri dikte ettirmek istedikleri olur mu? Evet ise 6rnek verir
misiniz?

Okuma-yazma ile ilgili caligmalarda teknolojiden yararlanir misiniz? Evet ise 6rnek
verir misiniz liitfen?

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan bir 6gretmen olarak bu alanda ¢aligmaya
yeni baslayan meslektaglariniza okuma yazma Ogretimine hazirlik konusunda

Onerileriniz nedir?



Ek-4 Kodlama Anahtar

1. Filizlenen okuryazarlik acisindan sinifin diizenlenmesi
A. Sinifin Fiziki Diizenlemesi
B. Resim —isim yapistirma
C. Pano hazirlama
2. Filizlenen okuryazarhk acgisindan oynanan oyunlar
Tombala
Kelime olusturma
Harf ¢izme
Esleme
Kelime bulma
Evcilik oyunu
Harf Bulma
3. Harf bilgisi iizerine yapilan ¢calismalar
A. Harfin Yazimi
B. Harfin Ismi
C. Harfin Sekli
D. Harfin sesi
4. Harf bilgisi iizerine dikkat edilmesi gerekenler
Ogretimin tasarlanmasi
Ogretim basamaklarina ayirma/Gérev zorluklarinin kontrolii
Model Olma
Ipucu Sunma
Pratik Yapma Firsatlar
Yiiksek Kaliteli Geribildirim
5. Fonolopk farkindalik iizerine yapilan ¢calismalar
Sesin Yeri
Ses- Harf iligkisi
Kafiyeyi fark etme
Sesi Hissettirme
Coziimleme/ Birlestirme
6. Fonolopk farkindah@ 6gretmede dikkat edilmesi gerekenler
Ogretimin tasarlanmasi

G@MmMoO®>

mmoow»

moowpy

Ogretim basamaklarina ayirma/Gérev zorluklarinin kontrolii
Model Olma
Ipucu Sunma
Hata Diizeltme
Pratik Yapma Firsatlar
. Yiksek Kaliteli Geribildirim
7. Ya11 Farkindahg iizerine yapilan calismalar:
A. Yazili materyal inceleme
B. Yazili materyalle sinif ortamini diizenleme
C. Oyun oynama
D. isim yazma
8. Cevresel basi iizerine yapilan calismalar
A. Logolarin isimlendirilmesi
B. Cevresel yazi ve isaretlerin isimlendirilmesi
C. Sosyal medya simgelerinin isimlendirilmesi
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Filizlenen yazma iizerine yapilan ¢calismalar

A. Boyama ¢aligmalari

B. Cizgi caligmalar

C. Isim yazma

D. Harfyazma

Hikaye okumak icin Kkitap secerken dikkat edilmesi gerekenler
A. Fiziki 6zellikleri

B. Igeriksel 6zellikleri

Hikaye okuma siireci

On hazirhik yapma

Sinif diizeni olusturma

Kitap inceleme

Ogrenci katilimi saglama

Ogrencinin Dikkatini Cekme

Basi(yazi) referanslama davraniglar

Hlkaye okurken dikkat edilmesi gerekenler

A. Basi(yazi) referanslama davraniglar

B. Ogrenci katilimi saglama

C. Ogrencinin dikkatini acik tutma

Hikaye okurken yazi ve resimlere dikkat cekmek icin yapilan calismalar
A. Yaziy1 fark etme

B. Resimleri fark etme

C. Resim ile yazi esleme

Hikaye okurken sozciik ve harflerle yapilan cahismalar
A. Harflerle yapilan calismalar

B. Sozciiklerle yapilan ¢aligmalar

Ogrencilerin 6gretmenlerine yazdirmak(dikte) istedigi yazilar
A. Isim yazdirma

B. Mektup yazdirma

C. llgi duyulan seyleri yazdirma

Filizlenen okuryazarhk calismalarinda teknoloji kullanimm
Akill1 Tahta kullanimi

Tablette uygulama kullanimi

Telefonda uygulama kullanimi

e-kitaplar

Filizlenen yazma

Yem meslektaglara oneriler

Ogretime yonelik dneriler

Sinif diizenine yonelik oneriler

Ogrenciye yonelik dneriler

Ogretmene yonelik oneriler
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Ek-5 Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik Belirleme Formu

Katilimcinin Adr :

Goriisme NO :

Degerlendiren 1 :

Degerlendiren 2 :

Giivenirlik Formunu Dolduran :
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Soru
no

Degerlendirmeci 1

Satir no

Degerlendirmeci 2

Satir no

Gortis
Birligi

Gorls
Ayrilig




Ek-6 Goriisme Kayit Formu
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GORUSME VERI INDEKSI
Goriisiilen Kisinin Adi- Soyadi: Tarih:
Yer: Goriisme#:
Saat: Siire: Sayfa No:
Goriismeyi Yapan:
BETIMSEL | SATIRNO BETIMSEL VERI YANSIMA

INDEKS INDEKSI




Ek-7 Betimsel indeks
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GORUSME VERI INDEKSI
Goriisiillen Kisinin Adi- Soyadi: Tarih:
Yer: Goriisme#:
Saat: Siire: Sayfa No:
Goriismeyi Yapan:
Sayfa No Satir No Betimsel Veri




Ek-8 Yansima Indeksi
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Goriisiillen Kisinin Adi- Soyadi:

Yer:
Saat: Siire:

Goriismeyi Yapan:

GORUSME VERI INDEKSI

Tarih:

Goriisme#:

Sayfa No:

Sayfa No

Satir No

Yansima Verisi




