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OZET

KELILE VE DIMNE’DEKI MASALLARIN 4. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK
BiLGiSi DERSLERINDE ORNEK OLAY YONTEMI iLE KULLANILMASI

Deger temelli yaklasimi, beceri gercevesi ve biitlinciil egitim anlayisi ile 6ne ¢ikan Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli kapsaminda giincellenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6gretim
programinda; masal, hikaye gibi yardimci materyallerin derslerde kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu
baglamda, evrensel degerleri barindiran; alegorik ve veciz ifadeleri bulunan; pekistirici, aciklayici ve
cerceveli anlatim sekillerinin yer aldigi ve kahramanlarinin ¢ogu hayvanlardan olusan Kelile ve
Dimne’deki masallarin, 4. sinif DKAB derslerinde 6rnek olay yontemiyle kullanilabilirligini ortaya
cikarmak amaciyla bu c¢alisma hazirlanmistir. Bu gercevede literatiir taramasi yapilmis ve dokiiman

inceleme ile igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Birinci bolimde eserin degeri, tercime siireci, sekil ve igerik boyutlar1 ele alinmis; ikinci boliimde
masal, deger ve rnek olay yonteminin kavramsal ¢ergevesi ¢ikarilmis; ticlincii boliimde Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli kapsaminda giincellenen DKAB 6gretim programi incelenmis, degerlerin 4-8. sinif
diizeyinde ve 4. sinif iinitelerinde dagilimi tablo halinde verilmistir. Bununla birlikte se¢ilen 30 masal;
programdaki degerler, anahtar kavramlar ve 4. sinif 6grenme ¢iktilar1 agisindan degerlendirilmistir. 30
masal lizerinden programda belirlenen 20 degerin dagilimi tablo halinde verilmis ve masallarin 6rnek
olay yoOntemiyle ders akisimma nasil entegre edilecegine dair programla uyumlu 5 Ornek isleyis
tasarlanmistir. Boylelikle 6grencilerin giivenli bir simif ortaminda, yasamda karsilasabilecekleri

sorunlar1 tecriibe etmeleri; derinlemesine diisiinme, arastirma, tartigma ve karar verme becerilerini



gelistirmeleri; etkili, kalic1 ve verimli 6grenmeyi gergeklestirmeleri hedeflenmektedir. Bu ¢alismalar
neticesinde Kelile ve Dimne’deki masallarin, 4. sinif DKAB derslerinde 6rnek olay yontemiyle
kullanilabilirligi ortaya c¢ikarilmis ve bu arastirma kapsaminin, farkli smif diizeyleri ve o6gretim

yontemleri ile gelistirilerek ele alinmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kelile ve Dimne, Masal, Deger, Ahlak, Ornek Olay, DKAB Ogretim Programu.
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ABSTRACT

USING THE TALES FROM KALILE AND DIMNE IN 4TH GRADE RELIGIOUS
CULTURE AND MORAL KNOWLEDGE COURSES WIiTH THE CASE STUDY
METHOD

In the Religious Culture and Moral Knowledge course curriculum, which was updated whitin the scope
of the Turkey Century Education Model, which stands out with its value-based approach, skill
framework and holistic education approach, the use of supplementary materials such as fairy tales and
stories is recommended in the lessons. In this context, this study was designed to explore the
applicability of the tales in Kalila and Dimna-which embody universal values, contain allegorical and
concise expressions, incorporate reinforcing, explanatory and framed narrative forms and feature mostly
animal characters-in 4th-grade Religious Knowledge (DKAB) courses using the case study method.

Within this framework, a literature review was conducted and textual analysis was employed.

In the first part, the value of the work, its translation process and its form and content dimensions were
discussed; in the second part, the conceptual framework of the tale, value and case study method was
established; in the third part, the updated DKAB curriculum whitin the scope of the Turkey Century
Education Model was examined and then the distribution of values at the 4th-8th grade level and in the
4th grade units was given in a table and the 30 selected tales were evaluated in terms of the values in the
program, key consepts and 4th grade learning outcomes. As a result, the distribution of 20 values
determined in the program across 30 fairy tales was talulated and five sample procedures aligned with
the program were designed to demonstrate how fairy tales could be integrated into the course flow using

the case study method. This approach aims to provide students with the opportunity to experience the

iv



problems they may encounter in real life in a safe classroom environment; to developt their skills in
deep thinking, research, discussion and decision-making and to achieve effective, lasting and productive
learning. As a result of these studies, the feasibility of using the case study method in fourth-grade
Religious Knowledge (DKAB) courses has been demonstrated. It is recommended that this study be

expanded and addressed with different grade levels and teaching methods.

Keywords: Kalile and Dimne, Tale, Value, Morality, Case Study, DKAB Curriculum.



ONSOZ

Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli cergevesinde yenilenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programinda, masal ve hikdye gibi yardimc1 materyallerin derslerde kullanilmasi tavsiye edilmistir. Bu
baglamda evrensel degerleri, cergeveli ve yineleyici anlatim tarzini, alegorik ve veciz ifadeleri iceriginde
barindiran Kelile ve Dimne masallarinin, 4. sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6rnek olay

yontemiyle kullanilabilirligini ortaya ¢ikarmak amaciyla bu ¢alisma yapilmstir.
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GIRIS

Giris boliimiinde, arastirmanin problem durumu ele alinacak; amaci ve 6nlemi hakkinda bilgi verilecek;

yontem ve sinirliliklart incelenecek ve son olarak en ¢ok yararlanilan kaynaklara deginilecektir.

1. Arastirmanin Problem Durumu

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile giincellenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6gretim
programi; deger temelli yaklagimi, beceri gercevesi ve biitlinciil egitim vurgusunu 6ne ¢ikarirken
derslerde masal, hikaye gibi destekleyici materyallerin kullanilmasini 6zellikle tesvik etmektedir. Bu
baglamda muhtevasinda evrensel degerleri barindiran, alegorik ve veciz anlatimiyla ¢ocuklar i¢in dikkat
¢ekici bir eser olan Kelile ve Dimne’nin, 4. sinif DKAB programindaki 6grenme ¢iktilari, degerler ve
anahtar kavramlarla sistematik bi¢imde eslestirilmesi ve sinif i¢i uygulamaya, 6zellikle de 6rnek olay
(vaka) yontemi araciligiyla aktarilmasina yonelik biitiinciil bir ¢ergeve literatiirde sinirlidir. Bu ¢aligma
s0z konusu boslugu gidermek iizere Kelile ve Dimne’deki masallari, 4. simif DKAB derslerinde 6rnek

olay yontemiyle kullanilabilirligini ortaya koymay1 problem olarak ele almaktadir.
Problemin uygulamaya doniik boyutunu, iki temelde somutlastirmak miimkiindiir:

1. Igerik-Hedef Uyumu: Eserdeki se¢ilmis masallarin, programin dgrenme ¢iktilari ve degerleriyle
hangi dl¢iide Ortiistiigliniin belirlenmesi.
2. Yontem-Uygulama Tasarimi: Masallarin 6rnek olay yontemiyle ders akisina, nasil entegre

edilecegine dair 6rnek planlarin gelistirilmesi.

Bu kapsamda caligmada 30 masal iizerinden, 20 degerin dagilimi yapilmis; ayrica 5 masal igin
programla uyumlu ornek isleyisler tasarlanmistir. Boylelikle 6grencilerin giivenli bir sinif ortaminda
yasamda karsilasabilecekleri sorunlari tecriibe etmeleri, derinlemesine diisiinme, arastirma, tartigma ve

karar verme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Bu cergevede arastirmanin temel problemi; Kelile ve Dimne’deki se¢ilmis masallarin 4. simif DKAB
Ogretim programinin 6grenme ¢iktilari, degerleri ve anahtar kavramlariyla iliskisini ortaya koymak ve
bu masallar1 6rnek olay yontemiyle etkili, kalict ve verimli 6grenmeyi destekleyecek sekilde simif ici

uygulamaya doniigtiirmektir.



2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, Kelile ve Dimne’deki masallarin 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6rnek
olay yontemiyle kullanilabilirligini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Kelile ve Dimne, diinya ve
tilkemiz edebiyatinda 6nemli yeri olan bir kitaptir. Muhtevasinda evrensel degerleri barindiran, alegorik
ve veciz ifadeler igeren, 6giit veren, mizahi unsurlar1 olan ve gergeveli anlatima sahip nitelikli bir eserdir.
Eserde ¢cogunlukla hayvan masallarinin olmasi ¢ocuklar i¢in dikkat ¢ekici, eglendirici ve giidiileyici bir
etkendir. Kelile ve Dimne’nin kapsadigi degerler ve ahlaki 6giitler; Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretim programindaki temel yaklasim, 6grenci profili, Erdem-Deger-Eylem c¢ergevesi, beceriler
gergevesi ve biitiinciil egitim yaklagim bilesenleriyle 6rtiigmiistiir. Konularin 6zelligine gore ayet, hadis,
masal, hikaye, siir, atasozii gibi pek ¢ok destekleyici materyal ve kaynaktan faydalanilmasi programdaki
ilkelerden biri olmustur. Bu baglamda tinitelerin ve konularinin 6zelligine gore uzman goriisii alinarak
secilen Kelile ve Dimne’deki masallarin; programdaki 6grenme ¢iktilari, anahtar kavramlar1 ve degerleri
kazandirmada, faydali ve etkili oldugu diisiiniilmektedir. Segilen masallarin 6rnek olay yontemiyle
kullanilmasi, giivenli bir ortamda 6grencilerin hayatta karsilagabilecekleri sorunlari tecriibe etmelerine;
derinlemesine diisiinme ve inceleme faaliyetleri yapmalarina; arastirma, tartisma ve Karar verme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacagi diistiniilmistiir. Bu sebeplerle segilen Kelile ve Dimne
masallarinin, 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6rnek olay yontemiyle kullanilmasinin;
ogrenmeyi kalici, etkili, verimli ve eglenceli kilacagi savunulmustur. Ayrica edebiyat alaninda 6nemli
yeri olan bir kitabin kullanilmasi; 6grencilerin kiiltiirel, akademik ve dil gelisimlerine olumlu etkide

bulunacaktir.

Bu arastirma, Din Egitimi agisindan, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’ne gore yapilan ilk tez ¢aligmasi

olacagi ve alana hizmet edecegi i¢in 6zgiin bir ¢alisma olacagi diisliniilmiistiir.

3. Arastirmanin Yontemi ve Simirhihiklar

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden olan igerik analizi ve dokiiman incelemesi yontemleri
kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemlerinde, problemin tespit edilmesi iizerine baslayan caligsma;
problemin analizi ve ¢dzlimiine uygun yaklagimin se¢imi, ¢alisma planinin yapilmasi ve verilerin
toplanip siniflandirilmasi, tasnif edilen verilerin analizi, degerlendirilmesi ve sonunda rapor haline
getirilmesi siireci ile islemektedir. Bu siiregte verilerin toplanma ydntemlerinden olan dokiiman analizi;
incelenen bilgilerin detaylica ele alindig1 ve yeniden yapilandirildig: bir agamay1 igermektedir. Bununla
birlikte igerik analizi ile konunun kaynagina inilmektedir (Baltac1, 2019: 371-379). incelenen igerigin

daha anlasilir olmasim1 amaglayan igerik analizi sayesinde, verilerin tespiti ve dzeti yapilabilmekte;



Olciitii ¢ikarilabilmekte; baska veriler ile karsilastirilmasi saglanabilmekte ve yorumlama zemini

olusturulabilmektedir (Alanka, 2024: 70-71).

Aragtirmacinin bir etkisi bulunmadan olusan, basili olan ya da olmayan biitiin belgelerin analiz edilip
degerlendirilmesi amacin1 tastyan dokiiman analizinde, kullanilacak materyal tiirlerinden biri kitaptir.
(Kiral, 2020: 173-174). Kelile ve Dimne kitabindaki masallar1 kullandigimiz bu arastirmada, dokiiman
analizi ile belgenin taramasi yapilmis; belirlenen hedef dogrultusunda okuma, notlar ¢cikarma ve yargiya

varma c¢alismalar1 planlanmistir (Sak vd. 2021: 230).

Arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore hazirlanan, Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programi ve bu programda yer alan 4. simif 6grenme ¢iktilari, anahtar kavramlar1 ve Erdem-
Deger-Eylem cercevesinde belirlenen 20 deger alaninda yapilmis ve masallar ahlaki agidan ele alinarak

sinirlandirilmustir.

Omer Riza Dogrul’un, Ibnii’l-Mukaffa terciimesinden yaptigi Kelile ve Dimne Tiirkge cevirisi,
arastirmada kullanilan g¢eviri kitap olarak secilmistir. Ayrica bu kitaptaki masallardan 30 tanesi
incelemeye konu edilmistir. Masallarin 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde ele alinmasi,

ornek olay yonteminin kullanimi ile sinirh tutulmustur.

Arastirmada, Ulusal Tez Merkezi ve Dergi Park makale paylasimi veri tabanlari tizerinden; Kelile ve
Dimne, ibnii’l-Mukaffa, masal, fabl, deger, ahlak, 6rnek olay yontemi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi Ogretim programi anahtar kelimeleri kullanilarak bir kaynak taramasi yapilmistir. Aranilan
kaynaklarin bir kismi kiitiiphaneden 6diing alinmis, bir kismi da satin alma yoluyla temin edilmistir.
Arastirma konusunda bulunan ilgili makaleler, tezler ve kitaplar incelenerek veriler toplanmistir.
Yapilan okumalar sonrasi ilgili kaynaklardan ulasilan veriler, dokiiman analizi ile detaylica analiz
edilerek degerlendirilmistir. Arastirmanin konusu baglaminda kullanilan veriler, kaynak gosterme
ilkelerine uygun olarak alimnustir. Yararlanilan tiim kaynaklar; Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisii’niin yayimladigi, yeni Lisansiistii Tez ve Proje Yazim Kilavuzu’na gore metin i¢inde ve

kaynakg¢a boliimiinde gosterilmistir.

Ik boliimde, Kelile ve Dimne ve yazar1 tamtilmis, eSerin terciime siireci ele alinmus, eser iizerinde farkli
alanlarda yapilan akademik calismalar sunulmus, eserin tiirii masal alaninda konumlandirilmig ve
eserdeki anlatim sekilleri incelenmistir. Yapilan bu ¢aligmalar eserin hem yazin diinyasinda 6nemli bir

yeri bulundugu hem de arastirmada kullanilmaya deger oldugu sonucuna hizmet etmistir.

Ikinci boliimde, Kelile ve Dimne’deki masallari ele aldigimiz icin masal ve masal tiirleri tanitilmis;
masalin ¢cocuk gelisimi ve egitimindeki yeri, din egitimi baglami ile incelenmistir. Masal kismindan

sonra, arastirmanin temel kavramlarindan olan ahlak ve deger kavramlarinin din ve degerler egitimi ile



baglami kurulmus ve bunun tizerine masalin kullanilabilirligi ortaya ¢ikarilmistir. Arastirmada, masalin
kullanim sekli 6rnek olay yontemi olarak belirlendigi igin 6rnek olay yonteminin kavramsal ¢ergevesi

ele alinmustir.

Ucgiincii béliimde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim prograninda yer alan iiniteleri, degerleri,
ogrenme ¢iktilar1 ve anahtar kavramlar: ele alacagimiz igin ilk olarak; 2024 yilinda uygulanmaya
baglayan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ve buna gore yenilenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretim programi incelenmistir. Programin degerleri, anahtar kavramlar: ve 4.simif 6grenme ¢iktilart
belirlenmis; degerlerin, {inite ve siniflara gére dagiliminin tablosu olusturulmus ve Kelile ve Dimne’den
secilen masallar bu cercevede ele alinmustir. Bunlarin degerlendirilmesi igin Kelile ve Dimne’den
ogrencilerin seviyelerine uzman goriisii alinarak uygun bulunan 30 masal segilmistir. Erdem-Deger-
Eylem kapsaminda belirlenen 20 degerin, seg¢ilen 30 masal iizerine dagilimi yapilmis ve bu dagilim,
tablo halinde sunulmustur. Yapilan calismalarin somutlagsmas1 ve arastirmacilara faydali olmasi igin,
Kelile ve Dimne’den segilen 5 masal, yeni 6gretim programina uygun bir plan ve 6rnek olay yontemiyle
ornek igleyis seklinde sunulmustur. Tiim bu arastirmalar neticesinde, konunun sonug ve oneriler kismi

olusturulmustur.

4. Arastirmanin Kaynaklari

Aragtirmada ana kaynak olarak Ibnii’l-Mukaffa’nin Arapga Kelile ve Dimne’sini, Tiirkiye Tiirk¢esine
ceviren Omer Riza Dogrul’un eseri tercih edilmistir (Beydeba, 1975). Bu terciime, Selahaddin Alpay’m
cevirisine gore tarafimizdan daha sade ve akici bulunmustur (Beydeba, 1972). Ceviriler arasinda bazi
sekil, anlatim ve isim farkliliklar1 olmakla birlikte masallardaki olay orgiileri ve mesajlarin ortiistiigi

gdzlenmistir. Ayrica masal sayilarinin her ¢eviride esit olmadigi tespit edilmistir.

Aragtirmada kullanilan bir diger ana kaynak; 2024 yilinda uygulamaya gecilen Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’ne gore hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programidir (MEB, 2024). Kelile
ve Dimne’deki masallarin 6rnek olay yontemiyle Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilmasi
kriterleri; bu yeni modele gore belirlenmis ve programdaki 6grenme ¢iktilari, degerler ve anahtar
kavramlar iizerinden incelemeler yapilmistir. Yapilan Ornek isleyislerin giinliilk planlamalar1 da

programin yeni yapisi dikkate alinarak hazirlanmistir.

Kelile ve Dimne’nin asil kaynagi olan Pangatantra hakkinda toplanan veriler i¢in, 1962 yilinda Ankara
Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi yayinlarinda yer alan Kemal Cagdas tarafindan hazirlanan,
“Pancgatantra Masallari” adli c¢alismadan yararlanilmistir (Cagdas, 1962). Bu eser, Pangatantra

hakkinda iilkemizde yapilan ilk arastirma olarak kabul edilmistir. Pancatantra’nin ¢ikis siireci, tarihi,



konusu, sekil ve igerik 6zelliklerinin incelendigi bu ¢alismada, masallar birbirinden ayrilmis sekilde ele

almmustir,

Kelile ve Dimne hakkindaki verileri arastirdigimiz kaynaklardan en kapsamli olani; Zehra Toska
tarafindan 1989 yilinda yapilan “Tiirk Edebiyatinda Kelile ve Dimne Cevirileri Ve Kul Mesud Cevirisi
(2)” adli doktora tezi galismasi olmugstur. Eserin bi¢im, tislup ve igerik agsisindan incelendigi; masaldaki
hayvanlarin tek tek ele alindig1; alegorik ifadelerin incelendigi; eser hakkinda tarihi bilgilerin yer aldig1
ve Kul Mesud cevirisinin ele alindigi, detayli bir ¢alismadir (Toska, 1989). Faydalanilan bir diger
akademik calisma, 2009 yilinda Tuncay Biilbiil’iin hazirladig1 “Hiimdyinndme (Inceleme-Tenkitli
Metin)” adli doktora tezidir. Bu aragtirmada eserin, Pancatantra’dan Hiimay(linname’ye ge¢is siireci ele
alinmig; eserin kurgusal, yapisal, sekil ve muhteva konularma deginilmis; farkli niishalarin

siiflandirmasi yapilmis ve sonrasinda Hiimaytnname eseri incelenmistir (Biilbiil, 2009).

Kelile ve Dimne hakkinda veri topladigimiz diger 6nemli kaynak, 2004 yilinda Divan ilmi Arastirmalar
dergisinde, Abuzer Kalyon tarafindan hazirlanan “Kelile ve Dimne 'nin Terciime Seriiveni” adli makale
caligmasi olmustur. Eserin terciime siirecinin evrelerinin ele alindigi; farkli dillerdeki terciimelerin
siiflandirildigi ve Kitap hakkinda tanitici bilgilerin verildigi bir ¢alisma olarak aragtirmacilarin
dikkatine sunulmustur (Kalyon, 2004). Arastirmada veri topladigimiz bir diger ¢alisma, 2013 yilinda
Tiirkiyat Mecmuasi’nda yer alan, Kadriye Yilmaz Orak ve Mahmut Berkoz tarafindan hazirlanan,
“Kelile ve Dimne Terciimeleri ve Kitlelerin Egitimindeki Rolii” adli makale ¢alismasidir. Bu ¢alismada,
Kelile ve Dimne’nin, Pancatantra’dan Kelile ve Dimne’ye yazilis ve terciime siireci ele alinmis; eserin
teknik, anlatim ve tiir 6zelliklerine yer verilmis ve bunlar egitim agisindan degerlendirilmistir (Berkoz,

Orak 2013).

Ahlaki, felsefi ve din egitimi agilarindan Kelile ve Dimne’nin ele alindigi, kaynaklar bulunmaktadir.
2006 yilinda, Semra Bakan tarafindan hazirlanan “Kelile ve Dimne’de Yer Alan Masallarin Dini ve
Ahlaki Egitime Katkilar” ve 2019 yilinda Tugba Yazar’in hazirladig1 “Beydeba’min Kelile ve Dimne
Adl Eserinin Felsefi Analizi” isimli yiiksek lisans tezleri faydalanilan kaynaklar arasinda bulunmustur
(Bakan, 2006; Yazar, 2019). 2019 yilinda Kastamonu Egitim dergisinde yer alan Fatma Zehra
Pattabanoglu tarafindan hazirlanan “Kelile ve Dimne ’deki Etik Unsurlar, Bu Unsurlarin Ahlak Egitimi
Bakimindan Onemi” isimli makale calismas1 da eserin ahlaki geler agisindan incelendigi ve ahlak
egitimi ile baglaminin kuruldugu bir ¢calisma olarak yer almistir (Pattabanoglu, 2019). 2023 yilinda Riza
Karadem’in hazirladig1 “Kelile ve Dimne 'nin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Degerler
Acisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi, degerler ve Sosyal Bilgiler dersi agisindan Kelile ve
Dimne’nin ele alindig1 bir ¢alisma olmustur. Karadem, Selahaddin Alpay tercimesine gore sectigi

masallar1 6zetlemis ve sadece Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programindaki degerler agisindan masallari



degerlendirmistir (Karadem, 2023). Programdaki kazanimlar agisindan da bir degerlenme yapilmasinin

faydali olacagim diistinmekteyiz.

Aragtirmada masal, masal kaynaklar1 ve tiirleri konulari hakkindaki veriler i¢in 6zellikle; Saim
Sakaoglu’nun “Masal Arastirmalar’”, Pertev Naili Boratav’in “Halk Edebiyati Dersleri”, Siikrii
El¢in’in “Halk Edebiyatina Giris”, Naki Tezel’in “Tiirk Masallar: I’, Ali Berat Alptekin’in “Hayvan
Masallar”, Umay Giinay’in “Elazig Masallar: (Inceleme)” kitaplarindan yararlanilmistir. Masalin
cocugun gelisimi ve egitimi iizerindeki etkileri i¢in ise Selguk Kantarcioglu’nun “Egitimde Masalin
Yeri”, Muhsine Helimoglu Yavuz’un “Masallar ve Egitimsel Islevleri” kitaplarmdan faydalanilmistir
(Sakaoglu, 2017; Boratav, 2000; El¢in, 1986; Tezel, 1990; Alptekin, 2005; Giinay, 1975; Kantarcioglu,
1991; Yavuz, 2002). Bununla birlikte Seda Gedik’in “Masalin Egitimsel islevieri”; Hatice Tuba
Yaldiz’in “Masallarin Cocuk Egitimi Acisindan Incelenmesi (Sarayonii Ornegi)” ve Seher Isnas’in
“Masal Tiiriiniin Cocuktaki Kavram Gelisimine Etkisi Uzerine Bir Arastirma (Cahit Zarifoglu Ornegi)”
isimli yiiksek lisans tezleri, yararlanilan akademik kaynaklar arasinda bulunmaktadir (Gedik, 2020;

Yaldiz, 2006; isnas, 2011).

Mehmet Nuri Pakdemirli’nin “/lk Ogretim DKAB Derslerinde Hikdye Kullaniminin Onemi: Egitim
Psikolojisi A¢isindan Bir Yaklasim” isimli makalesi de tarafimizdan veri toplanan 6nemli kaynaklar
arasindadir. Pakdemirli, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde hikaye kullanimini; gocuklarin gelisim
ozelliklerine gore yaptig1 siniflandirmalar baglaminda degerlendirmis ve sonrasinda 6grenme kuramlari

acisindan hikaye kullanimini incelemistir (Pakdemirli, 2011).

Ornek olay yontemiyle ilgili bilgiler i¢in Mehmet Zeki Aydin’in “Ahlak Ogretiminde Ornek Olay
Yontemi” Kkitabr; hem ahlak hem 0Ornek olay yoOnteminin kavramsal, kuramsal ve egitimsel
degerlendirmeleri agisindan 6nemli bir kaynak olarak kullanilmustir (Aydin, 2003). Bu konuda
kullanilan bir diger kaynak, Mevliit Kaya’nin “Ornek Olay Incelemesi Yonteminin Ahlak Egitiminde
Kullanilmast” adli makalesidir. Yontemin kapsami, 6zellikleri, planlanmasi, uygulanmasi, avantaj ve
dezavantajlarinin ele alindigi ¢alismada, ahlaki egitim agisindan bir 6rnek olaya da yer verilmistir (Kaya,
1996). Zafer Yildiz’in “Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Ornek Olay Incelemesi
Yontemi” adli makalesi de arastirmamizda yararlandigimiz bir Kaynaktir. Caligmada, yontemin
tamtildig1 bilgiler verilmekle birlikte 6rnek ders isleyislerinin sunulmasi, konunun anlasilmasini

kolaylastirmistir Yildiz, 2012).

Degerler ve degerler egitimi konulart hakkinda bilgi toplamak igin yararlandigimiz kaynaklar
bulunmaktadir. Recep Kaymakcan ve Hasan Meydan’in “Ahlak Degerler ve Egitimi” kitab1 ve Osman
Akbas’in “Degerler Egitimi Akimlarina Genel Bir Bakig” adli makaleleri; deger, degerler egitimi ve

degerler egitimi yaklasimlar1 hakkinda bilgi veren kullandigimiz kaynaklar arasindadir (Kaymakcan,

6



Meydan 2016; Akbas, 2008). Ayrica Ozge Bal’in “Hayat Bilgisi Dersi Deger Egitiminde Ornek Olay
Yontemi: Bir Eylem Arastrmasi” adli ylksek lisans tezi hem degerler egitimi hem de ornek olay
yontemiyle ilgili veriler agisindan incelenmistir (Bal, 2019). Burada adin1 verdigimiz ve bunlarin disinda

veri topladigimiz tiim ¢aligmalar, kaynakcada belirtilmistir.



BiRINCi BOLUM: KELILE VE DiIiMNE ESERININ INCELENMESI

Kelile ve Dimne eserini inceleyecegimiz birinci boliimde ilk olarak kitabin tanitimi yapilarak yazari
hakkinda bilgi verilecek; Tiirkgeye terclime siireci ile birlikte varyantlar ele aliacak ve eser lizerine
yapilan akademik caligmalardan, arastirmamiza katki sunanlar siralanacaktir. Sonrasinda ise Kelile ve
Dimne’nin tiir ve sekil oOzellikleri incelenecek ve eserdeki anlatimi kuvvetlendiren unsurlar

agiklanacaktir.

1. Kelile ve Dimne Kitabinin Tanitim

Edebi eserler, igerisinde insan hayatinin pek ¢ok tezahiirtinii barindirmaktadir. Goriiniirdeki bu yansima
bazen gerceklik algisiyla ortiisiirken, bazen de hayal imgeleriyle karsimiza gikmaktadir. Insan iiriinii
olan bu yapitlar; dogdugu yerin orflinii, adetini, kiiltiiriinii, dinini, degerlerini ve toplumsal normlarin
anlatma eyleminde kullanmaktadir. Bu sebeple tamamen hayal iiriinii bile olsa, eser insandan bagimsiz

olamamaktadir.

Her metin, ortaya ¢iktigi cografyanin ozelliklerini i¢inde barindirabilmekte ve kendine has bir doku
olusturabilmektedir (Dokumaci, 2021:138). Kelile ve Dimne de ¢evrildigi her toplumda farkli bir doku
ile yer alan eserlerden biridir. Hindistan topraklarinda yaklasik iki bin y1l 6nce dogan bu eser, diinya
cografyasinda pek ¢ok kiiltiire misafir olmakta ve intibak ettigi her toplumda kaliciligini saglamaktadir.
Sahip oldugu 6zii korumakla birlikte, degisim ve doniisiim igerisinde varligimi devam ettirme

dinamigini yakalayan bu kitap, yazin diinyasinda da 6zel ve 6nemli bir yer tutmaktadir.

Adnan Karaismailoglu, Kelile ve Dimne’yi “Ogiit vermek amacini tasiyan Hint kékenli masal kitabr”
seklinde tanimlamaktadir. Eser, hiikiimdarin hazinesinde 6zenle korunan, 6liiyii canlandiran bitki
seklinde remizlenen, sifalandiran s6z diye kodlanan bir kitap olarak bilinmektedir. Kelile ve Dimne’nin;
Mevlana gibi pek ¢ok Onemli yazarin anlatisma kaynaklik ettigi  belirtilmektedir.
(Karaismailoglu, 2002: 210-211).

Arapcadan Tiirkiye Tiirkgesine ilk cevirisini yapan Omer Riza Dogrul’a gére, Kelile ve Dimne; Dogu

akliyla olusturulan ve ebediyete ulasacak olan yazinsal bir tiriindiir (Beydeba, 1975: 5).

Agéh St Levend, Kelile ve Dimne’yi, ahlaki unsurlarla bezeli bir Hint masali olarak yorumlamustir.
“Ummet Caginda Ahlak Kitaplar:” bashgiyla yapti1 calismada eserleri simiflandirirken, Kelile ve
Dimne i¢in 6zel bir madde koymus ve devaminda Kelile ve Dimne ¢evirilerini ele almistir (Levend,
1964: 97,108). Saim Sakaoglu ise bu kitabi, en taninmis Hint masal kitaplar1 arasinda gostermistir

(Sakaoglu, 2010: 17). Abdurrahman Giizel, Dini-Tasavvufi Tiirk Edebiyati ¢alismasinda, masal



kitaplari tanittigi boliimde, Beydeba’nin Kelile ve Dimne’sini, Hint kaynakli masal kitaplarinin en

onemli iki tanesinden biri olarak degerlendirmistir (Giizel, 2006: 117).

Kelile ve Dimne, konu bakimindan igerigi zengin bir kitap olarak bilinmektedir. Hayrettin Karaman ve
Bekir Topaloglu; kitabin konusunun ameli hikmet oldugunu ifade etmislerdir. Karaman ve Topaloglu,
ameli hikmeti; insanin, kendi iradesiyle yaptig1 davraniglarin uygun olup olmadigini bilmesi ve bu bilis
dahilinde yol alarak kemale ulagmasi seklinde tanimlamislardir (Beydeba, 1990: 3). Kitabin konusunun
daha iyi ¢ercevelenmesi amaciyla bu kavram incelendiginde; ameli hikmetin insanin karakteri ile ilgili
olaninin Ahlak ilmi, aile fertleriyle ilgili olaninin Ev idaresi ilmi ve toplum ile ilgili olanmnin da Siyaset
ilmi olarak yorumlandigi gériilmektedir (Cihan, 2016: 9). Farabi ise ameli hikmeti, ger¢ek mutlulugu
elde etmenin yollarindan biri olarak gérmiis ve ruhun varolus amacina ancak bu hikmet ve faziletle
ulagabilecegini ifade etmistir (Kutluer, 1998: 507). Biz de ameli hikmet baglamindaki bu bilgiler
dogrultusunda, Kelile ve Dimne’nin; kisginin iyi bir insan olmasina, kendisini gergeklestirmesine,
varolus amacim bulmasina, ailesi ve ¢evresi ile iyi iligskiler kurmasma olumlu etki edecek bir kitap

oldugunu sdyleyebilmekteyiz.

Selahaddin Alpay’in Tiirkceye cevirisini yaptig1 Kelile ve Dimne’ye takdim yazis1 yazan Mustafa
Yazgan; derinlemesine ve dogru fikir yiiriiten herkesin, eserin anlam diinyasinda kendini degistirecek

etkiyi bulacagini ifade etmektedir (Beydeba, 1972: 6).

Kelile ve Dimne masallarinin kaynagi, Pangatantra masallarindan gelmektedir. Kelile ve Dimne ismi,
eserin Arapca adindan tiiretilmistir (Karaismailoglu, 2002: 120). Kelile ve Dimne’nin orijinal hali,
Hindistan’da kullanilan resmi dillerden biri olan Sanskritce ile yazilmigtir. Fakat eserin bu asil niishasina
ulagilamamustir. Pangatantra’nin yazari ve yazim tarihi ile ilgili kanita dayali bir bilgi bulunamamistir.
Fakat yapilan baz1 ¢alismalarda eserin, Kesmir’de MO 300 yilinda, bazilarinda ise bu tarihin MS 100
ile 500 yillar1 arasinda yazildigi ifade edilmektedir. Eserin yazari hakkinda da yeterli bir bilgi
bulunamamakla birlikte; kitabin giris hikdyesinden yola ¢ikilarak, Vishnusarman adinda dénemin

bilginlerinden birinin, eserin yazar1 oldugu disiiniilmektedir (Cagdas, 1962: 9-11).

Pangatantra kelimesini Kemal Cagdas “bes kitap”, Karaismailoglu ise “bes diistindiiriicii nasihat kitabr”
olarak Tiirkgeye gevirmistir (Cagdas, 1962: 5; Karaismailoglu, 2002: 210). Tantra ifadesi, insanin aklin
kullanma hali olarak yorumlanmustir (Toska, 1989: 2). Bes tantradan olusan bu kitabin bdliimlerinin
Tirkge isimleri; “Arkadashgin Bozulmasi, Arkadashgin Kazamlmasi, Kargalar ve Baykuslar,

Kazanilmis Seylerin Kaybi ve Diistincesiz Davranis” olarak siralanmaktadir (Vishnusarman, 2020: 17).

Pancatantra’y1, Sanskritceden Ingilizcesiyle karsilastirarak ceviren H. Derya Can, Pancatantra’nin

yazilig sebebinin, eserin girisinde anlatildigini ifade etmistir. Buna gdre; Mahilaropya iilkesinin



Amarasakti adindaki kralinin akil yiiriitemeyen, duyarsiz, kibirli ve gafil ogullar1 vardir. Kral, onlarin
bu halde iilkeyi yonetemeyeceklerini diisiiniip, tiziilmektedir. Saraydaki bilginler, kralin ogullarini kisa
stirede egitecek bir kisi oldugunu; onun, kralin bu problemini ¢6zebilecegini sdylerler. Bu egitici kisinin
adimim Vishnusarman oldugunu 6grenen kral, onu getirtir ve ogullarin1 egitmesi i¢in gorevlendirir.
Boylelikle Vishnusarman, kralin ogullari i¢in bes boliimden olusan bu kitabi yazar. Onlari ciddi bir

sekilde egitip, hitkiimdar olmaya hazir hale getirir (Vishnusarman, 2020: 17).

Vishnusarman, diinyadaki biitiin kitaplarin iginde barindirdiklari en kiymetli bilgilerin 6zlerinden
toplayarak olusturup hayat dersi verdigini iddia ettigi bu kitabi, ahlak bilimi iizerine yazdigim ve
genglerin zekasimi bu eserle birlikte sekillendirmeyi hedefledigini belirtmistir (Vishnusarman, 2020:
21). O, siyaset ve devlet yonetimi ile ilgili hikmetli bilgileri dogrudan sdylemek yerine, bunlart masallar
igine yerlestirerek muhataplarini egitmistir. Her masal 6ncesi bir giris hikayesi ile bu hikayelerin nasil
ve ne amagla olusturuldugunu anlatirken, bir masaldan baska masala gegis yapmaktadir. Bu masal ile
ilgili de bir beyit veya kita ile baglangic1 yapmaktadir. Masalin 6zii niteligindeki bu sozleri duyanlar,
“Bu nasil olmus?” diye sorunca da yeni masalin siirecine gegis yapmaktadir. Masalin sonunda ise
baslangigta sdylenen veciz ifadeyi tekrar ederek ana fikri pekistirmektedir. Bu yazi diizeni okuyucuyu,
Cagdas’in deyisiyle “Masallar okyanusunda yiiziivormus gibi” hissettirmekte ve ona ¢erceve bir masal

icindeki baska baska masallarin izini siirdiirmektedir (Cagdas, 1962: 6).

Pangatantra, konuk oldugu toplumlarda farkli isimlerle kendine yer edinmistir. Sanskritce olan
Pangatantra’nin, yine aymi dilde, “Karataka ve Damanaka” adlandirmasi mevcuttur. Cincede
“Avadanas”, Siiryanicede “Kalilag ve Damnag”, Arapca ceviri de ise “Kelile ve Dimne” isimleri
kullanilmistir (Berkoz, Orak 2013: 210). Kelile ve Dimne, adin1 kitap i¢indeki iki ¢akalin isimlerinden

almustir.

Diinya tizerinde pek ¢ok dile gevrilen Pangatantra’nin Sanskrit¢eden ilk ¢evirisi, Pehleviceye (Orta
Farsca) yapilmistir. Bu siireg, Iran Kisrast Nusirevan’in, Hindistan hiikiimdarlarindan birinde,
hayvanlarin dilinden yazilan; halka yonetim, devlet ve memleket iglerini diiriistce yapmay1 6greten bir
kitap oldugunu Ogrenmesi ve bu kitaba ulasamazsa olgunluga erisemeyip Allah’in rizasim
kazanamayacagini, halkinin kendisine tam bagli olmayacagini diisiinmesiyle baglamistir. Hedeflerini
gerceklestirmek isteyen Nugirevan; Fars¢a ve Hintgeyi ¢ok iyi bilen doktoru Berzeveyh’i, Hindistan
hiikiimdarimin hazinesinden kitabi alip kendisine getirmesi i¢in gorevlendirmistir. Berzeveyh ise, her
ilme baslangi¢ olarak goriilen; ahirete giris anahtar1 tesbihi yapilan; halki anlamay1 6greten; akli ve
terbiyeyi kuvvetlendirdigi diigiiniilen bu eseri, iilkesine getirme gorevini kabul ederek ilim seferine
baslamistir. Kimligini gizleyerek ve zorlu kosullar1 asarak edindigi dost sayesinde Kitab1 elde eden

doktor, tilkesine donmiis; Nusirevan’in kitaba eklenmesini istedigi bagka boliimleri de eklemis ve
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hazirlanan biiyiik bir térenle Kelile ve Dimne’yi Kisra’ya takdim etmistir. Bdylece eserin ilk terciime

stireci gergeklesmistir (Beydeba, 1975: 55-73).

Pangatantra’nin niishalarindan biri olan Kelile ve Dimne’nin yazilis sebebinin siireci; Hint topraklarini
hakimiyet altina almak isteyen Biiyiik iskender’in, Hint hiikiimdar1 Fur ile savasmasi sonras1 galip
geldikten sonra hiikiimdarliga getirdigi kisinin, halk tarafindan istenmemesi ve sonrasinda Fur’un
ogullarindan biri olan Debselim’in tahta ¢ikmasiyla baglamistir. Hitkiimdarliga gelen Debselim, bir siire
sonra halkimi kiigimsemeye ve zulmetmeye baslamistir. Bunun iizerine Brahmanlardan Beydeba
adindaki filozof, konumu dolayisiyla Debselim’e 6giit vermeyi, kendine gérev bilmistir. Beydeba,
Debselim’in huzuruna ¢ikip diistindiiklerini arz etmis, ondan beklediklerini siralamistir. Bunun {izerine
once ¢ok kizip Beydeba’y1 hapsettiren Debselim, sonra ona bir firsat vermeye karar vermistir. Vezir
tayin ettigi Beydeba’dan, kendisi adina siyaset ve ahlaki iceren, akli kullanmayi &greten bir eser
yazmasini istemistir. Beydeba da hayvanlar1 konusturarak kurguladigi, on bes boliimden olusan Kelile
ve Dimne kitabin1 yazmis Ve onu Debselim’e sunmustur. Nusirevan’in, Berzeveyh’i gorevlendirerek
Hindistan sarayindan aldirdigi ve kendi hazinesine kattigi kitabin, Pangatantra’nin bu niishasin

olusturan Kelile ve Dimne oldugu belirtilmistir (Beydeba, 1975: 29-54).

Toska’nin belirttigine gore, yaklasik 570 yillarinda Pehleviceye ¢evrilen Kelile ve Dimne, Bud
tarafindan ayni yillarda Siiryaniceye ¢evrilmistir. Bu ceviriden yaklasik 200 yil sonra da eser, Ibnii’l-
Mukaffa tarafindan Arapcaya terciime edilmistir. Ibnii’l-Mukaffa kitab: terciime ettikten sonra, esere bir
mukaddime dahil 6 boliim eklemistir (Toska, 1989: 10,13). Pehlevice asil kayboldugu icin ibnii’l-
Mukaffa’nin ¢evirisi ana kaynaklardan biri olmustur. Diger dillere terciimeler genellikle bu niishadan

yapilmistir (Kut, 1997: 358).

Kisinin dindar ve ahlakli, devletin hukuka ve ilime dayali, siyasetin reel ve akla uygun olma hedeflerini
gdzeterek eserlerini olusturan Ibnii’l-Mukaffa asil hedefinin, iki diinya mutlulugu oldugunu belirtmistir.
Kelile ve Dimne’yi de cevirirken felsefi bir ¢aba gosterip, mantiki bir tutum iginde eylemini
gerceklestirmistir (Kutluer, 2000: 135). Hint, Yunan, Iran kiiltiirleriyle ilgili deneyimleri olan Ibnii’l-
Mukaffa, Miisliiman olmadan onceki degerlerini Islam’a uygun bir bigime getirerek eserlerinde
kullanmustir (Karadeniz, 2022: 3). Kelile ve Dimne’yi, Islami boyayla boyayan yazar; yenilik ruhunu
astlayacak bir eser oldugunu diisiindiigii igin eseri terciime ettigini belirtmistir. Ayrica Ibnii’I-Mukaffa,
hayvanlarin konusturuldugu bu eser araciligiyla, yonetime karsi sunacagi elestirilerini siralama ve halki

uyarmak istedigi konular1, akilci bir yolla s6yleme imkani1 bulmustur (Beydeba, 1975: 23-24).

Ibnii’l-Mukaffa, Kelile ve Dimne kitabimin takdim yazisinda, eserin hedefini 4 madde halinde

siralamistir:
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1. Hayvanlarin dilinden yazilan masallarin, eglence ve hiciv seven genglere okumayi sevdirmesi.

2. Hayvanlarin diliyle diisiincelerini farkli sekillerde izah etmesi ve yoneticilerini hem eseri okumaya

tesvik etmesi hem de kolay okumalarini saglamasi.

3. Insanlarm ilgisi sayesinde, eserin baska versiyonlarinin yazilmasini saglamasi ve bdylece eserin

unutulmasini dnlemesi.
4. Sadece filozoflarin anlayacagini belirttigi ama agiklama yapmadigi 6zel bir hedef.

Omer Riza Dogrul, bu hedeflerin agiklandigi béliime kendi yorumunu ekleyerek, eserin asil amacinmn
donemin insanlarini uyandirmak, yoneticilerini yola getirmek ve siyasetlerini islah ettirmek oldugunu

soylemistir (Beydeba, 1975: 85-86).

1.1. Kelile ve Dimne’nin Yazari

Kelile ve Dimne’nin yazar1 Beydeba, Hint hiikiimdar1 Debselim zamaninda yasayan bir filozof olarak
bilinmekte ve kendisinin Brahman sinifinda oldugu belirtilmektedir (Azak, 1991: 19). Brahmanlar,
Hinduizm inancindaki Kast sisteminin, en st tabakasinda yer almaktadirlar. Ayrica toplum iizerinde
etkisi olan, din islerine bakan, yonetici din adamlar1 olarak da tanimlanmaktadirlar
(Ttmer, 1992: 329). Hakkinda ¢ok bilgiye sahip olmadigimiz Beydeba hakkinda, bu bilgilerden yola
¢ikarak, onun bir din alimi, din filozofu, din miitefekkiri ya da yonetici din adami olabilecegini sdylemek
yanlis bilgi olmayacaktir.

Beydeba, Bati’da “Bidbay”, Arap¢a konusulan yerlerde “Bidba ve Bidbah” olarak anilmaktadir. Eserin
Farscadan hazirlanan Siiryani niishasinda ise bu isim “Biddog ve Bidvog” seklinde gegmektedir. Omer
Riza Dogrul’un belirttigine gore bu kelimelerinin asli, Sanskritcede, ilmin sahibi anlamina gelen
“Vidyapati” kelimesinden gelmektedir. Dogrul’un dikkate deger olarak aktardigi baska bir bilgi ise, .
Murat ile ayni yiizyilda yasayan Mehmet Kiisteri isimli bir Tiirk yazarin, “Seceret-iil Beser” adli
eserinde yazdig bilgilerden olugsmaktadir. Buna gore Kelile ve Dimne’nin asil yazarinin, MS 81 yilinda
Bakii’de dogan Ketke B. Huret oldugu ifade edilmektedir. Ketke B. Huret’in, Musiki ilmini icat eden
biri oldugu ve “Nasihat-El-Kiilliye” adiyla Arapgaya ¢evrilen bir de kitabi bulundugu belirtilmektedir.
Dogrul, Kiisteri’nin verdigi bu bilgilerin hangi kanita gore yazildiginin arastirilmas: geregi iizerinde
durmakta ve ancak o zaman bu rivayet hakkinda gercek bir elestiri yapilabilecegini vurgulamaktadir
(Beydeba, 1975: 5-7).

Karaman ve Topaloglu, eserin yazari igin sdylenen Beydeba, Bidpay ya da Pilbay gibi isimlerinin,
aslinda bir isim degil, alimlerin bas1 anlamina gelen bir unvan oldugunu ve eserin yazarimin ise

bilinmedigini belirtmislerdir (Beydeba, 1990: 3).
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Kelile ve Dimne’nin Kul Mesud terciimesi tizerine doktora yapan Zehra Toska, eserin yazar1 hakkinda,
aragtirmasinda farkli bir bakis a¢isina yer vermektedir. Buna gére Toska; “A/i B. Sah Mukaddimesi” ile
Dinveri’nin 9. asirda yazdigi “El-Ahbar El-Tival” adli eserinde c¢akigsmalar olduguna dikkat
cekmektedir. Ayrica Toska, Mahmut Kaya’nin “Islam Kaynaklar: Isiginda Aristoteles ve Felsefesi”
kitabindaki bilgileri dayanak gostererek ve baska tespitlerini de sunarak; Beydeba’nin Aristoteles,
Iskender’in ise Debselim olabilecegini savunmaktadir. Bununla birlikte ahlak ve siyasetname kitab1
olarak gordiigii Kelile ve Dimne ile Aristoteles felsefesinin Ortiistiigiint, bu goriisine kanit
gostermektedir (Toska, 1989: 4-8).

Hakkinda pek az bilgi bulunan Beydeba’nin karakter ve kisiligi iizerine, Kelile ve Dimne’deki
bilgilerden yola ¢ikarak, bazi ¢ikarimlarda bulunmak miimkiin goriilmektedir: Beydeba; Debselim’in
kendisini hapsedip 6ldiirebilecegini 6ngdrdiigii halde, toplum menfaatlerini kendi nefsinden 6nde
tutarak; cesur, adaletli, kararli, sorumluluk sahibi ve vakar bir insan durusu sergilemektedir. Hayvanlari
konusturarak istedigini sdyleme Ozgiirliiglinde olabilecegini bilecek kadar zeki, giinlerce inzivadan
¢ikmadan kitabini yazacak kadar ¢aliskan, edebi ve ahlaki ¢esitli sekillerde anlatabilecek kadar hikmet
sahibi bir insan profili ¢izmektedir. Ayrica kitab1 yazmanin karsiliginda hiikiimdardan maddi higbir sey
istememesi ve tek dileginin kitabinin yazilip korunmasi olmasi, onun ilme verdigi degeri
gostermektedir. Beydeba, eserin pek ¢ok yerinde akli kullanma ve diisiinme vurgusu yapmakta ve asil
hedefinin, diiginmeyi 6gretmek oldugunu belirtmektedir. Bu da onun iyi bir filozof oldugunu

gostermektir.

2. Kelile ve Dimne’nin Tiirk¢eye Terciime Siireci ve Varyantlari

Pancatantra, sozlii kiiltiir ortaminda olusan, dilden dile aktarilan ve ¢evrildigi her toplumun manevi ve
kiiltiirel degerlerinden izler tagiyan bir eser olarak bilinmektedir. Bu sebeple eserin pek ¢ok varyantinin
bulunmasi da olagan bir durum olarak goriilmektedir (Biilbiil, 2017: 22). Abidin itil, bir Pancatantra
terclimesinin, eserin sadece o dildeki ¢eviri karsiligi olarak goriinmesinin yanlis oldugunu
belirtmektedir. Aslinda yapilan her geviri ile eser o dilde yeniden hayat bulmaktadir. Bu sebeple eserin;
farkli hacim, igerik ve Kkarakterde yeni bir boyut kazanmasi, normal bir durum olarak

degerlendirilmelidir (itil, 1961: 123).

Pangatantra’nin  yazildigi ilk dil olan Sanskritce Orneginin kayip olmasi nedeniyle; eserin
varyantlarindan hangisinin, aslina daha yakin oldugunu bulmak, arastirmacilarin isini zorlagtirmaktadir.
Kalyon; Hertel’in bularak tanittigi ve adimin “Tantrakhyayika” oldugunu ifade ettigi kitabin,

Pancgatantra’nin orijinaline en yakin eser oldugunu belirtilmektedir (Kalyon, 2004: 228).
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Nusirevan’in emri ve Berzeveyh’in araciligiyla Hint sarayindan ¢ikarilan ve ilk defa eski iran dili
Pehleviceye ¢evrilen Pangatantra, 570 yilinda, Rahip Bud tarafindan Siiryaniceye “Periodeut” adiyla
terciime edilmis, sonra bu kitap 1911°de Almanca gevirisi ile birlikte basilmstir. Ibnii’l-Mukaffa ise
Kelile ve Dimne’nin Siiryanice niishasina, daha 6nce benzeri olmayan bir takdim yazisi yazarak onu
Arapcaya cevirmis ve esere Islami bir ruh katmustir. Ibnii’l-Mukaffa daha sonra vezir Balami’nin
emriyle kitab1 Arapgadan Farsgaya gevirmistir. Yine ayn1 donemde Sair Rudeki ise eseri Fars¢a nazim
seklinde yeniden yazmustir. 12. asirda Ibnii’1-Mukaffa terciimesi, Farsca siislii bir nesir seklinde Behram
Sah’a, Nasrullah tarafindan takdim edilmistir. 13. asirda Ahmed bin Mahmud el-Tusi Kaani ise Izzettin
Keykavus’a sunulmak tizere Nasrullah terciimesine dayanarak eseri nazma c¢evirmistir. Bu ¢eviri de
Herat’ta, Hiiseyin Vaizi Kasifi tarafindan tercime edildikten sonra, Hiiseyin Baykara’nin veziri Ahmet
Stiheyli adina isaret edilerek “Envari Siiheyli” seklinde isimlendirilmistir. Envari Stiheyli terciimesi, cok
bilinen bir terciime olmus, 1836’da Londra’da basilmis ve pek ¢ok dile ¢evrilmistir. Yine ayn1 niisha
daha sade yazilmasi amaciyla Ebii’l-Fazl tarafindan “fyar-i Danisi” adiyla Tiirk-Mogol Hiikiimdar1
Ekber Sah’a sunulmus ama eser daha abartili bir hal almistir (Kalyon, 2004: 232; Mithad, 1999: 5-6;
Beydeba, 1975: 9).

Kelile ve Dimne’nin ilk defa Tiirk¢eye terciimesi, 1360 yilinda Aydinoglu Beyligi’nin emiri Umur Bey
adina, Kul Mesud tarafindan Nasrullah terciimesine dayanarak, nesir seklinde yapilmistir. Daha sonra
bu ¢eviri, ad1 bilinmeyen bir sair tarafindan nazma cevrilerek |. Murat’a sunulmustur. Envari Siiheyli’ye
dayanan baska bir ¢eviri; Kazvini tarafindan, Fars¢adan Tiirkgeye aktarmak suretiyle yapilmustir.
Kanuni zamaninda ise Ali Celebi, Envari Siiheyli’yi, Farscadan Tiirk¢eye manzum bir sekilde
gevirmistir. Ali Celebi, esere “Hiimaytinname” adin1 vermis ve onu Kanuni Sultan Siileyman’a takdim
etmistir. Himaytinname c¢ok ses getiren bir eser olmasi hasebiyle pek ¢ok sekilde terciime edilerek yazi
diinyasma kazandirilmistir. Hilali, HiimayGnname’yi manzum hale getirerek; Seyhiil Islam Yahya
Efendi 6zetleyerek; Serif Ibrahim Mahir Efendi sadelestirerek; Osman zade Saip Efendi “Ziibdetii’l-
Eshar” adini verip ozetleyerek; Abdiinnafi Efendi “Nafiz I-Asar” adiyla nazma gevirerek eserin Tiirkge
varyantlarimi olusturmuslardir. ikinci Abdiilhamit zamaninda ise Ahmet Mithat Efendi, hiikiimdarin
emriyle, Himaytnname’yi sadelestirme amaciyla tekrar yazmustir. Fakat yazar “Hulasa-i
Hiimdyinndme” adim1 verdigi bu eseri hem ¢ok genisletmis hem de orijinalinden uzaklasgtirmistir

(Kalyon, 2004: 236-237; Beydeba, 1975: 9-12).

Kelile ve Dimne, Cumhuriyet déneminde Ilk defa, Milli Egitim Bakanligi’nin istegiyle, Omer Riza
Dogrul tarafindan, Ibnii’l-Mukaffa’nin Arapga gevirisinden direkt olarak Tiirkgeye terciime edilmistir.
Dogrul, kitabin 6nsoziinde, eserin metnine bagl kaldigin1 ve muglak bir ifade kullanmadan en sade

sekilde eseri gevirdigini ifade etmistir (Beydeba, 1975: 12-13; Berkoz, Orak 2013: 218-219).
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Giliniimiize yakin zamanlarda yapilan terciimelerle, Kelile ve Dimne’nin terclime siireci devam
etmektedir. Kelile ve Dimne’nin Ibnii’l-Mukaffa cevirisine dayanarak ceviri yapan Hayreddin Karaman
ve Bekir Topaloglu, bir sayfa Arapga ve bir sayfa Tiirkce metin olacak sekilde eseri tercime ederek
farkl1 bir caligma ortaya ¢ikarmuslardir (Kalyon 2011: 27; Beydeba, 1990). Selahaddin Alpay ise yine
Ibnii’l-Mukaffa cevirisini esas alarak, Ali Nihat Tarlan’in da takrizlerini ekleyerek eseri Tiirkceye
cevirmistir (Berkéz, Orak 2013: 219; Beydeba, 1972).

Giinay Kut, Anadolu Tiirk yazili edebiyatinin Hint edebiyatiyla tanismasinin, Kelile ve Dimne ile
basladigim diisiinmekte ve bunun dolayl yoldan, Islam edebiyat: araciligtyla oldugunu ifade etmektedir
(Kut, 1997: 360). Biz de Kelile ve Dimne’nin Tiirkgeye terciime siirecini ve Kelile ve Dimne
varyantlarini tanitmaya calisngimiz bu konumuzda, sadece eserle tamisma ve eserin varyantlari
baglaminda sinirli kaldigimizi, eserin diger Tirk dillerine ve yabanci dillere olan gevirilerinin

konumuzun disinda oldugunu belirtmek istemekteyiz.

3. Kelile ve Dimne Uzerine Yapilan Akademik Calismalar

Kelile ve Dimne iizerine, diinya {lizerinde pek ¢ok arastirma yapilmakla birlikte, biz sadece eserin
Tiirkiye’de yapilan ve ¢alismamiza katki sunan akademik ¢aligmalar1 hakkinda bilgi vererek konumuzu

sinirlandirmaktayiz.

Kelile ve Dimne tizerine yapilan akademik ¢alismalar i¢in Ulusal Tez Merkezi’nde Kelile ve Dimne
basligiyla yapilan aramada; edebiyat, dilbilim, giizel sanatlar, sanat tarihi, tarih, din ve felsefe
alanlarinda olmak tizere toplam 19 tane tez basgligi siralanmaktadir. Bunlardan ¢alismamiza katki

sunanlar:

e 1989 yilinda, Zehra Toska tarafindan 2 cilt halinde yapilan, “Tiirk Edebiyatinda Kelile ve Dimne
Cevirileri ve Kul Mesud Cevirisi(2)” adli doktora tezi (Toska, 1989).

e 1991 yilinda, Hiilya Azak tarafindan yapilan, “Ibnii’l Mukaffa nin Kelile ve Dimne’si ve La
Fontaine’in Fabllarimin Karsilagtirilmasi” adli yiiksek lisans tezi (Azak, 1991).

e 2006 yilinda, Semra Bakan tarafindan yapilan, “Kelile ve Dimne ’de Yer Alan Masallarin Dini
Ve Ahlaki Egitime Katkilarr” adl1 yiiksek lisans tezi (Bakan, 2006).

e 2019 yilinda, Tugba Yazar tarafindan yapilan, “Beydeba 'nin Kelile ve Dimne Adli Eserinin
Felsefi Analizi” adl yiiksek lisans tezi (Yazar, 2019).

e 2021 yilinda, Cengiz Akalin tarafindan yapilan, “Bir Siyasetname ve Nasihatname Ornegi

Olarak Kelile ve Dimne” adli yiiksek lisans tezi (Akalin, 2021).
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2023 yilinda, Riza Karadem tarafindan yapilan, “Kelile ve Dimne nin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda Yer Alan Degerler Acisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi (Karadem,
2023).

2023 yilinda, Bahar Yaman tarafindan yapilan “Kelile ve Dimne, Mantiku't-Tayr ve

Mesnevi 'deki Hayvan Hikdyelerinde Degerler Egitimi” adli doktora tezi (Yaman, 2023).

Ayrica HiimaylGnname basligiyla yapilan aramada, 2009 yilinda Tuncay Biilbiil tarafindan yapilan

“Hiimdyiinndme (Inceleme — Tenkitli Metin)” adl1 doktora tezi yer almaktadir (Biilbiil, 2009).

Kelile ve Dimne tizerine iilkemizde pek ¢ok makale de yayimlanmustir. Dergi Park’ta Kelile ve Dimne,

Himaytnname, Pancgatantra basliklartyla yapilan aramalarda aragtirmamiza katki sunan asagidaki

caligsmalar bulunmaktadir:

2019 yilinda, Kastamonu Egitim dergisi 27. cilt 6. sayida, Fatma Zehra Pattabanoglu tarafindan
yazilan, “Kelile ve Dimne’deki Etik Unsurlar, Bu Unsurlarin Ahlak Egitimi Bakimindan
Onemi” adli makale (Pattabanoglu, 2019).

2013 yilinda, Tiirkiyat Mecmuasi 23. cilt giiz sayisinda Kadriye Yilmaz Orak ve Mahmut
Berkoz tarafindan yazilan, “Kelile ve Dimne Terciimeleri ve Kitlelerin Egitimindeki Rolii” adli
makale (Berkoz, Orak 2013).

2021 yilinda, Mecmua Uluslararasi Sosyal Bilimler dergisi, Uluslararas1t Hakemli E-Dergi 11.
sayida Neslihan Dokumaci tarafindan yazilan, “Metinlerarasilik Baglaminda Mevlana’nin
Mesnevi’si ile Beydeba 'nin Kelile ve Dimne’si” adli makale (Dokumaci, 2021).

2022 yilinda, Korkut Ata Tirkiyat Arastirmalar1 dergisi 8. sayida Feyzi Cimen tarafindan
yazilan, “Kul Mesut ile Molla Muhammed Timur 'un Kelile ve Dimne lerinin Hayvan Adlar
Bakimindan Karsilastirilmasr” adli makale (Cimen, 2022).

1997 yilinda, Marmara Universitesi Fen- Edebiyat Fakiiltesi Tiirkliik Arastirmalar1 dergisi 8.
sayida Giinay Kut tarafindan yazilan, “Hint Edebiyatindan Tiirk Hikdyelerine” adli makale
(Kut, 1997).

2013 yilinda, Atatiirk Kiiltiir Merkezi Baskanlign Erdem dergisi 65. sayida, Tarik Ozcan
tarafindan yazilan, “Art Zamanli Bir Gegis: Kelile ve Dimne den Kiigiirek Oykiiye” adli makale
(Ozcan, 2013).

2004 yilinda, Divan Ilmi Arastirmalar dergisi 16. sayida, Abuzer Kalyon tarafindan yazilan,
“Kelile ve Dimne nin Terciime Sertiveni” adli makale (Kalyon, 2004).

1964 yilinda, Ankara Universitesi Dil Tarih ve Cografya Fakiiltesi dergisi 22. cilt 1-2 sayida,

Abidin Itil tarafindan yazilan “Pan¢atantra” adl kitap tanitim yazis1 (itil, 1964).
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e 2023 yilinda, Uluslararast Bilim ve Egitim dergisi 6. cilt 3. sayida Riza Karadem, Ahmet Ali
Gazel ve Ceren Utkugiin tarafindan yazilan “Kelile ve Dimne 'nin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda Bulunan Degerler Agisindan Incelenmesi” adli makale (Gazel, Karadem,

Utkugiin 2023).
Kelile ve Dimne ile ilgili kitaplara da asagidaki eserlerin isimlerini siralayarak 6rnek verebiliriz:

e 2017 yilinda, Tiirkiye Bilimler Akademisinin Tiirk-Islam Bilim Kiiltiir Miras1 projesi
kapsaminda, Tuncay Biilbiil tarafindan hazirlanan, “Filibeli Alaaddin Ali Celebi Hiimayinndme
(Inceleme Metin)” adli eser (Celebi, 2017).

e 1999 yilinda, T.C. Kiiltiir Bakanlig1 yayinlar1 tarafindan ¢ikarilan M. Ata Catikkas tarafindan
hazirlanan, Ahmet Midhat’in “Kelile ve Dimne Terciimesi Hulasa-i Hiimdyinndme” adl eseri
(Midhat, 1999).

e 1962 yilinda Ankara Basimevi tarafindan c¢ikarilan, Kemal Cagdas tarafindan yazilan,
“Pangatantra Masallari” adli eser (Cagdas, 1962).

e 2020 yilinda Otiiken Nesriyat tarafindan ¢ikarilan, H. Derya Can tarafindan terciime edilen,
Vishnusarman’in “Pangatantra (Bes Kitap)” adli eser (Vishnusarman, 2020).

e 1960 yilinda Maarif Basimevi tarafindan ¢ikarilan, Omer Riza Dogrul’un Ibnii’l-Mukaffa
niishasindan g¢evirdigi, “Kelile ve Dimne” adli ¢eviri eser (Beydeba, 1960).

e 1972 yilinda Bedir Yayinevi tarafindan ¢ikarilan, Selahaddin Alpay tarafindan terciime edilen
“Hindli Filozof Beydeba Kelile ve Dimne” adli geviri eser (Alpay, 1972).

e 1990 yilinda Nesil Yaymlarindan ¢ikarilan, Hayreddin Karaman ve Bekir Topaloglu’nun;
Arapga bilgisini gelistirmek ve bu dilde meleke kazanmak isteyenlerin faydalanmalar1 i¢in, bir
sayfa Arapga, bir sayfa Tirkge olarak terciime ettikleri “Kelile ve Dimne Terciime ve Metin”
adli eser (Beydeba, 1990).

e 2011 yilinda Ak¢ag Yayinlarindan ¢ikarilan, Abuzer Kalyon tarafindan hazirlanan, “Kelile ve
Dimne” adl geviri eser (Beydeba, 2011).

Bu ¢aligmalarin disinda Kelile ve Dimne’nin, Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak

giincellestirilmis ve sadelestirilmis 6rnekleri de bulunmaktadir.

4. Kelile ve Dimne’nin Tiir Olarak Yeri

Yazi tiirleri hakkinda siniflandirma yapilirken eserin konusu, igerigi, anlatim sekli ve teknik 6zellikleri
gibi unsurlar, arastirmacilar tarafindan dikkate alinmaktadir. Yazarin sectigi tiir, metin ve bi¢im
arasinda bir uyum olmasi gerekmektedir. Eserdeki mesajlar, metinler araci kilinarak verilmektir (Aytas,

2006: 2) Fakat bazen bu mesajlar verilirken, farkl: tiir ve sekiller, ayni anda kullanilabilmektedir. Bu
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secim, eserin tiir olarak isimlendirilmesinde, ¢esitli goriislerin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Bu

baglamda, Kelile ve Dimne’nin tiirii hakkinda da ¢esitli gorisler ileri siiriilmektedir.

Hindistan’da, eglenmek amaciyla anlatilmaya baslanan hayvan masallari, sonrasinda bilgi vermek igin
bir vasita olarak goriilmiis; daha sonralari ise edebi bir Gislupla diiz yaziya gegirilmis ve masallarin igine
anlatilan 6zle ilgili beyit ve kitalar eklenmistir. Bunu takiben, masallarin i¢ine ara masallar da eklemis
ve farkli bir masal formu olusturulmustur. “Cerceve masal” ya da “masal icinde masal” olarak ifade
edilen bu tip masallarin en eskisi, Pancatantra olarak bilinmektedir. Kemal Cagdas, Kelile ve Dimne’nin
ilk hali olan Pangatantra i¢in, “politika ve devlet idaresi kitabi” nitelendirmesi yapip, bu konularin
masallar i¢ine dagitilarak verildigini agiklamaktadir (Cagdas, 1962: 6,9). Cagdas, devletin ve halkin
yonetimine dair eserde pek c¢ok bilgi verilmesi dolayisiyla, onun bir hiimayinname olarak kabul
edilebilecegini de belirtmistir. Masallarin pek ¢ogunda aslan, ¢akal, hayvan basbuglari gibi hikaye
kahramanlar1 iizerinden yoneticilere verilen 6giitler mevcuttur. Siyaset, devlet ve savas yonetimi gibi
konular, masallar icinde yer almaktadir. Bu da eserin, hiimayinname olarak goriilmesinde rol
oynamaktadir. Ayrica bunun disinda eser, egitici ve eglendirici masallarindan dolay1 bir masal kitab1
olarak da isimlendirilmekte ve yoneticiler oldugu kadar toplumun her kesimine verilen 6giit ve

tavsiyeler barindirdigi ifade edilmektedir (Cagdas, 1962: 63,73).

Zehra Toska, Kelile ve Dimne’yi, devleti yOnetenlere yol gostermek ve onlara yardimci olmak
maksadiyla yazilan bir masal ve hikdye kitab1 olarak tanimlamaktadir. Ayrica Toska, eserin
Aristoteles’in felsefesiyle paralellik tasiyan bir ahlak ve siyasetname kitabi oldugunu diisiinmektedir
(Toska, 1989: 1,8). Kitabin konusu itibariyle ahlak ve siyaset kitabi olarak incelendigini, ayrica Kelile
ve Dimne’nin, “Marzuban-name, Tuti-name, Sindbad-name ve Bahtiyar-name” gibi bir hikaye kitabi
oldugunu ve icerisinde masallar ihtiva ettigini ifade etmektedir. Temsili hayvan hikayeleri icerisinde
dogal ortam ve Ozelliklerini koruyan hayvanlarin olaylar igerisinde olaganiistii durumlarinin
bulunmadigini, hikayenin anlatiisginda gergekgiligin oldugunu ve asil hikdyenin masal unsurlar
tasimadiginmi belirtmektedir. Kelile ve Dimne’yi biitlinliyle degerlendirirken, edebi tiiriiniin hikaye
oldugunu ayrica hikdye kahramanlarinin goriislerini giiglendirmek i¢in masallar anlattigini fakat bunun
da tiiriin 6zelligini degistirmedigini savunmaktadir (Toska, 1989: 36-40). Tuncay Biilbiil ise eserde
hayatta olabilecek yer, olay ve eylemlerin bulundugunu; bunun da hikayenin tiir olarak bir niteligi kabul
edildigini s6ylemektedir. Hayvanlarin konusmasi ve yonetim kadrosunda olmasinin ise eseri hayal
unsurlari tagtyan bir masala ¢evirdigini; boylelikle eserin tiiriiniin hem hikdye hem de masal oldugunu

ifade etmektedir (Biilbiil, 2009: 16-17).

Agah Sirr1 Levend, Kelile ve Dimne’yi hiikiimdarlara hikmet dersi verme amaciyla yazilan, ahlaki Hint

masal kitabi olarak tanimlamis ve onu ahlak kitaplari igerisinde ele almistir (Levend, 1964: 108). Ayrica
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Levend, Siyaset-nameler adli ¢alismasinda, Kelile ve Dimne’nin hiikiimdara 6gilit verme amaciyla
yazilmasina karsilik bir siyasetname olmadigini ve ¢aligmasinin diginda kaldigini belirtmistir (Levend,

1963: 172).

Mustafa Cagrici, Ahlak maddesini yazdig1 islam Ansiklopedisinde, ahlak literatiiriinde yazilan edebi ve
hikemi eserlere drnek verirken, Ibnii’l-Mukaffa’nin ¢evirdigi Kelile ve Dimne kitabini, ahlaki ve dini

icerikli yazilan eserlerden biri olarak gostermistir (Cagrici, 1989: 3).

Tarik Ozcan, dykiiden ¢ikan bir dykii olarak degerlendirdigi Kelile ve Dimne’nin, daha kiigiik dykiilerin
baslangict oldugunu diisiinmektedir. Eserde, 6zet niteliginde ciimlelerin olusturdugu odak noktalarinin
bulundugunu ve hikayelerin bu ¢ergevede gelistigini belirtmektedir. Okuyucunun bilingaltina yon veren

bu ifadelerin, kiigiik dykii hali ile benzer 6zellik tasidigini ifade etmektedir (Ozcan, 2013: 23-24).

Turan Karatas tarafindan hazirlanan, Ansiklopedik Edebiyat Terimleri sozligiinde fabl maddesi, insani
Ozellikler tasiyan hayvanlarin arasinda gegen; insanlara 6giit verme hedefi giiden; manzum halde
yazilan; siyasal konular igeren kisa masallar olarak tanimlanmakta ve mensur halinin de mevcut oldugu
eklenmektedir. Bu madde icerisinde, Kelile ve Dimne’nin, Dogu’nun en taninmis ve giizel fabllarina

ornek oldugu belirtilmektedir (Karatas, 2004: 153).

Feyzi Cimen, Kelile ve Dimne’deki hayvan adlar1 {izerine yaptigi ¢aligmada, insanlarin duygu ve
diisiincelerinin hayvanlara aktarilmasini temel alarak; eserin, diinyada yazilan fabllar arasinda en giizel
yazilmis ilk 6rnek olarak gosterildigini ifade etmektedir (Cimen, 2022: 857). Orak ve Berkoz ise
yaptiklar1 ¢alismada, Kelile ve Dimne masallarinin dis kapsaminda insanlarin, alt kapsaminda ise
hayvanlarin konu edildigini sdylemekte ve bu sebeple eserin ilk fabl tiirii 6rneklerinden oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica fabl tiiriiniin diyalektik anlatma tislubu 6zelligi tasidigini, bu eserde de karsit

karakterlerin bu yapiy1 olusturdugunu savunmaktadirlar (Berk6z, Orak 2013: 223-224).

Selguk Kantarcioglu, genellikle nazim halinde kaleme alindigini ve ahlakla ilgili nasihat verme amaci
tagidigin ifade ettigi fabllari, alegori igeren hikaye ve masallarin bir yansimasi olarak gérmektedir.
Fabllarin, aslinda gercek yasamda insanlarin bagindan gecen olaylarin, diger varliklar tarafindan
yasaniyormus gibi anlatilmasiyla olustugunu soylemektedir. Kantarcioglu bu yontemle masalin bir
cesidi olarak gordigii fabllarin; insanlara ibret olmak, bir diisiinceyi veya olay1 kuvvetlendirmek, misal
vermek gibi hedeflere ulasmak i¢in kullanilmakta oldugunu ifade etmektedir. Ayrica fabllarin masaldan
farkin1 da kisa olmasi ve basinda tekerlemesinin bulunmamasi olarak agiklamaktadir (Kantarcioglu,

1991: 11-12).

Cengiz Akalin, Kelile ve Dimne’nin bir siyasetname ve nasihatname 6rnegi oldugunu savundugu

tezinde eseri, diinyada bu tiirlerde yazilan ilk Kitap olarak gostermektedir. Fakat yaptigi literatiir tarama
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¢alismasinin ¢ogunlugunda; eserin, ¢ocuklara 6zel olarak hazirlanan fabl tiirii masallarin ve hikayelerin
anlatildig: bir kitap olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Akalin, calismasinda Kelile ve Dimne’nin
iceriginin; tezi boyunca inceledigi ve Kkarsilastirdigi siyasetname ve nasihatname kitaplariyla
ortiistiigiinii belirtmekte ayrica bu tiirlerde bulunmasi gereken 6zellikleri siraladigi 32 maddeden izler

sunarak goriistinii desteklemektedir (Akalin, 2021: 3, 110-114).

Masal arastirmalar1 yapan Saim Sakaoglu, masallari simflandirirken, “Yabanci Kiiltiirlerin Onemli
Masal Kitaplarr” bagliginin alt basliklarindan biri olarak, Hint Masallarin1 vermektedir. Sakaoglu,
Kelile ve Dimne’nin ilk hali olan Pangatantra’nin, en meshur Hint masal kitaplarindan biri oldugunu

sOyleyerek onun tiiriiniin bir masal oldugunu ifade etmektedir (Sakaoglu, 2010: 17).

5. Eserdeki Anlatim Sekilleri

Pancatantra’nin anlatim diizeni, Bin Bir Gece Masallarinin diizeni gibi ilk dnce bir giris hikayesi ile
baslamakta bununla birlikte hikdyenin olusum sebebi ve ne amagla anlatildig1 belirtilmektedir. Her
masal gecisinde, o masala ait bir kita veya beyit séylenerek masalin 6zeti okuyucuya sunulmaktadir.
Bunu igitenler de “Bu nasil olmus?” diye sorduklarinda masal anlatilmaya baglanmaktadir. Masalin
sonunda da ayn1 beyit tekrar edilerek pekistirme saglanmaktadir (Cagdas, 1962: 6). Boliimiin girisinde
ve ¢ikiginda ayni beyit ya da kita tekrar edilmekle birlikte, masalin baginda akilda olusan anlam ile
sonunda olusan anlam ayn1 sekilde kalmamaktadir. Masal ile birlikte beyit ya da kita kendini agmakta
ve yeni anlamlar kazanmaktadir. Bu da hikmetli ifadeleri kullanmanin amacina ulastiginin bir gostergesi

olmaktadir (Berkéz, Orak 2013: 211).

Cerceve hikayesi, Debselim ile Beydeba arasinda gegen Kelile ve Dimne’de, hiikiimdarin sordugu
sorular1 cevaplayan Beydeba, verecegi cevaba dncelikle ana fikri iceren bir climle ile baslar ve bunu
destekleyen bir hikaye anlatir. Sonraki hikdyede ise Debselim, bir dnce anlatilan masaldaki mesaji
anladigina dair bir ifade ile s6ze baglar ve pesine yeni sorusunu sorar. Boylece hikayelerin birbiri ile
baglantisi kurulur. Ayrica ana hikdyedeki mesaj1 pekistiren ara hikayeler, destekleyici nitelikte birbirine
eklemlenir ve ana fikir yinelenir (Yazar, 2019: 24). Ozcan’a gére, her hikiyede merkez islevi yiiklenen
Ozet niteligindeki veciz ctimleler ile hikayelerin gévdesi olusturulmakta ve bunlar dallandirilarak
masallar birbirine baglanmaktadir. Ayrica bu ciimleler ile hikaye i¢inde sakli bir masal dili meydana
getirilmektedir (Ozcan, 2013: 24). Hiilya Azak da eserdeki hikmeti kagirmak istemeyen okuyucunun,
bu amagla birbirine bagl biitiin bu hikayeleri okuyacagini diisiinmektedir (Azak, 1991: 13). Toska ise
Azak’tan farkli olarak, bu anlatim tarzi ile baz1 yerlerde ana konudan uzaklasildigini ifade etmektedir
(Toska, 1989: 41). Bize gore zincirleme hikayelerle birbirine kenetlenmis olan Kelile ve Dimne’de,

hikayeden hikayeye ustalikla ge¢ilmekte ve okuyucunun meraki diri tutulmaktadir.
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“[listirilmis anlat:” ya da “alt anlat:” olarak tabir edilen ¢evre anlatim tarzi ile olusturulan bu kitapta
okuyucu, eser ile hareketli bir iletisim igindedir. Masali anlatan, kendini kurguda soyutlarken;
kahraman, masali anlatan kisi hiiviyetine biirinmektedir. Eserin bazi yerlerinde, asil anlaticinin diginda
tiglincii bir kisi, anlatict olmakta ve onun tarafindan bilgiler verilerek, okuyucunun hikayeyi daha iyi
anlamasina firsat verilmektedir. Mesajin iyice 6ziimsenmesi i¢in kahramanlar agiklamalar yapmakta ve

farkli hikayelerle pekistirme saglanmaktadir (Karadem, 2023: 19-21).

Kahramanlar bazinda goriiniir kilinan fikirlerin bir temele dayandirilmasi amaciyla anlatilan, ana hikaye
ve ona bagli hikayeciklerde kullanilan bir veciz s6z ya da ¢arpici bir ifadeyle dgiit verip birakmak bu
eserde bir hedef degildir. Asil amag, tiim hikdye kurgusu iizerinde akici ve siiriikleyici bir tislupla

okuyucunun keyif alacagi bir yapida ana fikri ifade etmek ve istifadeye sunmaktir (Yazar, 2019: 25).

Her ara hikayenin, ¢ergeve hikaye ile bir baglantisi oldugundan ve hep birlikte biitiinii sergilediklerinden
dolay1, boliimler arasi gegisler benzer kelime ve kelime gruplariyla yapilmaktadir. Bu sayede okuyucu
boliimlerin ayr1 olmadigini ve tiim hikéyelerin birbirine dayandigini unutmamaktadir. Eserde kullanilan
manzum kesitler, atasdzleri, deyimler, hadisler ve hikmetli sézler ise hem anlatiyr zenginlestirmekte

hem de onu siradanliktan Kurtarmaktadir (Toska, 1989: 41).

Kelile ve Dimne’deki gergeveli anlatim sekli; dis ¢cercevede, Beydeba ile hitkiimdar hakkinda bilgi veren
ve aralarindaki konusmalar iceren bir iist hikdye ve diger karakterlerin diliyle anlatilan hikayelerle
birlikte Gist hikayeye ilistirilen alt hikaye olarak ikiye ayrilmaktadir. Ayrica metin igindeki anlaticilara
baktigimizda, dis ¢ercevenin anlatan1 Beydeba olurken, hikaye iginde anlatanlar ise farkli tiirlerden

hayvanlar olmaktadir (Berkoz, Orak 2013: 222).

Her bir bolimiin konusu, hikaye basindaki soru ve cevap Ozelinde olusmaktadir. Cevap niteliginde
anlatilan her hikdyede savunulan ya da elestirilen goriisler mevcuttur. Benimsenen ya da reddedilen
diistinceler, karakterler tizerinden verilmekte yani karakterler temsil yetkinligine ulasmaktadir. Ayrica
fikirlerin tartisildig1 bu diizlemde secilen anlatim tarzi da eserin anlagilmasina hizmet etmektedir. Bu
baglamda, ¢erceve hikayedeki zengin anlatim tarzinin, ara hikayede yerini olaylar1 anlatmay1 dnceleyen

daha sade ve akici bir iisluba biraktigi goriilmektedir (Toska, 1989: 42).

Eser, hikdye sayis1 bakimindan incelendiginde, bu sayilarin terciime edenin ekledigi bdliimlere gore
degisiklik arz ettigi goriilmektedir. Karaismailoglu’nun belirttigine gore, Ibnii’l-Mukaffa terciimesinde
68, Nasrullah terciimesinde 60, Kasifi terciimesinde 108 hikaye bulunmaktadir. Bu sayilarin igine
miitercimlerin ekledigi mukaddimeler katilmakla birlikte hikdye sayilarindaki farklilik eserin telif eser

ozelligi kazandigini da gostermektedir (Karaismailoglu, 2002: 211).
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Hikaye sayilar1 farklilik gdsteren eserin, boliim sayilart da miitercimlere gore farkli kaydedilmistir.
Ornegin; Kelile ve Dimne’yi, ibnii’l-Mukaffa’nin Arapca terciimesinden, Tiirkceye ¢eviren Omer Riza

Dogrul’un, eserdeki boliimleri siralamasi ve adlandirmasi su sekildedir (Beydeba, 1975):

Boliim: Aslan ve Okiiz
Boliim: Dimne’nin durumu
Boliim: Giivercin
Boliim: Baykuslar ve Kargalar
Boliim: Maymun ile Kaplumbaga
Boliim: Zahit ile Gelincik
Boliim: Fare ile Kedi
Boliim: Kral ile Kus
Boliim: Aslan ile Cakal

. Boliim: Disi Aslan ve Cakal

© 0 N o o bk~ 0 D=

e
()

. Boliim: Iylaz, Belas ve Iraht

[N
N

. Bolum: Zahitle misafiri

=
w

. Boliim: Seyyah ile kuyumcu

[N
IS

. Boliim: Sehzade ve arkadaglar

15. Bolim: Giivercin, Tilki ve Leylek

5.1. Anlatimi Kuvvetlendiren Unsurlar

Bir konu, kavram ya da olay agiklanirken, onun ne oldugundan ya da olmadigindan yola ¢ikilarak
anlagilmasini saglamak icin zitliklardan faydalanmak, tercih edilen yontemlerden biridir. Kelile ve
Dimne Ozelinde, eser zitliklar bazinda degerlendirildiginde, biitiine yansiyan bir yapida karsitlik
dengesinin kuruldugu goriilmektedir. lyi-kétii, giizel-girkin, dogru-yanlhs gibi pek ¢ok zitlik iizerinden
gosterilen degerler; karakterler araciligiyla okuyucuya sunulmaktadir. Kullanilan bu zit yapilar, akilda
kalan halleri ile de hem ana fikri pekistirmekte hem de anlatimin kuvvetlenmesine yardimei olmaktadir.
Eserdeki ahlaki 6geler, zitlik olgusundan yararlanilarak degerlendirilmekte ve kavramlarin niteliksel
farkliliklart 6ne ¢ikarilmaktadir. Beydeba’nin anlatmak istedigi hikmeti, zit kavramlar1 kullanarak
kendine has bir tarz ile yorumlamasi, hem okuyani1 bilgi vererek egitmekte hem de onun hayal diinyasini

zenginlestirmektedir (Pattabanoglu, 2019: 2773-2775).

Kelile ve Dimne, ismi itibariyle zitlig1 uygulamaya koymaktadir. Kitaba ismini veren iki ¢akalin masali
g0z Oniine alindiginda, aslinda birbirine zit olan iki insan kisiligi, ¢akallar {izerinden sembolize
edilmektedir. Ayrica karsitliklar kullanilarak olusturulan bu yapinin, eserin anavatani olan Hindistan’da

benimsenen kast sistemi ile ilgili oldugu varsayilmakta ve buna gore hayvanlar iizerinden her insanin
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bulundugu yerde mutlu olmasi gerektigi sembollerle sunulmaktadir (Berkéz, Orak 2013: 224). Bununla
birlikte, birbirine zit 6zelliklere sahip olan Kelile ve Dimne kahramanlari ile bir insanin iginde
barindirdig1 iyi ve kotii yonlerinin somutlastirilarak karakterize edildigi diisiiniilmektedir. Ozyapilariin
farkli olmas1 hasebiyle taraflarin carpismalar1 ve vicdani hesaplagsmalar: da zitliklarin alti ¢izilerek

verilmektedir (Toska, 1989: 183).

Her yazar, bir anlatiya baglamadan 6nce, betimleme, 6rnek verme, agiklama veya dykiileme gibi anlatim
yontemlerinden hangisini kullanacagina karar vermektedir. Beydeba’nin da bu eserde kullandigi ana
anlatim yontemi, Oykiileme (hikdye etme) seklinde olmaktadir. Yazar, hiikiimdarin sordugu biitiin
sorulara hikaye anlatarak cevap verdirmeyi uygun gérmektedir. Cerceve hikayelerin alt hikayelerinde

de bu yol izlenmektedir.

Hiikiimdarin ogullarinin egitilmeleri amacina hizmet etmesi igin yazilan Kelile ve Dimne’de, 6giitler
didaktik bir sekilde alt alta siralanmamustir. Hikmetin isitene ya da okuyana tesir etmesi, onun zihninde
bir anlam olusturmas1 ve kolay 6ziimsenmesi bakimindan eserin anlatim dilinde hikayelestirme tarzi
baskin olarak gériilmektedir. Bu ayn1 zamanda ana fikrin somutlagsmis halini ifade etmektedir (Berkoz,
Orak 2013: 224).

Kitapta anlatimi kuvvetlendiren yollardan biri de agiklayici ve tekrar edici anlatim yolunun tercih
edilmesidir. Anlatilan konunun énemine binaen, okuyucunun mesaji daha iyi kavramasi igin birbirini
destekleyen farkli hikayeler anlatilmaktadir. Bazen metin disindaki anlatici tarafindan bazen de yeni
kahramanlarla ve farkli s6zlerle ifade edilen bu hikayelerdeki ogiitler, tekrarlar ve agiklamalar sayesinde

kalict olmaktadir (Berkoz, Orak 2013: 226).

Beydeba’nin soziinii etkili bir sekilde ifade edebilmek igin segtigi yontemlerden biri, mizahi unsurlar
kullanmaktadir. Kavratmak istedigi hikmeti, hikayeleri araci kilarak Sunan yazar, bazi boliimlerde
yaptig1 mizahla 6grenmeyi eglenceli hale getirmektedir. Mizah sayesinde keyifli hale gelen bu 6grenme

sirasindaki kabullenis de daha kolay olmaktadir (Berk6z, Orak 2013: 227).

Savunulan diistinceleri giiclii bir sekilde ifade edebilmek i¢in kullanilan atasozlerinin, diizenleyici ve
sonuca ulastirict bir rol oynadigi goriilmektedir. Eserde nazim veya nesir tarzda sdylenen, uzun ya da
kisa atasozlerinin diginda; atasozli olmayan fakat atasdziine benzeyen veciz ifadeler de bulunmaktadir.

Kullanilan bu veciz ifadeler ve atasozleri de anlatimi giiclendiren 6gelerden sayilmaktadir (Toska, 1989:

203).

Feyzi Cimen’in belirttigine gore Kelile ve Dimne, anlatim yontemi ele alinarak degerlendirildiginde;
kahramanlar1 hayvanlar oldugu ve onlarin konusturulmasi tizerine kurulu oldugu igin fabl tiiriinde kabul

edilmektedir. Cerceve hikayesi Beydeba ile hiikiimdar arasinda gegmesine ragmen, ana hikayeye bagl
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diger hikayelerde yer alan kahramanlarin, hayvanlar oldugu goriilmektedir. Eserdeki hayvanlar kendi
yaratiliglarina  6zgii  Ozelliklerle donatilmis olmakla birlikte, insana has Kkarakter nitelikleri
sergilemektedir. Ayrica konusma 6zelligi disinda bu hayvanlarin olaganiistii 6zellikleri bulunmamakta
ve hepsi dogal hayatlarina uygun bir tarzda ele alinmaktadir. Hiikiimdar ogullarint egitmek sebebiyle
yazilan bu eserdeki hayvan karakterleri ile padisah, vezir ve onlarin yardimcilart gibi farkli yonetim
gorevlerine mensup insanlar ve makamlar sembolize edilmektedir. Segilen bu karakterlerin her biri
farkli biligsel, duyussal ve sosyal 6zelliklere sahip olmalari1 bakimindan 6rneklendirilmektedir (Cimen,

2022: 859-860).

Eserde, simgesi oldugu insan karakterine 6rnek olarak sunulan hayvanlar; kendilerinin fiziksel
ozellikleri, dogal konumlari, insanlarla ve diger hayvanlarla iliskileri baglaminda degerlendirilerek
secilmistir. Ayrica dogasina uygun olarak se¢ilen bu hayvanlar, pek ¢ok toplumda ortak bir bakig
acistyla degerlendirilmis ve karakterlerine metafor barindiran anlamlar da yiiklenmistir. Ornegin; aslan
otoriteyi, fil diismanlig1, at heybeti, deve uysalligi, esek ahmaklig1, geyik iirkekligi, kopek acgozliiliigi,
kelebek aski, sinek degersizligi, yilan hainligi, glivercin dinginligi, tilki ¢ikarciligi, art hirsi, akrep
kotiiligi, hiidhid iyilikseverligi, kaplan yirticiligi, timsah tehlikeyi, turna evhami, karga hileyi temsil
etmektedir. Kelile ve Dimne’de yer alan tek olaganiistii hayvan simurg olarak bilinmektedir. Simurg,
giic, saltanat ve ihtisamin sembolii olarak kabul edilmektedir. Beydeba’nin anlatisina konu ettigi tiim bu
hayvanlar, temsil ettikleri kavramlarin ve verilmek istenen mesajlarin somutlagmis hali olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica gercek ozellikleri ve kazandiklari mecaz anlamlarla birlikte her biri anlatimi

kuvvetlendiren 6geler olarak ifade edilmektedir (Toska, 1989: 151-199).

Kelile ve Dimne’de kahramanlarin hayvanlardan segilmesi, teshis ve intak sanatlarinin kitabin temel
yapisinda yerini almasi, bilingli olarak yapilan bir tercih olarak gériilmektedir. Oncelikle bu tercih
insanlarin dikkatini esere gekmekte ve eserin begenilir bir hal almasina olanak saglamaktadir. Eserdeki
hiikiimdar, saray yoneticileri ve din adamlari gibi mevkilerdeki kisiler ve onlarin halk ile iligkileri gercek
hayattakine benzer bir sekilde, hayvan tipleri tizerinden ele alinmaktadir. Bu tipler, toplumdaki kisilerin,
hayatin pek ¢ok alanlarindaki gergek eylemlerini sunmakta ve kahramanlar da bu eylemleri yerine
getiren kisiler olarak rollerini oynamaktadirlar. Ayrica sahne ve rol birlikteligi diisiiniildiigiinde,

masallardan olusan bu eserin drama yaklastig1 dikkat gekmektedir (Cagdas, 1962: 75-76).

Omer Riza Dogrul, aile ve toplum hayatini diizenleyen kurallar1 en anlasilir sekilde hikayelerle
6gretmenin ve bu amaca ulagsmak i¢in hayvanlarin araci kilmanin; Dogu’nun bagardigi edebi bir meziyet
oldugunu diisiinmektedir. Edebiyati kullanmak suretiyle savunulan fikirlerin hayvanlar konusturularak
ifade edilmesinin, fikir sahiplerini koruyan bir yol olarak gorildiigiinii belirtmektedir. Kelile ve

Dimne’yi Arapcaya ceviren Ibnii’l-Mukaffa da parlak zekas: ile bu yontemi kullanmis; kendisini
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Beydeba’nin yerine koyarak Halife Mansur’a karsi halki savunmus ve diledigi elestiriyi yapmustir

(Beydeba, 1975: 14,23-24) .
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IKiNCi BOLUM: MASAL, DEGER VE ORNEK OLAY YONTEMININ
KAVRAMSAL CERCEVESI

Masal, deger ve 0rnek olay yonteminin kavramsal cercevesini ele aldigimiz bu boliimde; ilk olarak
masalin tanimi, 6nemi ve tiirleri hakkinda bilgi verilip masalin ¢ocuk gelisimi, egitimi ve din
egitimindeki yeri incelenecektir. Sonrasinda ahlak ve deger kavramlarinin tanimi ve 6nemi agiklanacak;
degerler egitimi kapsaminda ailede ve okulda degerler egitimine ve masalin deger 6gretimindeki yerine
deginilecektir. Bu boliimde son olarak 6mek olay yonteminin amaci, énemi, planlama ve uygulama
stireci, avantajlari ve sinirli taraflariyla ilgili bilgi verilecek ve 6rnek olay yonteminin deger 6gretiminde

kullanilmas1 ve masal ile iliskisine yer verilecektir.

1. Masalin Tanimi ve Onemi

Kiiltiirel 6gelerden biri olan ve sdzli kiiltliir ortamina dogan masal, gevresel faktdrlere ve sosyal
olusumlara gore devamli bir gelisim ve degisim i¢inde varligim siirdiirmeye devam etmektedir. Bu
dinamik yapis1 sebebiyle masalin tanimi, bulundugu ortaminin &zellikleri ve donemin sartlar
gozetilerek yapilmaktadir. Bilesenlerinden biri gogebelik olan masallar, bir toplumdan baska bir
topluma gegtiginde; yeni kiiltiiriine entegre olmakta hatta bazen tamamen baskalagmaktadir. Bu yiizden
masallarin diinya tizerinde farklilik gostermesi ve ayni toplum iginde bile yerel degiskenler barindirmasi
olagan bir durum olarak goriilmektedir. Bu baglamda sinir1 ¢izilen tek bir masal tanimi yapilamamakla

birlikte bu durum tiirtin zenginligini géstermektedir (Giines, 2021: 3).

Masal kelimesi Siikrii Elgin’e gore; “Habesce mesl, Aramice masld ve Ibranicedeki masal” sdyleme
sekillerinden, Arapgaya “mesel ve mdsal” haliyle anlami karsilastirilarak alinmig; Arapgadan da
Tirkgeye “masal” olarak gegmistir. Siireg icerisinde bazi yazarlar tarafindan masal kelimesi; “hikdye,
efsane, menkibe, kissa, fabl, atalar sozii, tekerleme vb.” tiirleri karsihigi i¢in de kullanilmigtir. Ayrica
masal kelimesinin, Cuvas Tirkleri tarafindan “hallap”, Kazak, Kirgiz ve Kazan Tiirkleri tarafindan
“ertek-ertegi”, Teleut Tiirkleri tarafindan “cor¢ek” ve Dogu Tiirkistan Tiirkleri tarafindan da “¢ocek”
kelimeleri ile adlandirmalart mevcuttur (Elgin, 1986: 368). Divanu Liigati’t-Tirk’te “ddkiing” diye
gecen masal kelimesinin, degisik bolgelerde “metel, matal, metelok, mesel, misal, mesele, meselok,

nagil, ¢irok, hekat, hikkaye sanik, sanika” gibi sdyleyisleri de bulunmaktadir (Yavuz, 2002: 13).

El¢in, Anonim Halk Edebiyatinin en yaygin iiriinlerinden biri olarak gordiigii ve insanlara hogga vakit
gecirtirken ayni zamanda onlar1 egitme islevi oldugunu diisiindiigii masali, “bilinmeyen bir yerde,
bilinmeyen sahislara ve varliklara ait hadiselerin macerasi, hikdyesi” olarak tanimlamistir (Elgin, 1986:
368-369).
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Naki Tezel Tirk Masallar1 1 kitabimin 06ns6éziinde masal i¢in; Kamus-i Osmani’de, meselin
farklilagtirilmis hali olarak gectigini ve meselin de “adap ve ogiitleri anlatan soz” anlamia geldigini
ifade etmistir. Buna gore Tezel, masalin Arapg¢a mesel kelimesinden tiireyerek dilimize yerlestigini
savunmus ve masali “olaylarimin gectigi yer ve zamam belirli olmayan, peri, dev, cin, ejderha, arap
bact Vb. gibi kahramanlari, belirli kisileri temsil etmeyen hikdyedir.” seklinde tanimlamistir (Tezel,

1990: 5-6).

Saim Sakaoglu, yaklasik 130 yildir kullanilan masal kelimesinin, giiniimiizdeki anlamiyla kullanimin
yeni oldugunu; meselden masala doniisen kavramin 19. yiizyilin bagindan itibaren bu anlami kazandigini
belirtmistir. Sakaoglu masali, “Kahramanlarindan bazilari hayvanlar ve tabiatiistii varliklar olan,
olaylart masal iilkesinde cereyan eden, hayal mahsulii oldugu halde dinleyicileri inandirabilen bir s6zlii

anlatim tiiriidiir.” seklinde tanimlamistir (Sakaoglu, 2017: 17-18).

Pertev Naili Boratav, masali; folklor malzemelerinden biri olarak saydigi Halk Edebiyati {irtinlerinin,
alt bagliklarindan biri olarak degerlendirmis ve hayvan masallar i¢in ayri bir baslik daha olusturmustur
(Boratav, 2000: 52). Boratav masali, nesir yoluyla sdylenen; inanislarla ilgisi olmayan; biitiinii hayal
tirtinti ve anlattiklarin1 kanitlama ¢abasi giitmeyen kisa bir anlati seklinde tanimlamustir (Yavuz, 2002:

14).

Kadim devirlerde yasayan insanlarin hayatlarini, inaniglarini, edebiyatlarini, kanunlarini; tarihlerden
daha ¢ok masallarmn anlattigin1 diisiinen Ignacz Kunos ise masali, “Masal dedigimiz sey, her milletin
donen aynasidir. Bu aynaya bakacak olursak, hem eskilerin ibadetlerini, hem eski zamanlarimizin

ahlakini da gérmiis oluruz.” diye yorumlamaktadir (Kunos, 1978: 113).

Masali, roman ve hikayenin baslangigtaki hali olarak degerlendiren Umay Giinay’a gore; kendi yasami
icinde hayaller kuran insanin, masal ortaminda hayal ile gergegi i¢ i¢e ge¢mektedir. Giinay, olmasi
miimkiin olan ya da olmayan olaylarin masal diinyasinda ger¢ek gibi sunuldugunu ve insan zihninin
kaliplara sokulmadigi bu eksende geg¢miste kurulan pek ¢ok hayalin, bugiin somutlasarak kendini

gergeklestirdigini ifade etmektedir (Giinay, 1975: 2).

Insanin hayal ettiklerine ulasma ¢abasini barindiran masallarin varhigi, ¢ok eski bir gegmise sahip olan
ilk yasayan insan topluluguna kadar dayanmaktadir. Insanhigin, yasam ve doga igerisindeki
diisiinceleriyle birlikte hislerini de ele alan masallar; ilk sdyleyenin de unutulmasi sonrast halkin ortak
degerleri kapsaminda, toplumun mali olarak sahiplenilmektedir. Dogdugu topraklardaki halkla varlig:
bilinen, sonrasinda farkli ¢evrelerde kendine yer edinen masallar, toplumun diisiincelerini ve ruh halini

kaynaginda tutmaktadir (Kantarcioglu, 1991: 14-18).
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Masallarin kaynaklarinin, ¢ok eski donemlere kadar uzandigini sdyleyen Giinay; sonraki donemlerde
ortaya ¢ikan yazili edebi iiriinlerin 6ziinde, s6zlii masallarin etkisinin oldugunu diistinmektedir. Ayrica
klasik eserlere sozlii masallarin kaynaklik etme olasiligini da yiiksek gérmektedir. S. Tpompson’un,
“The Folktale” isimli eserinden yararlanarak hazirladigi, “Eski Kaynaklarda Masal” konusunun
aragtirmasina gore masal kaynaklarini; “Eski Musir, Babil ve Asur, Eski Yunan, Latin ve Hindistan”
olmak iizere bes boliime ayirmakta ve pek ¢ok masal unsurunun bu donemlerde ortaya ¢iktigini

belirtmektedir (Giinay, 1975: 4-5).

Giinay, masallarin kaynagi konusunda ilk ciddi arastirmayir yapan kisinin, W. Grimm oldugunu
belirtmektedir. Buna gore masallarin kaynagi hususunda; tarihi belli olmayan bir zamandan, Hint-
Avrupa medeniyetlerine miras kaldigini savundugu Hint Avrupa Teorisi ve masallarin eski mitlerin
pargalanmis halleri oldugunu savundugu Parcalanan Mitler teorisi adinda iki goriis ortaya atmistir. Bu
konuda arastirma yapan diger arastirmacilar, bu goriislerden hareketle yeni teoriler tiretmislerdir. Bu iki
oncii teoriden sonra donemsel olarak masallarin kaynaklari; mit ve masal benzerligini ele alan Mitolojik
Goriig, masallarin kaynaginin Hindistan oldugu tizerinde duran Hindoloji Gériisii ve masallarin ¢ok eski
zamanlarda olustugunu kabul eden Antropolojik Goriis olmak tizere, bu tg¢lii siniflandirmaya tabi

tutulmustur (Glinay, 1975: 17-18).

Saim Sakaoglu masallara cografya, kiiltiir ya da din gibi bir kaynak aramanin dogru olmadigim
diisiinmektedir. Ancak tekil olarak bir masal incelendiginde onun dini, kiiltiirel ya da cografi
ozelliklerinin tespit edilebilecegini eklemektedir. Sakaoglu, her masalin, ¢ok biiyiik degisikliklere maruz
kalmis olsa bile, kendi 6ziinden mutlaka bir parga tasiyacagimi ve etrafindakileri degisse de masal

catisinin korunacagini ifade etmektedir (Sakaoglu, 2017: 25-26).

Bir kavramin tanimi tizerine agiklama yapilirken, o kavramin 6zellikleri hakkinda bilgi vermek, tanimin
anlasilirh@mi kolaylagtirmaktadir. Bu baglamda sekil 6zellikleri ele alindiginda, masalin ii¢ temel
boliimii oldugu goriilmektedir: Bunlardan birincisi, dinleyenin dikkatini ¢ekmek ve onu masali
dinlemeye hazir etmek icin s6z oyunlarinin yapildigr tekerleme bolimiidiir. Bu boliim masalin girig
béliimii ve ya masal basi olarak da adlandirilmaktadir. Ikincisi, masalin kendisini olusturan, asil masalin
anlatildig1 govde boliimiidiir. Burada kullanilan atasozii, deyim ya da kafiyeli sdzlerle anlatima dinamik
bir hava verilmektedir. Ugiinciisii ise masala gercekci bir hava katilmasi gayesi giidiilerek sdylenen
tekerlemenin de bulundugu, masalin sonug¢ kismini olusturan, masal sonu bolimidiir (Tezel, 1990: 8-
13; Kantarcioglu, 1991: 18-19). Cocuk okuyucu, sekil agisindan masala dikkat etmese bile, masal
okumadaki siireklilik ve benzer formellerin kullanilmasi, okuyucunun masalin neresinde oldugunu
anlamaya yardimci olmaktadir. Sekil iizerinden olusturulan zihin haritasi da masalin yapisini

saglamlagtirmaktadir.
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Masallar, sosyal ve kiiltiirel unsurlar1 dogal olarak yapisinda barindirabilen 6nemli edebi tiirlerden biri
olarak goriilmektedir. Bununla birlikte masallar, gelenek, gorenek, orf ve adet gibi pek ¢ok yerel ya da
evrensel kiiltiir 6gesinin tasiyicisi konumunda bulunmaktadir. Gergek ile hayalin i¢ ige gegtigi masal
diinyasindaki evrensel unsurlar, insanin biyolojik kalitimin ve yasadigi ¢evrenin bir yansimasi olarak

masallarda varligin1 devam ettirmektedir (Yavuz, 2002: 22,29).

Gelisim psikolojisine gore, bireyin bedensel gelisimine paralel olarak gerceklesmesi beklenen bir kisilik
gelisimi olmakla birlikte bireysel farkliliklar da her zaman g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Ayrica
kisideki duygu dinamikleri de bu gelisim asamasinda énem arz etmektedir. Bedensel gelisim, kisilik
gelisimi, duygu gelisimi ve zeka gelisimi gibi gelisim asamalar1 arasinda dnemli bir gelisim asamast
olan sosyal gelisim de yer almaktadir. Sosyal ve kiiltiirel bir ortama dogan kisinin sosyal dogumunun
gerceklesmesi de onun biitiinsel bir gelisim iginde olmasini saglamaktadir. Bu sebeple, konusma
yetisinin heniiz kazanilmadigi, dinlemenin daha aktif oldugu bebeklik doneminden itibaren anlatilan
masallar, bireyin 6ziinde katmanlasan biitiin gelisim alanlarimin temelini olusturmaya yardimci
olmaktadir. Ozellikle biiyiime sancis1 ¢eken, kendini gergeklestirme yolunda ilerleyen ¢ocuklar icin
masallar; dini, ahlaki, milli, kiiltiirel ve sosyal degerleri bu temele katmaya ve sonrasinda da onlar1 diger

kusaklara aktarmaya yarayan 6nemli bir arag olarak kabul edilmektedir (Kantarcioglu, 1991: 26-28).

Insanin hayati anlama ve anlamlandirma gabasi, ¢cocuklugun ilk dénemlerinden itibaren kazanilan
tecriibeler ve gozlemler neticesinde sonug bulmaktadir. Fakat kiginin yasamdaki her seyi deneyimlemesi
ve gozlemesi de miimkiin goriilmemektedir. Bu sebeple masallar, insanlara deneyerek edinemeyecekleri
tecriibeleri; yapamayacaklari gozlemleri; tadamayacaklari duygulari goésterecek edebi tiirlerden biri

olarak bilinmektedir.

Masallar, kiiciik ve biiylik yastaki her birey icin kavram gelisimini destekleyen onemli araglardir.
Kavram gelisimi, kisinin hayatinda bitmeyen bir olgu olarak bilinmektir. Somut ve soyut kavram
gelisimi siirecinde masallar; kisinin bildiklerini pekistiren, anlayamadiklarini anlamlandirmasina
yardimeci1 olan ya da hi¢ bilmedigi yeni kavramlar 6grenmesini saglayan dnemli dgretici niteliklere sahip
anlatilardir. Ozellikle masal aracihigryla gocuk, 6zgiin hayal diinyas: igerisinde, masalin kahramaniyla
empati kurarak ve benzer duygular1 kendi igerisinde barindirarak pek ¢ok soyut kavramin zihinsel

semasini olusturmaktadir (Isnas, 2011: 63-66).

Her insan dogup biiyiidiigii toplumun dilini 6grenirken, o dilin unsurlarindan olan kiiltiirel unsurlar1 da
benligine eklemektedir. Toplumsal bilinci kazanma yolunda, ilk asamada dil edinimi ayr1 bir 6neme
sahiptir. Bunu kolaylastiran ydntemlerden biri de masallar olarak goriilmektedir. Oyle ki, kiigiik yastan

itibaren ¢ocugun yasina, anlayisina ve kavrayisina uygun olarak, anlasilir bir dil ile anlatilan masallar,
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¢ocuga hem dilinin giizelliklerini hem de bulundugu topluma ait olma bilincini kazandirmaktadir

(Yiicel, 2005: 111-112).

Masallar, bireyin psikolojik dayanikliligini1 artirmaya yardimci olacak bir yapidadir. Masal kahramani
ile 6zdesim kuran birey, masal igindeki bu seriivende; zorluklar1 yilmadan asmayi, vazge¢gmemeyi,
iyilerin kazanip katiilerin elbet kaybedecegini 6grenmektedir. Bu sayede hayatin provasini masal
diinyasinda karakterler araciligiyla simiile eden insan, kendisine ders ¢ikarmakla birlikte daha gii¢lii ve
saglam bir kisilige sahip olma yolunda hazirlanmaktadir. Ayrica imkansizin olmadigr bu ortamda
zenginlesen hayal giicii, kahramanla kurulan duygudaslik, sorunlar kargisinda bulunan sira dis1 fikirler,

sabit semalardan kurtulan beyin igin, bilissel gelisimin 6niinii agmaktadir (Gedik, 2020: 362-363).

Naki Tezel, masallarin degeri konusunda yaptig1 degerlendirmede, masallarin bir milletin hazinesi
oldugunu; bununla birlikte milletin 6zyapisinin, medeniyet kalintilarinin ve hedeflerinin bu masallarda
yer edindigini ifade etmektedir. Ayrica masallar dil arastirmacilarina, toplumbilimcilere, tarihgilere,
egitimcilere, yazarlara ve edebiyatcilara kaynaklik etmektedir. Boylece pek cok bilim dali kendisinden
yararlanmaktadir (Tezel, 1990: 17).

Tiirk Milletine has degerleri, masallar araciligryla yeni kusaklara aktarma amaciyla ¢aligmalar yapan
Yiicel Feyzioglu; masalin ¢ocuga her konuda kiiltiirel kimlik ve sahsiyet kazandiran ¢ok eski sanat
kollarindan biri oldugunu sdylemektedir (Karaman, 2018: 36). Bu da bize sahsiyet ve degerler
egitiminde masallarin kullaniminin 6nemli bir yere sahip oldugunu ve masallar araciligiyla bu hedeflere

ulagmanin daha kolay ve eglenceli olabilecegini gostermektedir.

1.1. Masal Tiirleri

Anlaticist ve dinleyicisi iizerinden nesilden nesile aktarilabilme O6zelligine sahip olan masallar;
anlatildig1 ortama ve zamana ayak uydurabilen dinamik yapisiyla acik u¢lu metinler olarak kabul
edilebilmektedir. Masalin yapisindaki bu hareketlilik ona bir¢ok alanda etkilesim firsat1 vermektedir.
Folklor aragtirmacisi Alan Dundes, “doku, metin ve baglam” ekseninde ele aldig1 yap1 gergevesinde
masalt; yazili, s6zlii ve performansa dayali olarak, kokii eskilere bagli olmakla birlikte bugiine uzanan,
anlat1 ve anlatma geleneginin 6nemli bir unsuru olarak tanimlamaktadir. Eskilerden giiniimiize gelen
masallar pek c¢ok tiirle baglanti igerisinde olmustur. Bu sebeple masallarin, bir tiir olarak
siiflandirilmast konusunda pek ¢ok arastirma yapilmis ve buna bagli olarak da farkli sekillerde masal

tirleri siniflandirmalari ortaya ¢ikmustir (Giines, 2021: 48-53).

Naki Tezel, masallar1 smiflandirma imkanmin olup olmadigi sorusuna verdigi cevapta, masallari
matematik gibi kesinlikle ayirmanin ve yapilarini géstermenin miimkiin olmadigini sdylemistir. Fakat

sonrasinda Tezel, genel dzelliklerini baz alarak Tiirk Halk Masallarini, “Hayali ve Gergek¢i Masallar”

30



olmak iizere ikiye ayirarak bir siniflandirma yapmustir. Tamamu hayali karakter ve olaylardan olusan,
yasanmasi olasi olmayan masallar1 Hayali Masallar; akla ve mantiga uyan, karakterleri ve olaylar

miimkiin olan masallar1 da Gergek¢i Masallar siifina koymustur (Tezel, 1990: 12).

Umay Giinay, Kaarle Krohn’un ciddi bir masal siniflandirmasi ihtiyaci oldugunu diistinerek
gorevlendirdigi Anti Aarne’nin ve ona yardimei olan pek ¢ok arastirmacinin birlikte bir siniflandirma

yaptigini ifade etmistir. Buna gére masallar dnce ii¢ ana baglikta toplanmistir:

1. Hayvan Masallari
2. Asil Masallar
3. Fikralar

Bu siniflandirma, {izerine sonradan yapilan ¢alismalarla, her bir baslik altina alt bagliklar agilmak

suretiyle daha detayli ve kullanislt bir hal almigtir (Glinay, 1975: 19-20).
Giinay’in, Wundt’un ¢alismasindan verdigi 6rnege gore ise masallar yedi gruba ayrilmistir:

Mitolojik fabl masallar
Saf peri masallari
Biyolojik masal ve fabllar
Saf hayvan masallar1
Secereli masallar

Sakal1 masallar ve fabllar

Ahlaki fabllar (Giinay, 1975:20).

N oo o M w DR

Bagka bir smiflandirma ise Saim Sakaoglu’nun, Stith Thompson’in ¢aligmasindan aktardigi

smiflandirmadir. Buna gore masallar bes gruba ayrilmistir. Bunlar:

1. Hayvan Masallar1

2. Asil Halk Masallar

3. Guldiiriicii Hikayeler, Niikteli Fikralar
4. Zincirlemeli Masallar

5

Siniflamaya Girmeyen Masallar (Sakaoglu, 2017: 30-31).

Pertev Naili Boratav’in, W. Eberhard ile birlikte hazirladiklar1, masal tiplerinin yirmi {i¢ baglik altinda
topladiklar1 Tiirk masal katalogu ve Warren S. Walker ile Ahmet Uysal’in masallar1 yedi kategoriye
ayirdiklar1 ¢alismalar da bu alanda yapilan 6nemli ¢alismalar olarak gosterilmektedir (Giinay, 1975: 21-

22).
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Masal tiirleri konusunda daha pek ¢ok calisma yapilmakla birlikte arastirma disina ¢ikmamak igin

calismamizda, en yaygin olan siiflandirmalara yer vermis bulunmaktayiz.

Masal tiirleri baghiginda inceledigimiz pek ¢ok ¢alismada ortak olan noktalardan biri, hayvan masallari
kategorisinin bulunmasidir. Arastirmamiza konu olan Kelile ve Dimne’de de hayvan masallari

anlatildig1 i¢in bu baslik hakkinda agiklamak yapmak, eserin degerlendirilmesinde yardimei olacaktir.

Hayvan Masallan iizerine ¢alismalar yapan Ali Berat Alptekin, Bati’da fabl kavraminin hayvan
masallar1 terimine denk geldigini, bizde daha ¢ok fabl kelimesi bilinmesine ragmen Son yillarda “hayvan
masali” deyisinin de sik¢a kullanildigini belirtmektedir. Alptekin’in, Sakaoglu’nun tarifinden
aktardigina gore en yalin haliyle hayvan masali, “Kahraman/ar: hayvanlar olan masallardir.” seklinde
tanimlanmaktadir. Alptekin ise hayvan masalin1 “Kahramanlari bazen hayvanlar bazen de hayvan-
insan olan, ders vermenin én planda tutuldugu, kissadan hisse ¢ikarilan, kisa ve nesir seklindeki halk
anlatmalar” seklinde tanimlamis ve yapi itibariyle hayvan masallarinin diger masal tiirlerinden
rahatlikla ayirt edilebilecegini ifade etmistir. Ayrica hayvan masallarinda formellerin olmadigini;
olaylarin sadece hayvan ya da hayvan ve insanlar arasinda gecebilecegini; masaldaki igerigin birden ¢ok
olay tizerine kurulu oldugunu; cogunlukla gercekiistii kahramanlarin olmadigini; olaylarda bir biitiinliik
oldugunu ve bu masallarin kisa metinlerden olustugunu agiklanustir. Bununla birlikte “Onemli Hayvan
Masali Kitaplart” baghiginda diinyaca tinlii hayvan masallarina 6rnekler veren Alptekin, ¢calismamizda

inceledigimiz Kelile ve Dimne eserini bu Kitaplardan biri olarak gostermistir (Alptekin, 2005: 15-18).

1.2. Masalin Cocuk Gelisimi ve Egitimindeki Yeri

Yumurtanin dollenmesinden yasamin sonuna kadar organizmada goézlenebilen devamli ve ahenkli
degisikliklerin tiimii, gelisim olarak adlandirilmaktadir. Gelisim siireci; igerisinde biiylimeyi,
olgunlagmay1 ve 6grenmeyi dogal olarak barindirmaktadir. Kisinin nicelik bakimindan fiziki yapisinda
zamanla olusan degisiklikler biiyiime; bu biiyiime esnasinda genetiginin yonlendirmesiyle kisinin
biyolojik boyutundaki gozlenebilen islevsel degisiklikler de olgunlasma olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenme ise insanin tekrar veya yasanti sonucunda davranislarinda gdzlenebilen, siirekli tadili kapsayan
durum, seklinde gelisime eslik etmektedir. Kalitim ve gevrenin etkisiyle ger¢eklesen gelisimin tiim bu
stireglerinde, kiginin hazirbulunuslugu, kritik donemleri ve bireysel farkliliklar1 goz Oniinde
bulundurularak; onun, kendini ger¢eklestirmesine destek olunmasi gerekmektedir (Yesilyaprak, 2004:
30-32).

Gelisim temelde dogum Oncesi ve sonrasi olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Dogum sonras1 donem

ise bebeklik, ilk ¢cocukluk, son ¢ocukluk, ergenlik donemi ve kendi i¢inde iice ayrilan geng, orta, ileri

32



yetigkinlik dénemlerinden olugsmaktadir. Arastirmamiz agisindan bizim i¢in onemli olan donem 6-11

yas dilimini kapsayan son ¢ocukluk dénemi olmaktadir (Yesilyaprak, 2004: 39-40).

Piaget’in, somut islemsel dénem olarak adlandirdigi son ¢ocukluk déneminde g¢ocuk, olaylari farkli
bakis acisiyla gormeye baslamakta; kitlenin degismezligi, gruplandirma, cinsiyet farkliliklarini
kavrama; hayal ile ger¢ek baskaligini anlama; mantiksal ilkelerle diisiinebilme gibi konularda gelisim
gostermektedir. Ayrica bir problem ¢zerken ileriye ve geriye dogru diisiinebilme anlamina gelen geriye
donebilirlik ile maddenin fiziksel degisime ragmen ayniligina olan giiven anlamina gelen korunum da
bu donem iginde ¢cocugun kazandigi onemli 6zelliklerinden goriilmektedir. Bununla birlikte bu yas
doénemindeki ¢ocuklar, afaki olaylar iizerine diisinme ve soyutlama yapma konusunda heniiz hazir

bulunmamaktadirlar (Yesilyaprak, 2004: 90-92).

Gelisim alanlar1 acgisindan bir kiimeleme yapildiginda; fiziksel, bilissel ve psikososyal gelisimin
kesigimi, saglikli gelisim gosteren bir bireyi semalamig olacaktir. Her gelisim alani bir diger alanla
baglantili olmakla birlikle gelisim bir biitiin olarak ele alinmaktadir (Yesilyaprak, 2004: 44). Ayrica bu
gelisim alanlar1 igerisinde dil, kisilik, ahlak ve zeka gelisimi gibi pek ¢cok baslik yer almaktadir.

Masalin ¢ocuk gelisimi bakimindan yeri incelendiginde, onun dil agisindan 6nemi dikkate alinmaktadir.
Insanlar duygu, diisiince, istek ve bilgi iletim gibi islevleri olan dili ve bu dilin 6zelliklerini 6ncelikle
ailesi ve yakin cevresinden 6grenmektedirler. Cocugun, bu dil edinim siirecinde ona destek olacak

yegane kaynaklardan biri ise masallar olmaktadir (Yaldiz, 2006: 8).

Anadili egitimi sirasinda gocuk, masallar aracilig ile dilin inceliklerini ve etkin kullanimini farkinda
olmadan kavramaktadir. Ayrica masallardaki ¢esitli anlatim tarzlar1 ile ¢ocugun dil hakimiyeti
gelismekte; kelime hazinesi artmakta ve bununla birlikte akici, diizgiin, etkili bir konusma yeterliligi
olusmaktadir. Masal igerisinde kullanilan efsane, fikra, mani, tiirkii, bilmece, agit, atasozii, deyim gibi
farkli tiirler de masalin genis c¢ergevesini gostermekle birlikte, ¢ocuga zengin bir dil kullanim alani
hazirlamaktadir (Gedik, 2020: 359). Bununla birlikte masal igerisindeki mecaz, benzetme, yansima,
atasozii ve deyim gibi ifadelerin sesletimi ve anlamlarinin verilmesi, bu ifadeleri yerinde ve zamaninda
kullanma konusunda da bir kavrayis olusturmaktadir (Isnas, 2011: 60). Ornegin; bir fablin sonunda
hikaye ile birlikte sunulan atasoézleri, teori ve uygulamanin harmanlanmasiyla birlikte verilmis olup,
heniiz dil bilinci tam gelismemis ¢ocuklarin, temsil ve mecaz durumlarini daha kolay anlamalarina ve
dil gelisimlerine olumlu etkide bulunacaktir (Ungan, 2015: 5). Ustelik ¢cocuk okudugu veya dinledigi
masallara dikkat etmemis bile olsa, masaldaki ciimle yapilar1 ve kurgulart hem onun zihninde yer edecek

hem de fark etmeden bu ifadeleri 6grenecektir (Onaricioglu, 2011: 22).
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Anlama ve anlatma becerisi dil 6gretiminin temel becerileri arasinda yer almaktadir. Bu sebeple
masallardan ozellikle konusma, dinleme, anlama ve anladigini ifade etme gibi temel becerileri
kazandirmak ya da bu becerileri gelistirmek amaciyla yararlanilmaktadir. Ayrica masallar, konugma ya
da okuma sirasinda yapilan vurgu ve tonlamay1 yerine gore kullanma becerisine de katki saglamaktadir

(Cetinkaya, Sénmez 2019: 298).

Masallar, gocugun yasantilart sonucunda onda kalan izlerle, esyalari ve durumlari bir anlam ¢ergevesine
yerlestirme ve isimlendirme siireci olarak bilinen kavram gelisimine katki saglayan 6nemli araglardan
biri olarak goriilmektedir. Somut kavram gelisiminde genelleme, ayrim ve tanimlama gibi yontemler
kullanilarak ¢cocugun zihninde bir sema olusturmaya calisilsa da soyut kavram gelisiminde bu yontemler
kullanilamamaktadir. Soyut kavramlarin zihinde yer edinmesi i¢in ¢ocugun hayatindaki varliklar ve
olaylarin onda biraktigi aksiyon ve intibalar temel alinarak bir anlam verme ve adlandirma siireci
yasanmaktadir. Masallarin soyut kavramlar {izerine inga edilmesi, normal hayatta yasanmasi olasi
olmayan olaylarin masallarda konu olarak ele alinmasi ve bununla birlikte farkli imge ve mefhumlarin
icerikte kullanilmasi, soyut kavram gelisimini etkileyen dnemli unsurlar olarak goriilmektedir. Cocugun
masal kahramani ile empati kurmasinin saglanmasi ile olaylarin zihninde dramalasmasi ve pek ¢ok soyut

kavramin semalanmas1 zemini olusmaktadir (Isnas, 2011: 64-66).

Siirlart olmayan bir alanda hiirriyet vadeden masal ortami, siradanliktan kurtulan zihnin isleyisine
zenginlik katmaktadir. Beynin masal ortaminda simiile ettigi pek ¢ok durum, gergek diinyada ona
tecriibe sunmaktadir. Bu yiizden masallar, ¢ocuklara hem duygudaslik kurduklari kahramanlar gibi
problemler karsisinda pes etmemeyi hem de her durum ve kosulda farkli ¢oztimler iiretebilmeyi
ogretmektedir. Boylece diisiinme ve anlama kabiliyetleri gelismis ve genis bir muhayyileye sahip olan
cocuklarin biligsel kapasiteleri artmaktadir. Bu da dil gelisimi ile paralellik arz eden biligsel gelisime

olumlu bir katki sunmaktadir (Gedik, 2020: 362).

Masalin gelisim agisindan 6nemli bulunan ozelliklerinden biri de, zekd alanlarimi olumlu ydnde
etkilemesidir. Ornegin yardimsever, iimitvar, sabirli olma gibi konularla i¢sel zekay1; nezaket kurallarini
isleyen konularla sosyal zekayi, atasozii, deyim ve ikilemeler kullanarak dilsel zeka alanlar
gelistirilebilmektedir. Ayrica masallar, dogal olaylari ve tabiat unsurlarini kullanarak varoluscu zeka;
sOz kaliplar1 ve tekerlemelerle miiziksel zeka; masallardaki olaylar canlandirarak bedensel zeka; hem
gorsel unsurlar eklenerek hem de mekanlarin adlandirilmalartyla gorsel zeka gelisimine 6nemli derecede

fayda saglamaktadir (Yaldiz, 2006: 43-45).

Masallar ¢ocuklarin psikolojik gelisimlerine etki eden 6nemli araglardandir. Onlan diis diinyasinin
sanalligindan gercek diinyanin dinamikligine tagimaktadir. Bununla birlikte ruhsal ve duygusal

gelisimin daha giiglii temellenmesinde masallar kolaylastirict etkide bulunmaktadir (Gedik, 2020: 363).
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Kisinin davraniglarinda hedeflenen ve istenilen dogrultuda siirekli bir degisiklik olusturma siireci olarak
bilinen egitim, yasam boyu siiregelen bir faaliyettir. Masallarin ahlak ve toplumla ilgili fonksiyonlarinin
ise kosulmasi asil hedef olmakla birlikte, masallar bu amaglar1 gerceklestirmek amaciyla kullanilan,

dikkate deger egitim araglarindan biri olarak kabul edilmektedir (Yaldiz, 2006: 38).

Belirlenmis kazanimlar ¢ergevesinde, cocugun bilissel ve duyussal gelisimini saglamak hedefiyle, onun
davraniglarinda istendik yonde degisiklik yapmak, egitimin temel amact olarak goriilmektedir. Egitim
ogretim faaliyetlerinde masalla birlikte diger tiim g¢ocuk kitaplarnin hedefi bu istikamet olarak
belirtilmektedir. Egitimde bir ara¢ olarak kullanilan masal kitaplarinin da asil amact bu hedeflere
ulagsmaya yardimc1 olmaktir. Hosca zaman gecirme, ders verme, keyif alma gibi pek ¢ok faydasi olan
masallarin en 6nemli islevi egitimdir. Direkt olarak ¢ocuga verilen dersin salt bilgiden olusmasi,
kazanimin gerceklestirilmesini zorlastirmakta ve 6grenme ortamini bunaltici bir hale getirmektedir.
Oysa masallarin egitimsel islevleri dikkate alinarak, bilginin masal igine yerlestirildigi bir 6grenme
ortaminda, hem bilginin kalic1 izli olmas1 hem de 6grenmenin keyifli hale gelmesi miimkiin olmaktadir.
Cocugun dil 6grenmesinde; soyut diisiinme gerektiren alanlardaki bilgilerinin somutlastiriimasinda;
kiiltiirel degerlerin ve ahlaki edinimlerin yerlestirilmesinde; dinleme becerisinin kazanilmasinda; yeni
kelimeler 6grenilmesinde; duygu ve diisiincelerin ifade edilmesinde; okuma, yazma ya da yorumlama
kabiliyetinin gelistirilmesinde masal kullanimi1 énemli bir arag olarak kabul edilmektedir (isnas, 2011:
55-60). Ustelik sadece giiniimiizde degil; Misir, Hindistan, iran, Babil, Asur, Fenike, ibrani, Yunan,
Eski Roma ve Eski Tiirk milletlerinin egitiminden Hz. Muhammed ile baslayan islam Egitimine kadar
pek ¢ok kiiltiir ve medeniyette, masallara 6nem verilmekte ve o donemlerden beri masal, bir egitim araci

olarak kullanilmaktadir (Kantarcioglu, 1991: 21-25).

Cocuklarin ihtiyaglarinin giderilmesinde, gelisim ve olgunlagma siirecinin kokeninde masal
bulunmaktadir. Bu asamalarin her birinde masalin kullanilabilir olmasi, onun egitimdeki kiymetini
gostermektedir. Bu sebeple, cocuklarin dinleyecegi ya da okuyacag masallara karar verilirken, egitim
degeri yiiksek olan masallardan yana se¢im yapilmasi, siirecin verimini artirmaktadir. Cocugun yiiksek
yarar1 gozetilerek yapilan bu tercihte; masalin mantiksal bagi, dikkat ¢ekiciligi, canliligi, dilin sadeligi,
iislubun akicilig, icerigin ¢ocuga goreligi onem arz etmektedir. Ilgisi diri tutulan, duygu ve
diisiincelerine hitap edilen, hayal giicii beslenen, hosca vakit sunulan ve hedeflenen kazanima ulasilan
¢ocuk i¢in masal, gorevini tamamlamis olmaktadir. Bununla birlikte, masalin sadece bir egitim 6gretim
araci olarak goriiliip salt bilgi verme amaci giidiilmesi, bu anlatiya haksiz bir tavir igermektedir. Masalin
edebi bir tir oldugu, estetik bir anlayis tasidigi, kitaplara alaka uyandirdigi ve okuma aligkanlig

kazandirmaya katki sagladigi dikkatlerden kagmamalidir (Kantarcioglu, 1991: 41-42).
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Masal dinleme zamani ¢ocuklar i¢in ¢ok kiymetli bir siire¢ igermektedir. Bu siire zarfin1 verimli
kullanmak i¢in bazi hususlara dikkat etmek gerekmektedir. Ornegin; hayalinde kendi bedeninden ¢ikip
masal alemindeki karaktere biiriinen ya da kahramana oykiinen ¢ocuk igin, gergek diinyayla baglanti
kurabilecegi masallar se¢ilmelidir. Anlaticinin sempatik bir tutum gozeterek, cocugun kendisiyle duygu
aligverisi yaptigi unutulmamalidir. Anlatim sirasinda ses tonunun olaya gore ayarlanmasi; akisi bozacak
detay vermekten kaginilmasi; canlandirmaya yer verilmesi; varsa resim, miizik, siirden yararlanilmasi;
cocuga soz hakki taninmasi ve sonucun mutlu baglanmasi iistiinde durulmasi gereken 6nemli noktalar

olarak goriilmektedir (Kantarcioglu, 1991: 42-44).

1.3. Masalin Din Egitimindeki Yeri

Masalin Din Egitimindeki Yeri, konu basligimizi incelemeye ge¢cmeden Once, din ve din egitimi

kavramlar1 hakkinda bilgi vermek konunun biitliniine hakim olmaya yardimci olacaktir.

Din kelimesinin sozliik anlamini, Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladigi Dini Terimler Sozliigiinden,

konumuz kapsaminda olanlari, asagidaki sekilde siralamis bulunmaktayiz:

Adet, yol, gidisat.

Ceza, miikafat, hesap, ceza ve miikafatin karsiliginin alinacag giin.
Boyun egme, kulluk, itaat.

Inang ve ibadet sistemi.

Sorumluluk.

o o M L D P

Allah tarafindan peygamberler araciliiyla gonderilen, aslin1 koruyan ve insan eliyle herhangi

bir degisiklige ugramayan din, gercek din, Islam Dini.

7. Akil sahiplerinin kendi istek ve hiir iradeleri ile hayirli olan seylere sevk eden ilahi emirler
biitiinii. Din, Allah’in vahyine dayanan ilahi bildiridir. insani ve ahlaki olgunluga ulasmak icin
tutulacak en dogru yoldur.

8. Hayat tarzi, hayatin nasil yonlendirilmesi gerektigi konusunda benimsenen diisiince, inang, ilke

ve degerler biitiinii (Serinsu, 2009: 59-60).

Din kelimesinin kavramsal ¢ercevesini anlayabilmek i¢in yukarida, 8 farkli sozliikk anlamina yer vermis
bulunmaktayiz. Bir kavram i¢in amaca yonelik vurgulanmak istenen konuya gore tanimlar yapmak
miimkiindiir. Pek ¢ok ilim adami kendi alanlar1 agisindan kavramlari agiklamaya caligmislardir. Bu
yiizden de ayn1 kavramin degisik tanimlarinin olmasi ya da her tanimda farkli 6gelerin 6n planda olmasi

normal kabul edilmektedir (Mehmedoglu, 2004: 16).

Omer Nasuhi Bilmen, din kavramin1 “Allah Tedla Hazretlerinin bir kanunudur ve bir takim hiikiimlerin,

hakikatlerin mukaddes bir mecmuasidir.” seklinde tanimlamaktadir. Peygamberler vasitasiyla insanlara
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iletilen bu buyruklar, insanin ciizi irade ve istegiyle yerine getirilip kisiyi dogru yola iletmekte ve
sonucunda iki diinya mutluluguna eristirmektedir (Bilmen, 1990: 5). Ferdi ve i¢timai huzur ve mutluga
ulastiran din, insana kendi degerini ve yaratilis amacin1 gosteren, onu gergege ve iyilige gotiiren ilahi

kanun olarak nitelendirilmistir (Kaya, 1992: 9).

Yaratilisinda barindirdigi inanma duygusuna sahip olan insan i¢in din, manevi ihtiyaglardan biri olarak
goriilmektedir. Insanin, bu inanma motivasyonuyla benimsedigi dininin degerlerini kazanmak igin ciddi
bir gaba gostermeyi, kendiliginden kabul ettigi bilinmektedir. Ayrica kendini ger¢eklestirme hedefine
sahip olan insanin; iyi, gilizel, dogal ve dogru olana yaklagmasi bununla birlikte genel gecer tiim
kotiiliiklerden biling ve istekle uzak durmasi, dinin insan i¢in sundugu hedeflerden sayilmaktadir
(Hokelekli, 2006: 578-579). Ayrica dinin, insanlarin birbirlerini anlayabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan
ana “iletisim kodlarin1” igerdigi, insanlarin sorunlarimi ¢dzmede ve sahsiyetlerini gelistirmelerinde

onemli islevleri bulundugu da ifade edilmektedir (Onder, 2013: 37).

Dinin, toplumdaki kisilerin yasayislarina nasil ve ne derece etki ettigi konusundan ortaya ¢ikan dinin
boyutlart; onun insandaki somut yansimasi olarak belirmektedir. Ali Ulvi Mehmedoglu pek ¢ok
smiflandirmasi olan bu boyutlara yapilan ¢alismalardan 6rnek vermistir. Buna gore Mehmedoglu dinin,
ilkelerinin kabuliinii iceren inang boyutu; yerine getirilmesi gereken pratiklerden olusan ibadet boyutu;
ihtiyag, idrak, tevekkiil ve korku bilesenlerinden olusan tecriibe (duygu) boyutu; mensuplarinin inanglari
hakkinda sahip olduklar1 bilgi boyutu ve dini bagliligin sonucuyla olusmasi beklenen etki boyutu
oldugunu ifade etmektedir. Bu boyutlari bilmek dini kapsamli bir sekilde tanimlamak ve degerlendirmek

acisindan 6nem arz etmektedir (Mehmedoglu, 2004: 27-29).

Mehmedoglu, dinin amacinin; ruhsal dengeyi korumak oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda din,
insanin olgunlagmasi ve saglikli bir kisilik gelisimi i¢in katki saglamaktadir. Dini yetenek ve yatkinlikla
diinyaya gelen ¢ocugun ¢evresinde pek ¢ok uyaran bulunmaktadir. Cocugun dindar bir kisilik sahibi
olmasini etkileyecek uyaricilarla temasi, biiyiime ve gelismenin normal seyrinde oldugu bir siiregte,
onun hayatinda dini goriiniir kilacaktir (Mehmedoglu, 2004: 33,85). iste din egitimi bu asamada ise

kosulmaktadir.

Din Egitimi bilimi, dinin énemine binaen insanin biitliniiyle alaka kuran; onun hayatini, hayatin
biitiinliigli i¢inde degerlendiren bir alan olarak bilinmektedir. Bu bilim dali Tanr1, insanin varolusu,
diinyadaki anlami1 ve gelecegi gibi konular1 6gretime uygun halde sunmaya ¢alismakla birlikte bu amaci

gerceklestirmeye yarayacak metotlar bulup gelistirmektedir (Camdibi, 2003: 12).

Hasan Mahmut Camdibi din egitimini “bir sahsiyet terbiyesidir” seklinde tanimlamakta ve bu egitim

i¢in en 6nemli donemin, bebeklik ve ilk ¢ocukluk yillar1 oldugunu ifade etmektedir. Camdibi, ¢ocuga
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bakim veren, onun egitimiyle ilgilenen ve onu yonelten tiim ¢evresinin bu egitimde etkin rol tistlendigini
ifade etmektedir (Camdibi, 2003: 11). Yurdagiil Mehmedoglu ise din egitimi siirecinde anneye ayr1 bir
onem atfetmekle birlikte aileyi birinci derecede sorumlu tutmaktadir. Inang, cocugun kisiliginin gelisme
asamalarinda zamanla kendini a¢i8a ¢ikaracak dogustan gelen bir istidat olarak goriilmesine ragmen, bu
duygunun kendi haline birakilmasina miisaade edilmemesi gerekmektedir. Dis ¢evrenin, ¢ocugun bu
inanma yetisini bilingli bir sekilde egitmesi; ondaki din duygusunun, diisiince ve davranis halini
olusturmaya etki edecektir. Ailenin, ¢ocugun fitratindan gelen dogal dindarlig1 degerlendirerek; onun
ortaya ¢ikmasina yardimet olmasi ancak etkili bir din egitimi ile miimkiin olmaktadir (Mehmedoglu,
2005: 22-27).

Bayraktar Bayrakli dini egitimde, ilahi kanunlara uyum saglamanin suurlu bir bigimde olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Gelismis bir zihin yapisi ve hiir irade ile ortaya ¢ikan bu uyumun, dini
egitimin ebedi degerini ortaya cikartacagim diisinmektedir Ayrica Bayrakli din egitiminin, pratik
uygulamalarda ve davraniglarda kendini amellerle ortaya ¢ikaracagini belirtmektedir (Bayrakli, 2009:
19,22). Cocugun gelisim 6zelliklerine uygun olarak planlan, merkezinde ¢ocuk ve onun ihtiyaglar
gozetilerek olusturulan bir din egitimi ve ogretimi siireci, bu suurlu intibakin ortaya g¢ikmasini

kolaylastirmis olacaktir.

Egitim ve Ogretimin kalict ve etkili olmasi i¢in kullanilan pek ¢ok yontem ve teknik bulunmaktadir.
Hikaye anlatimi, din 6gretiminde kullanilan anlatim yontemlerinden biri olarak kabul edilmekte ve din
egitimi i¢in gelecegi en parlak yaklasimlardan biri olarak goriilmektedir. Hikaye tekniginin
kullanilmasiyla anlatilmasi zor konularin somutlastirilarak daha kolay anlatildigi, ¢ocuklarin kavrama
diizeyinin arttirildig1 ve zihinde bilginin izi kaldig1 bilinmektedir. Somut islem déneminde bu teknikle
edinilen bilgiler, ilerleyen siiregte dini temelleriyle 6grenildiginde zorluk gekilmeyecek, sadece bilginin
formel haliyle karsilasilacaktir. Ogrenme ortamini daha eglenceli hale getiren hikayelerin, din
ogretiminde kullanilabilecek tiirlerinden birinin masallar oldugu belirtilmektedir. Sozel 6gretim
malzemelerden biri olan masallarin din egitiminde kullanilmasi, dini ve ahlaki kurallarin 6grenilmesinde

ve benimsenmesinde olumlu bir etki birakmasiyla sonuglanacaktir (Ersoy, 2009: 16-18).

2. Ahlak ve Deger Kavramm

2.1. Ahlak Kavram ve Onemi

Ahlak kelimesinin sozliik karsihigi, “huylar, mizaglar, karakterler, tabiatlar” seklinde tek kelimeyle
ifade edilmektedir (Serinsu, 2009: 9). Bununla birlikte Mustafa Cagrici, ahlak kavramini “fnsamn iyi

veya kotii olarak vasiflandirilmasina yol acan manevi nitelikleri, huylart ve bunlarin etkisiyle ortaya

koydugu iradeli davramgslar biitiinii; bu konularla ilgili ilim dali.” seklinde tanmimlamis ve
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arastirmasinda, Islam Ahlaki diye 6zellestirdigi ahlakin kaynagmin da Kuran ve Siinnet oldugunu

belirtmistir (Cagrici, 1989: 1).

Hasan Meydan ve Recep Kaymakcan, “insanin karakter yapisi ve yapip etmelerine bakan yoniiyle ahlak,
insamin davranislarim yonlendiren toplumsal bir iiriin olmast yoniiyle ahlak ve insamin karakter ve
eylemleri ile toplumsal kurallar: inceleyip gelistirmeye ¢alisan bir ilim ya da sanat olarak ahlak”
seklinde {i¢ agidan ahlakin tanimlamasinin yapildigina dikkat ¢ekmislerdir. Sonrasinda bu alanlar
kapsadigini ifade ettikleri kendi ahlak tanimlarini, “insanin yapip etmelerini ve bu yapip etmelerin
kendisinden ¢iktigi karakter yapisini; eylemleri ve bunlarla ilgili degerlendirmelerini yonlendiren
toplumsal kurallar, insanmin iradi fiilleri ile ilgilenen teorik ve pratik alant ayni anda ifade eden kavram”

seklinde yapmuslardir (Kaymakcan, Meydan 2016: 15-19).

Omer Nasuhi Bilmen, hulk kelimesinin gogulu olan ahlak terimini, insanin ruhunda 6zel bir yer edinen
ve huy diye adlandirilan bir meleke olarak tanimlamistir. Bu yatkinhigin ya da aliskanlhigin iyi ya da kot
sonucu olabilecegini sdyleyen Bilmen, ahlaki da iyi ve kotii ahlak olmak iizere ikiye aywrmustir. Iyi
ahlaki, “Ahlak-1 Hasene, Ahlak-1 Hamide, Mehasin-i Ahlak, Mekarim-i Ahlak™; kotii ahlaki da “Ahlak-
1 Kabiha, Ahlak-1 Zemime, Mesavi-i Ahlak, Rezail-i Ahlak” seklinde isimlendirmistir. Insanin tabiatiyla
ilgili olan biitiin bu aligkanliklar, yetiler ve yatkinliklari inceleyen ve bunlarin iirtinlerini konu edinen
ilme de Ahlak ilmi denildigini ifade etmistir. Bununla birlikte Bilmen Ahlak ilmini, bu alanin ilke ve
yasalardan olusan disiincelerini ve yargilarini inceleyen kismini Nazari ahlak; bu alandaki vazifelerin
neler oldugu arastiran kismini da Ameli ahlak olmak tizere ikiye ayirmus ve insanlarmn giinliik

hayatlarinda daha ¢ok ameli ahlaka ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir (Bilmen, 1990: 440-441).

Ahlak kavram olarak iyi ve kotii davranislari igine alsa da, Islam dinine gore ahlak egitiminde, insanlara
kazandirilmasi istenen iyi davranislar ve uzak durulmasi emredilen kotii davramislar kastedilmektedir.
Giizel ahlaki tamamlamak igin goérevlendirildigini ifade eden Hz. Muhammed (s.a.v.), dinimizin
buyruklarindaki temel hedefin insanin olgunlagmis haline ulagmasi oldugunu belirtmektedir. Bu {iilkii
icin ¢abalayan insanin; ahlaki gérev ve haklarinin i¢ ice oldugunu, ahlaki emirlerin dini emirlerle
birbirine baglandigini ve bunlarin kisi i¢in baglayici oldugunu 6grenmesi gerekmektedir (Kaya, 1992:
583-585).

Nureddin Topgu insan sahsiyetinin, viicudu niteleyen maddi unsur; duygu, diisiince, hayal ve ideali
icinde barindiran ruhi unsur; ailemizle birlikte toplumdaki yerimizi, {iniimiizii ve bagkalarinin bize
bagisladigi niteliklerimizden olusan igtimai unsur olmak iizere li¢ 6geden olustugunu diistinmektedir.
Topgu insanin “insanlasarak” sahsiyet kazanacagini, bunun da ancak ahlak egitimi denilen ruhi

sahsiyetinin islenmesi yoluyla yapilabilecegini savunmaktadir (Topgu, 1967: 25).
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Ahlak, insanda meleke halinde olmasi istenen yiice ruhsal niteliklerin ve miispet yetilerin miisterek bir
ismi olarak bilinmektedir. insan bu nitelikleri, kendi ruhuna en yararl sekilde nasil isleyecegi ile ilgili
belli basli malumatlara ve tecriibelere ihtiyag duymaktadir. Insanin ihtiyag duydugu bu bilgileri ona
sunan ilim, Ahlak ilmidir. insanlarm tabi oldugu, ilkeleri ve degerleri saptanan Ahlak ilmi,
miikelleflerine iyiyi tavsiye edip, kotiiliikten de sakinmay1 tembihlemektedir. Ancak insanin, bu uyumu
kalpten gelen bir samimiyet ve arzu ile yapip gostermesi beklenmektir. Bu yiizden de ahlaki bir egitim
almak, kisi icin ciddi bir dnem arz etmektedir (DIB, 2006: 493-495).

Ahlakin bilgi, duygu ve davranis olmak tizere {i¢ temel boyutu bulunmaktadir. Bu unsurlar birbirinden
ayr1 distinilmeyen Ogelerden olusmakla birlikte her zaman birbiriyle uyum iginde gorildigi
sdylenememektedir. Ornegin kiside yalan sdylemenin ahlaki olarak kotii bir davranis oldugu bilgisi
mevcut olmakla birlikte kisi yalan s6yleyebilmekte; bu eylemi gergeklestirdiginde vicdan azabi duygusu
cekebilmekte fakat bu davranisa devam edebilmektedir. Zihni gelisimle paralel olarak gelisen ahlaki
gelisimin idealinde, bu boyutlarin bir ahenk gostermesi beklenmektedir. Davranislarimizi ahlakin
hudutlarindan ¢ikarmayacak giiciin sarsilmaz bir ahlaki vicdana sahip olmakla gergeklesebilecegi
savunulmaktadir. Biitiin bunlar bize, ahlaki tutarsizligin olusmamasi i¢in ahlaki terbiye almanin 6nemini

kanitlamaktadir (Giing6r, 1995: 40-48).

Islam ahlakinin ilkeleri temel alindiginda; kisinin kendisine, ailesine ve yasadigi topluma kars1 yerine
getirmesi beklenen iyi ahlak esaslari ve bununla birlikte tedavisi gereken kotii ahlak esaslart
bulunmaktadir. Buna gore iyi ahlak esaslarina; sebat, metanet, nefse hakim olmak, secaat, tevazu, vakar,
izzet-i nefs, hilim, sabir, edep, haya, emaneti gozetmek, dogruluk, iffet, comertlik, takva, ihsan, ihlas,
istikamet, iilfet, tevekkiil, calismak, salabet, adalet, kanaat, muhabbet gibi esaslar 6rnek verilmektedir.
Bununla birlikte istihza, tahkir, zem, giybet, iftira, hiciv, koguculuk, haset, nifak gibi esaslar da

kesinlikle terkedilmesi emredilen kotii ahlak esaslar1 olarak belirtilmektedir (Kaya, 1992: 585-594).

Gilzel ahlak esaslarindan birini yapan bir insanin gergeklestirdigi bu davramigi ahlaki olarak
niteleyebilmek ic¢in dncelikle kisinin akil sahibi olmas1 ve bunu kendi 6zgiir iradesiyle yerine getirmis
olmasi gerekmektedir. Ayrica kiginin bu davranigi iyi bir amagla ve bilingli bir sekilde yapmasi
beklenmektedir. Insanin kendi segimiyle ve benimseyerek yaptig1 bu davranis ancak o zaman ahlaki bir

davranis olarak nitelendirilmektedir (Kaymakcan, Meydan 2016: 21-22).

Ahlakin muhatabi, insan olarak kabul edilmektedir. Davranislarinda ahlaki yansimalarini barindiran
insan, kisiliginin somut gostergesini ortaya koymaktadir. Ahlaki davraniglarin sonuglari insanlarin
sosyal yonlerini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu sebeple ahlak, insanlar arasindaki iligkileri diizenleyen,
toplumsal yasamin da bir pargasi olarak benimsenen davranislar1 kapsamaktadir. Fakat bu sosyal yon

insanlarla sinirli kalmamaktadir. Ahlak insanlarla ilgili bir kavram olmasima ragmen, kisinin
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yaptiklarinin etkileri tiim canli ve cansiz varliklara ulasmaktadir (Gilingér, 1995. 11-12). Biitiin bunlar
bize genis bir alanda varligini hissettiren ahlaki davraniglarin sonuglarini ve etkileme giiciinii agikga

gostermektedir.

Erich Fromm, insanin diger varliklar gibi kendisini belirleyen gii¢lere bagimli oldugunu fakat onlardan
farkli olarak akilla bezendigini bununla birlikte tabi oldugu gii¢leri anlayabilen ve bu anlayis golgesinde
hem kendi kaderini aktif bir sekilde etkileyen hem de onun iyilige ulasmasina hizmet eden tiim unsurlari
gliclendirebilen tek varlik oldugunu ifade etmektedir. Fromm, insani kendine gelmeye cagiran
vicdaninin sesini dinleyerek ve aklini kullanarak hayatin1 degistirme ya da etkileme iradesine sahip
oldugunu belirtmektedir. Fakat kaderimizi etkileyen karakterimizin de bu siiregte devrede oldugunu ve
onu yikicr giiclerden ve gayri akli tutkulardan korumamiz gerektigini de eklemektedir (Fromm, 1993:
265).

Erol Giing6r vicdanin bir kurallar dizgesi oldugunu ve bu sistemin kisinin hem kendi hem de
baskalariin davranislart hakkinda degerlendirme yapmasina fayda sagladigini belirtmistir. Giingor
vicdanin kiside, dogru olan davranislarin neticesinde iyi ve olumlu duygular; yanlis davraniglarin
neticesinde ise sugluluk duygulari olusturdugunu sdylemistir. Kisiler arasi iliskileri alakadar eden bir
sistem olan ahlakin da 6grenme yoluyla edinildigini ve en az bir kisiye (¢cogunlukla anne) ihtiyag
duyuldugunu eklemistir. Ayrica vicdanin bizi ahlaki tutarsizliklardan kurtardigimi ve kisiye, kendini

kontrol etme becerisini kazandirdigini ifade etmistir (Gilingor, 1995: 57-59).

Mehmet Zeki Aydin vicdanin akil, irade ve duygu gibi bir yetenek oldugunu ve diger yetenekler gibi
dogustan beri insanda var oldugunu diisiinmektedir. Fakat vicdanin olumlu ya da olumsuz yargilar
olusturabilmesinin; alinan egitime, edinilen bilgi ve anlayisa bagli oldugunu belirtmektedir. Vicdanin
ancak dogru ve amaca uygun olarak programlanmasi neticesinde islev kazanacagimi eklemektedir.
Ayrica Aydin vicdanin, kisilerin ahlak egitimi i¢in kullanilabilecek en 6nemli araclardan biri oldugunu

savunmaktadir (Aydin, 2003: 33-34).

Ahlak egitiminde birinci derece mesuliyeti olan anne, baba ya da ¢ocugun bakimini iistlenen kisi gorevli
bulunmaktadir. Hedeflerle uyumlu bir ahlak egitiminden bahsedebilmek igin ise Oncelikle ahlaki
gelisimin niteliginin bilinmesi gerekmektedir. Kisinin her gelisim donemi kiymetli olmakla birlikte
ozellikle okul 6ncesi gocukluk doénemi ve o donemdeki ¢ocugun cevresi, gocugun ahlak anlayisinin
gelismesi igin onem arz etmektedir. Bu sebeple insanin ahlak gelisimi, pek ¢ok bilimsel ve kuramsal
yaklasimlarla incelenmektedir. Freud’un Psiko-Analitik Kurami, Skinner ve Eysenck’in Sosyal
Ogrenme Kurami, Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami, Kohlberg’in Ahlaki gelisim Kurami bunlara 6rnek
olarak verilebilmektedir. Buna gore ahlaki gelisim hakkinda bilgi sahibi olmak, ahlak egitiminin

yonlendirilmesine ve basariya ulagsmasina katki saglamaktadir. Gelisim &zellikleri dikkate alinarak
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yapilan bir ahlak egitiminde hem bireyin davranislarinda istendik yonde kalic1 bir degisiklik saglama
amaci gergeklesecek hem de ahlaki bir sahsiyet olusturma ve olgunlastirma siireci kolay isleyecektir

(Aydm, 2003: 41-52).
2.2. Deger Kavrami ve Onemi

Deger kavraminin, Giincel Tiirk¢e Sozliikte “Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut olgii, bir seyin
degdigi karsilik; fehamet, kadir, kiymet, iistiin meziyet, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi égelerin biitiinii”  seklinde farkli

tanmimlamalar1 bulunmaktadir (TDK, 2025)

Degerleri inang olarak niteleyen, onlar1 kisinin hedeflerine ulagsmasinda etkili olan davranis sekilleriyle
ilgili bulan ortak betimlemeler mevcuttur. Ayrica eylemlerin ve durumlarin {izerinde oldugu disiiniilen
degerlerin; insanlari, davraniglar1 ve olaylar1 secme ya da degistirmede yoOnlendirici bir etkiyle
olusturdugu islevselligi kabul edilmektedir. Degerlerin kendi arasinda énem sirasi olusturdugu ve
insanlarin hayatinda 6nemli bir yer edindigi de ortak goriislerden sayilmaktadir (Kagit¢ibasi, Kusdil

2000: 60).

Ertugrul Yaman deger kavramini “bireylerin herhangi bir kisi, varlik, olay, durum vb. karsisinda ortaya
koydugu duyarliklaridir.” seklinde tanimlamaktadir. Ona gore insani, ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, toplumsal
ve evrensel boyutlarda kendini gosteren hassasiyetlerin igsellestirilmesi; degerleri edinme siirecinin
temelini olusturmaktadir. Toplum nezdinde kabul edilmis degerlerin odak noktasinda insan
bulunmaktir. Bu sebeple tiim degerlerin kazandirilmasi siirecinde insanin yaratiligina uygun

davranilmasi istenmektedir (Yaman, 2016: 17-18).

Bayraktar Bayrakli, degerli bulunan bir seyin, bir degerlendirme yapilmasi neticesinde ortaya ¢iktigini;
bdyle bir durumda da deger bigen ve deger bicilen iki tarafin olustugunu belirtmektedir. islam’a gore
diistiniildiigiinde ise deger bigen tarafin Allah oldugunu ifade etmektedir. Bayrakli degerleri, insani
ebediyete tasiyacak ebedi ve mutlak degerler ve bu diinyada belli bir siire yarar saglayacak gegici
degerler olarak da iki sinifa ayirmaktadir. Ayrica mutlak ve ebedi olan degerlerin hicbir ulusa ait
olmadigim1 ve degistirilemeyecegini; manevi degerlerin maddi degerlerden iistiin oldugunu; Islam’m

insan tabiatina uygun olarak degerleri belirledigini diistinmektedir. (Bayrakli, 2009: 33-38).

Deger kavrami, pek ¢ok alanda arastirilmasi yapilan ve farkli agilardan ele alinan kavramlardan biridir.
Tanmimlamay1 somutlastirmak icin degerlerin bireysel ya da toplumsal fonksiyonlar1 ele alinarak
nitelendirilmeye calisilmakta ve yakin kavramlarla benzetim kurulmaktadir. Ahlak agisindan ele
alindiginda degerler, ahlaka dair degerler ve ahlaka dair olmayan degerler olarak ikiye ayrilmaktadir.

Ahlaka iligskin degerlerin baglayiciligi olmakla birlikte kisiden yapmasini bekledigi zorunluluklar
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bulunmaktadir. Fakat ahlaka dair olmayan degerlerin buyruklarina uyma zorunlulugu bulunmamakta ve
kisisel yonelimlerle sekillenmektedir. Ahlakla dair degerlerin evrensel olan ve evrensel olmayan
nitelikte bulunanlari mevcuttur. Evrensel degerler, insanligin miisterek miilkii olarak kabul edilmektedir.
Bununla birlikte bir kisi ya da toplum tarafindan kiymet bigilen degerler ise zamanla nesnellesmektedir

(Kaymakcan, Meydan 2016: 24-25).

Degerler, kisinin yasamindaki tavir ve davraniglarinda onu yonlendiren kriterler olarak
bicimlenmektedir. insanlar karar alma, karsilastirma ve hiikiim verme siireglerinde sahip olduklar
degerleri, kriter olarak kabul ederek kullanmaktadirlar. Boylelikle insanlarin sahip olduklar degerler,

tutum ve davranislarinda somutlagarak goriinmektedir (Bal, 2019: 16).
2.2.1. Degerlerin Onemi

Diinyadaki yasam siireci boyunca insan, once ailesinden sonra da tiim ¢evresinden pek c¢ok deger
edinmektedir. Bu degerlerin mahiyeti, niceligi, ¢esidi insanin yasadig1 yere, topluma ve kiiltiire gore
degisiklik arz etmektedir. Bir toplumda onem atfedilen bir deger baska bir toplumda gbz ardi
edilebilmektedir. Bu 6zelligi ile degerler siibjektif, mahalli ya da degiskenlik niteligi gosterebilmektedir.
Bununla birlikte edindigi her deger kisinin ve toplumun degerini artirmaktadir. Geleneksel, tarihsel,
kiiltiirel, felsefi, dini, nesnel, mantiki, ahlaki, estetik gibi pek ¢ok agis1 var olan bu degerler, kisiyi ve

toplumu yiicelten bir yapida bulunmaktadir (Yaman, 2016: 24-25).

Kabul edilen degerlerin, kisiyi etkileme islevi mevcuttur. Oziimsenen degerler; kisinin bilissel, duygusal
ve davranigsal alanlarina niifuz etmekte ve zamanla onun karakterine doniismektedir. Degerler bilgi
edinme, toplumsallasma, gelisim gibi etkenlerle degisim gdsterebilme 06zelligi gosterse de insanin
ruhunda kalici ve derin izler birakmaktadir (Kaymakcan, Meydan 2016: 26). Kisinin bir olay
karsisindaki tavrinda, alacagi kararda, yaptigi karsilastirmada, bulundugu tercihlerde bilingli olsun

olmasin degerlerin etkisini somut olarak gérmek miimkiin goriilmektedir.

Tutum ve davranislarla iliskisi bulunan degerler, bagli oldugu unsurlarla birlikte insanin psikolojik
yapisinin temelini olusturmaktadir. Sahip olduklar1 degerlerin yonlendirmesine gore tutum ve davranig
gosteren insan, degerlerinin degismesi durumunda tavirlarinda ve eylemlerinde de degisim
gosterebilmektedir. Deger degismeden yapilan tutum ve davranis degisikligi siirekli olmamaktadir. Bu
yiizden kokli degisiklikler i¢in dnce benimsenen degerin degismesi gerekmektedir. O zaman siireg

kendiliginden isleyecektir (Cebeci, 2005: 18).

Degerler, kisinin hayatinin her alaninda bulunacagi eylemlerde, bir kistas olarak dnemli bir rol
tistlenmekte ve kisinin verdigi tiim kararlari, anlamli bir hale getirmektedir. Ayrica degerler kisinin

bugiiniinii ve yarini nasil programlayacagini belirleyerek bu siireci bigimlendirmektedir (Bal, 2019: 11).
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Boylelikle bu planlama kisiye giivenli bir alan olusturmakta ve onun saglam sinirlar ¢izmesine olanak

sunmaktadir.

Ozellikle ahlaki degerler, kisiye yapici hedefler sunarak onun hayatmi belirleyici bir konumda
bulunmaktadir. Kisinin 6ziine yer etmis degerlerle olusturdugu karakteri neticesinde eylemde
bulunmasi, onun kendi gercekligine ulagsmasini saglamaktadir (Cebeci, 2005: 19-20). Boylelikle
karakterin yapilanmasit ve degerlerin edinilmesi siireci bir sarmal halinde kisinin hayatini

kapsamaktadir.

Degerler sadece kisi i¢in degil toplum icin de dnemli Ogeler olarak bilinmektedir. Ciinkii toplum
yasaminin siirekliligi, sahip olunan ortak degerlerin islerligiyle miimkiin olmaktadir. Toplumun dirligi,
diizeni ve mutlulugu i¢in bu ortamin saglanmasi ancak kisinin istekleri ve toplumun degerleri arasinda

bir uyum yakalandigi zaman ger¢eklesmektedir (Kaymakcan, Meydan 2016: 35).
2.2.2. Kok Degerler

Icinde bulunulan yiizyilin getirdigi bilimsel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel gibi pek ¢ok alanda meydana
gelen gelismelerden egitim de paymi almaktadir. Buna gore egitimin kapsamina giren kurumlar,
programlar, egitim materyalleri ve 6gretmen 6grenci iliskileri gibi ¢ok fazla sahada yenilik, degisim ve
doniisiim gerceklestirilmektedir. Yeni yiizyilin zorunlu kildigr bu gelismeler, 6gretim programlari
icerisindeki degerler egitimi programlarinin giincellenmesi geregini ortaya ¢ikarmis ve 6zellikle 2000’ li
yillardan sonra bu alanlarda pek ¢ok gelisme saglanmistir. Ozellikle 2018 yilinda, yapilan kapsamli
calismalar neticesinde yeni 6gretim programlart olusturulmus, her ders i¢in on kok deger tespit edilmis
ve bu degerlerinin kapsamu, islevi ve nasil aktarilmasi gerektigi ile ilgili bilgiler verilmistir (Goger, Kaya
2023: 279). 2018’de yenilenen 6gretim programlari ile degerler biitiin derslere islenmesi igin yayilmis
ve 6grencilerin bunlar1 6grenme ortamlarinda uygulayarak hayata gegirmesi ve d6ziimseyerek davranisa
doniistiirmesi amac1 giidiilmiistiir. 4-8. siniflar i¢in yenilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programu igerisinde de degerler 6zelinde ayrilan; bir program, 6grenme alani, tinite ya da konu gibi bir
baslik bulunmamaktadir. Bunun yerine kazanilmasi beklenen kok degerler ve bunlara bagh alt degerler,

egitim siireci igerisinde 6gretim programi ile biitiinlestirilmistir (Diizenli, Yirik 2021: 716,722).

Kisinin temel insani 6zelliklerini meydana getiren degerler, yasamimizin dogal seyrinde ve problem
¢ozme siirecimizde bizi eyleme gotiren giiciin kaynagi olarak bilinmektedir. “Degerlerimiz
toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulasmis ve yarinlarimiza
aktaracagimiz 6z mirasimizdwr.” seklinde tanimlanmaktadir. Toplumun yarini, degerlerini dziimseyen,
yasatan ve onlar1 yarina aktarma gayesinde olan insanlarin ¢abalarina gore sekillenmektedir. Bu hedefe

ulagsmak devletin, sistemli bir egitim 6gretim programi uygulamasi ile miimkiin géziikmektedir. Bunun
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icin de oOncelikle kazandirilmasi hedeflenen kok degerler belirlenmistir. Buna gore Ogretim
programlarindaki kok degerler “adalet, dostluk, diiriistliik, o0z denetim, sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik “olarak ifade edilmistir. Belirlenen bu kok degerler ve bunlara bagli alt

degerler her bireyin hayatina katmasi gereken degerler olarak kabul edilmektedir (MEB, 2018: 2-3).
2.2.3. Degerler Egitimi

Egitim tiim insanlik i¢in 6nemi tartismasiz bir sekilde kabul edilmekle birlikte, sadece bilim ve ona bagh
egitim sistemi ile hayal edilen diinyaya ulagsmanin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Cilinkii biitiin egitim
faaliyetlerinin, insan1 kendi yapan degerler ile birlikte mana bulacagi ve ancak o zaman gelisim
saglanacagl bilinmektir. Bilimsel bir icadin insanligin faydasina da zararina da kullanildigina sahit
olunmustur. Bu sebeple “bilimin insani degerlerle bezenmis™ bir sekilde kisi ve topluma kazandirilmasi

icin degerler egitimine gorev diismektedir (Aygiin, Oznacar, Ulak 2022: 4).

Deger insan ile anlamli olan bir kavram olarak ilk zamanlardan beri varligimi siirdiirmektedir. Tarih
boyunca insanlar tavirlarim1 ve eylemlerini degerler ile iliskilendirerek ortaya koymaktadirlar. Bu
sebeple insanin iyi niyetle gosterdigi gayretleri, bu ¢abayla sergiledigi tavir ve davranislar1 degerli kabul

edilmektedir (Diizenli, Yiiriik 2021: 715).

Insanin degeri, kendinde barindirdig: niteliklerle ortaya ¢ikmaktadir. Sahip oldugu degerler onun
karakterini, goriistinii, hareketini yonlendirmekle birlikte tiim hayatin1 gevrelemektedir. Bu yiizden
kisinin; degerlerin bilincinde olmasi, onlari 6ziimsemesi, yenilerini edinmesi ve bunlar1 davranisa
donistiirmesi 6nemli goriilmektedir. Deger edinme siireci kisinin yagsamina niifuz etmektedir. Hayatimiz
boyunca yaptigimiz “bu deger kazanma/kazandirma siireglerine” degerler egitimi adi verilmektedir

(YYaman, 2016: 18).

Genel olarak egitimin amaci nedir diye sorgulandiginda; kisinin bilincini ve fikir iiretme yetisini
gelistirme, hissetme ve secme siireclerini kuvvetlendirme, bedenini egitme, aklin1 kullanma becerisini
kazanma, muhakeme yetenegini gelistirme ve malumat edinme gibi temel hedefler sayilabilmektedir.
Bu amaglardan hicbiri sadece biricik hedef olmamali, biitiinciil bir bakis agisiyla bu hedeflere
yaklasilmalidir. Bununla birlikte bu amaglarin olumlu bir sekilde tiim insanlik i¢in gerceklestirilmesi,
ahlak ve degerler egitimi ile miimkiin olmaktadir (Kaymakcan, Meydan 2016: 137). insan sadece maddi
ihtiyaglarim gidermek {izere programlanan mekanik bir cihaz degildir. insan1 diger canlilardan ayiran
manevi boyutunu gérmezden gelmek, onun dengeli bir kisilik olusturmasina engel olmaktadir. Insani
biitiin yonleriyle isleme gereksiniminin neticesi, degerler egitiminin zorunlulugunu ortaya koymaktadir

(Meydan, 2014: 95).
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Bir egitimin amaci, o egitimi tasarlayip uygulayanlarin inang, kiiltiir ve ideolojileri dogrultusundaki
fikirler ile belirlenmektedir. Bu baglamda degerler ve ahlak egitimine bakildigi ag1 dogrultusunda farkli
amaglar yiiklemek miimkiin goriinmektedir. Buna gore, degerler egitimi ve ahlak egitiminin amaci dini
olarak “dinin ongordiigii temel erdemleri hayatina tatbik eden bir bireyin yetistirilmesi” seklinde
belirtilirken; hiimanist bir yaklasimla “insamn kendi potansiyelini  gelistirmesi, Kendini
gergeklestirmesi” seklinde ifade edilebilmektedir (Kaymakcan, Meydan 2016: 40). Degerler egitimi
neticesinde; fikirleri, maneviyati, davranislar1 ve yasama sekli saglam bir temele dayanan kisilerden
meydana gelen saglikli toplumlara ulagsmak amaglanmaktadir. Béylece hem kisinin 6ziindeki insani
ozellikler artmis hem de toplumun diizeni ve devamliliina fayda saglanmis olmaktadir (Diizenli, Yiiriik

2021: 716).

Toplumlar, her gelen yeni jenerasyona degerlerini 6gretme gorevi edinmislerdir. Bu ylizden degerler
egitiminin insanoglu ile ayni yasta oldugunu diislinenler bulunmaktadir. Bu tarihi siiregte, degerler
egitiminin nasil olmasiyla ilgili farkli goriisler ortaya atilmistir. Ortaya ¢iktigi toplumun tarihi, felsefi,
kiiltiirel ve sosyal yapilarmin farkliliklardan dolayir bu yaklasimlarin degisiklik arz etmesi miimkiin
goriinmektedir (Aslan, Osmanoglu 2022: 1086). Bu yaklasimlar, insanin dogasini ve toplumla iliskisini
anlamasini; deger edinme siirecinin nasil isledigini; degerlerin kaynagi hakkindaki bakis acilarini;
degerler egitiminin her alandaki amaglarinin ne oldugunu; uygulanan yontemlerin ve buna istinaden

yapilan farkli siniflandirmalari ele almaktadir (Meydan, 2014: 96).

Degerler egitimi yaklagimlari, temel egitim felsefeleri bakimindan incelendiginde idealist ve realist
degerler egitimi olarak iki grupta simiflandiriimaktadir. idealist degerler egitiminin amaci; kiiltiirel
miras, felsefi diislinceler, din, tarih ve edebiyat gibi bilimlerin kaynakliginda, aklin isaret ettigi
erdemlere gore davranis gosteren kusursuz insanlar olusturmaktir. Yeniden yapilandirmaci ve ilerlemeci
egitim felsefelerine dayanan realist degerler egitimine gore ise kisinin kendi 6ziinii anlamasi ve
becerilerini en iyi seviyeye ulagtirarak gilizel bir yagsama sahip olmas1 amaglanmaktadir. Degerler egitimi
yaklagimlari i¢inde ¢okga kabul goren yaklagimlar; degerlerin, kisilere aktarilmasini amaglayan deger
aktarma yaklasimlar1 ve kisilerin kendi degerlerini olusturmalarina destek c¢ikarak, bu yolla onlarin
dogruya ulagsmalarin1 hedefleyen, deger gelistirme yaklasimlari olarak bilinmektedir. Deger aktarma
yaklagimlari, degerlerin telkini ve davranis degistirme yontemleri kullanilarak yapilan ve segilen
degerlerin kisilere dogrudan aktarilmasimi savunan gorlsleri igermektedir. Deger gelistirme
yaklagimlarinda ise kisilerin kendi yasantilar1 ve deneyimleri iizerinden kendilerini tanimalarini ve
bunun sonucunda kendi degerler evrenini olusturmalar1 beklenmektedir. Bu amag ¢er¢evesinde deger
aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimlarinin da birlestigi goriilmektedir (Meydan, 2014:
97-100).
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Deger aciklama yaklasiminda, kisinin kendi degerlerini yalniz basina anlayamayacagi diisiincesinden
yola ¢ikilarak, onun bu kazanimlari ancak destek alarak edinebilecegi sonucuna varilmistir. Bu siirecte
kisiye herhangi bir baski, zorlama ya da dayatma yapilmadan; se¢gme, Odiillendirme ve hareket
asamalarindan olusan ii¢ basamakta yardimda bulunulmaktadir. Kisinin kendi degerini meydana
getirme, yasama yetilerini gelistirmesine katkida bulunma hedefini gdzeten deger analizi yaklagiminda
ise kisi degerleri neden benimsemesi ve neden yasamini bu degerlere gore yasamasi hususunda ikna
edilmektedir. Bu yaklasim yontemiyle Ornek olaylar kullanilarak, ahlaki disiinme yeterliligine
ulagilacagi disiiniilmektedir. Ahlaki muhakeme yaklasimda, kisiye ahlaki ikilemlerin oldugu olaylar
sunularak, kisinin karsilastirmalar yapmasi ve bu problemlere ¢oziim yollar1 {iretmesi beklenmektedir.
Bu yaklasimda asil amag kisilerin davranislaria kilavuzluk edecek ahlaki 6lgiitler olusturmalarina

destek olmaktir (Akbasg, 2008: 12-16).

Degerler egitimi yaklagimlar: arasinda 6ne ¢ikan yaklasimlardan biri de biitiinciil bir bakis agisiyla ele
alinan karakter egitimi olarak bilinmektedir. Bu yaklasimda nihai hedef iyi insan yetistirmektir. Kisinin
kendini gerceklestirmesinin, toplumsal ahenk ve devamliligin saglanmasinin ancak bu amaca ulasmakla

desteklenebilecegi diisiiniilmektedir (Arslan, Batur 2023: 115).

Ahlak egitimi yaklasim, degerler egitimi i¢in tarihin tiim zamanlarinda kullanildigi bilinen bir
yaklagimdir. Insanlarin ahlaki degerleri 6grenmesi ve buna uygun bir yasam siirmesi amacini tasiyan
ahlak egitimi yaklasimi, ahlaki metinler araciligtyla 6gretim yapmaya énem vermektedir (Akbas, 2008:
20). Degerler egitimi siirecinde nitelikli metinlerin bir vasita olarak kullanilmasi, ortak degerler ile
6zdeslesmenin ve bu degerlerle bezenmis karakterlerin ortaya ¢ikmasini saglamaya yardimci olmaktadir

(Kemiksiz, 2019: 385).

Degerler egitimi yaklagimlarini bilmek ve belirlenen kazanima uygun olan bir yaklagimi se¢mek
suretiyle amaca yonelik yontem ve teknikler ile degerleri islemek 6grenme siirecini kolaylastiracak bir
etki olugturmaktadir. Bu sebeple kisinin kendi yasamiyla iligkilendirebilecegi etkinlikler ile desteklenen,
zenginlestirilmis ve planlanmis bir 6grenme ortaminda tesirli bir degerler egitimi gergeklestirmek

miimkiin goriilmektedir (Kemiksiz, 2019: 385).
2.2.3.1. Ailede Degerler Egitimi

Toplumun en kiigiik yap1 tas1 olan aile, cocugun ahlaki hislerini filizlendiren ve bu hisleri ona tecriibe
ettirecek informal bir ortam sunan ilk ve en 6nemli kurum olarak goriilmektedir. Aile ortaminda
hayatinin ilk denemesini gergeklestiren her bireye, yasaminin geri kalaninda bilmesi gereken biitiin

bilgileri 6gretebilmek, en 6nemli hedeftir (Aydin, 2003: 54).
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Degerler egitimi siirecinin baslangi¢ noktasi, aile olarak goriilmektedir. Cocugun diinya ile ilk temas
kurdugu ve manevi baglarla bagh oldugu bu ortamda edindigi degerlere sahip ¢ikmasi, bunlar1 kabul
etmesi ve uygulamasi, kendi bakimindan daha miimkiin gériinmektedir (Diizenli, Yirtik 2021: 720-

721).

Kisinin degerler egitimi siirecinde en etkili, verimli ve birinci derecede sorumluluga sahip olan kurumun
aile oldugu bilinmektedir. Ozellikle ilk ¢ocukluk yillar1 degerler egitimi ile sekillenen Karakter
olusumunda son derece Onem arz etmektedir. Aile hayatimin izleri “cocugun yasam iislubunu”
belirlemektedir. Bundan sonraki siirecte ise kazanilmasi gereken diger tiim erdemler, edinilen ilk
degerlerin tstiine bina edilmektedir. Ailenin tutumu bu siiregte son derece kritik bir dneme sahiptir. Aile
icinde 6zellikle sosyal 6grenme ile degerlerin tecriibe edilmesi miimkiin goriilmektedir. Ayrica 6zdesim
kurma, model alma, taklit etme gibi yontemlerle de etkili bir 6grenme saglanacagi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple ailelerin farkli tavir ve tutumlarda bulunmalari, kisilerin degerler egitimi siirecini ve sonucunu
dogal olarak etkilemektedir. Elbette ki ilgisiz bir anne baba tutumu ile otoriter, dengeli ya da dengesiz
bir anne baba tutumu sonrasinda ¢ocugun kazanimlari ayni olmayacaktir. Ailenin tutumu, degerlerin
kalict izli olup olmamasina etki edecektir (Kaymakcan, Meydan 2016: 193-200). Bu sebeple degerler
egitimi siirecinde ailenin degerlere haiz olmasi, yasantisina bunlari aktaracak biling ve yetkinlikte

bulunmasi, ¢ocugun en kiymetli gii¢ kaynagini olusturacaktir (Yaman, 2016: 129).
2.2.3.2. Okulda Degerler Egitimi

Toplumda genellikle plansiz gergeklesebilecegi i¢cin dogrulugundan emin olunmayan egitim vakiasinin
planli ve dogru bir bicimde yapilabilmesi i¢in meydana getirilen kurum, okuldur. Akademik agidan
ogrencilerin biligsel gelisim diizeyini artirmak, siyasal agidan iyi bir vatandas yetistirmek, ekonomik
yonden meslek edindirmek, sosyal yonden degerleri 6ziimseyen bir toplum olusturmak okullarin genel
amaglar1 arasinda sayilmaktadir. Bu amaglar1 gerceklestirme siirecinde, 6grencileri toplumun sahip
oldugu tutum, tavir ve davranmig bigimleri ile toplumun degerleri gergevesinde egitmek, onlarin
sahsiyetlerini miispet yonde islemek ve ahlaki gelisimlerine destek olmak okullarin en Gnemli

gorevlerinden sayilmaktadir (Kaymakcan, Meydan 2016: 213-214).

Ailede 6grenilen degerlerin perginlendigi veya heniiz kazanilmamis degerlerin kazanildigi okul ortamu,
¢ocugun ikinci ¢ocukluk ve sonrasindaki ergenlik donemine denk gelen bir donemdir. Bu ortam
degerleri 6grenme ve yasama alaninin dnemli bir pargasi olarak goriilmektedir. Okul, degerlerin egitim

sistemiyle aktarildig1 formel bir kurumdur (Aktan, 2014: 65-66).

Egitimin uzak ve yakin hedeflerini belirlemedeki en 6nemli kriterlerinden biri, toplumun degerleridir.

Toplum bireylerine agik ya da ortiik bir bigimde, egitim sistemi aracilifiyla degerlerini kazandirmay1
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hedeflemektedir. Sahip oldugu degerleri egitim vasitasiyla bireylerine aktaran toplum, bu sayede
istikbalini inga etmektedir. Bu sebeple okul mahallindeki tiim unsurlarin planlanmasi, degerler egitimi
stirecindeki amaglar1 gerceklestirmeye katki saglamaktadir. Ders miifredatlarinda degerler egitimine yer
verilmesi, degerlerin tecriibe edilmesine firsat sunulmasi, okul ortaminin uygun niteliklerle donatilmasi
ve egitimcilerin de gerekli yeterliliklerinin bulunmasi siirecin igleyisini olumlu yonde etkilemektedir

(Kaymakcan, Meydan 2011: 30; Cengelci, Hanci, Karaduman 2013: 34-35).

Degerler egitimi siirecinin devaminda, ulasilan hedeflerin gelistirilmesinde ve kazanimlarin
stirekliliginin saglanmasinda okulun yeri 6nemli bulunmaktadir. Okulda bu faaliyetin etkili ve kalic1 bir
sekilde yerine getirilmesi i¢in okulun tiim paydaslarinin, gorevlerini en iyi sekilde yerine getirmesi
beklenmektedir. Bu gorevlendirilme asamasinda, 6gretmenin ciddi bir sorumlulugu bulunmaktadir. Bu
sorumlulugun yerine getirilmesi i¢in de Ogretmenin egitimin ahlak ve deger Olgiilerini anlamasi,
Oztimsemesi ve bunu 6grencilere aktaracak niteliklere sahip olmasi istenmektedir (Diizenli, Yiiriik 2021:

721).

Hiilya Kasapoglu’nun belirttigine gére, karakter egitimcisi olan 6gretmenlerin, bazi yeterliklere sahip
olmasi gerekmektedir. Bunlar 6gretmenlerin 6rnek olmalari, mesleki sorumluluk almalari, 6grencileri
dogru ve yanlis iizerine diisiinmeye sevk etmeleri, kendi goriislerini 6grencilere empoze etmeden etik
konular1 ag¢ik¢a tamimlamalari, Ogrencilere empati duygulari kazandirmalari, saygili bir ortam
olugturmalar1 ve Ogrencilerin degerleri tecriibe edecekleri faaliyetler organize etmeleri seklinde
siralanmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenin igerigi sunarken ya da diizenlerken 6grencinin ard
yasamini diisiinerek planlama yapmasi ve bunlarla baglantilar kurmasi, yeni bilgileri eski yasantilarin
tizerinde yapilandiracaginin farkinda olmasi ve hatalari diizeltip ders alinan isbirlikg¢i bir 6grenme ortami
olusturmasi ile degerler egitiminin etkinligi saglanmaktadir (Kasapoglu, 2013: 100-101). Ayrica
ogretmenlerin sadece resmi miifredatin aktaricilari olmadigi, ogrencilerin rol model olarak

benimsedikleri kisilerden oldugu dikkate alinmalidir (Kagitgibasi, Kusdil 2000: 75).

Dewey’e gore egitim veren kiginin en 6nemli gorevi, “miimkiin olan en fazla sayida fikrin, harekete
gecirici hale gelecek sekilde hayati bir sekilde edinilmesini saglamaknr.” (Dewey, 2023: 11). Bunun
icin de karakterin terbiyesinde rol alan 6gretmenin is arkadaslariyla paylasim i¢inde olmasi, egitim
stirecinde kararli bir durus sergilemesi, etkin bir liderlik gdstermesi ve basariy1 paylagsmasi, somut veriler
ve geri bildirimlere dayanarak siireci yonetmesi dikkate deger konular olarak belirlenmektedir. Ayrica
siyasi olarak gerekli destegin saglanmasi; uygulayicilarin segilmis, egitilmis ve cesaretlendirilmis
olmalar1 ve bununla birlikte okul ve hayatin birbirini destekledigi unutulmamalidir (Meydan, 2014: 104-

105).
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Tugba Cengelci, Baris Hanci ve Hidir Karaduman’in “Okul Ortaminda Deger Egitimi Konusunda
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” adli arastirmalarmin sonug béliimiine getirdikleri &neriler de
konumuzu desteklemektedir. Buna gore degerler egitimi siirecinde yapilan etkinliklerin, 6grenci odakl
ve uygulanabilir olmasi; okul, aile ve g¢evre isbirligi ile etkinlikler diizenlenmesi; okul Kkurallar:
olusturulurken 6grencilerin goriis ve 6nerilerinin alinmasi; 6zellikle temizlik ve miifredatta yer alan tim
degerlerin kazandirilmasi {izerine yapilan ¢alismalar bu Oneriler arasinda bulunmaktadir (Cengelci,

Hanc1, Karaduman 2013: 47).

Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimleri i¢in agik ve ortiik planlamalarin yapildig
okullarda, sosyal 6grenmenin de iginde oldugu zenginlestirilmis bir 6grenme ortami1 mevcuttur. Deger
kazandirmanin 6nemli oldugu boyle kiymetli bir ortamda, elestirel diisiinmenin dikkate alinarak
yapildig1 bir degerler egitiminde, degerlerin d6ztimsenmesi ve sekillendirilmesi daha etkili olmaktadir

(Arslan, Batur 2023: 122-123).

Okul mekanizmasinin sistemli bir bicimde isleyebilmesi icin, 6grencinin bu sisteme uyum ve caba
gbstermesi gerekmektedir. iradesi giiclenen, gorevlerini yerine getiren, sabirli ve kararli olmasi pekisen
ogrenciye kontrol ve geri bildirim saglanarak dinamik bir siireg isletilmektedir. Degerleri temel alarak
diisiinmeye baglayan 6grenci hem kendisi ile birlikte ¢evresindekilerin davraniglarina ve yasanan
durumlara sefkat, merhamet, adalet, sevgi, saygi, hosgorii gibi ¢ercevelerden bakabilmekte hem de akil
ve iradesini sahip oldugu degerlerin etkisiyle dogru kullanmay1 6grenmektedir (Kaymakcan, Meydan

2016: 215).

Tiirkiye’de degerler egitimi alaninda 6zellikle 2010 yilinda yapilan 18. Milli Egitim Surasi’nda alinan
kararlar konunun kapsamina, 6nemine ve yapilmasi gerekenlere dikkat ¢ekmektedir. Buna gore alinan

kararlardan degerler egitimi ile ilgili olanlar1 sdyle siralayabiliriz

1. MEB tarafindan iilke genelinde degerleri belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmasi ve bunlarin
giincellenmesi.

2. Ogretim programlarinda ulusal ve evrensel degerlerin farkindaliginin kazandirilmasina yénelik
yaklagimlarin segilmesi.

3. Ogretmenlere degerler egitimi suuru kazandiriimast.

4. Ogretmen yetistirme programlarma degerler egitimine yonelik ders koyulmasi ve sistemde
calisan dgretmenlere degerler egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi.

5. Ortak degerlerin vurgulanmast ve farkli degerlerin de zenginlik oldugu bilincinin
kazandirilmasi.

6. Degerler egitimi amaciyla sivil toplum kuruluslariyla igbirligi yapilarak ortak kullanilabilecek

program ve materyal gelistirilmesi.
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7. Orgiin ve yaygi egitim kurumlarinda tiim derslerde ve okul iklimi igerisinde degerler egitimine
yer verilmesi ve egitimin tiim paydaslariyla is birligi i¢ginde olunmasi ve farkindalik olugturmak
icin kitle iletisim araclarindan faydalanilmasi amaciyla gereken diizenlemelerin yapilmasi.

8. Ornek davranislarda bulunan &grencilere yonelik ddiillendirme &lgiitlerinin diizenlenmesi.

9. Medya ve degerler egitimi iliskisine yonelik farkindalik kazandirilmasi i¢in arastirma ve egitim
calismalarina 6nem verilmesi ve bunun icin gerekli yasal diizenlemelerin saglanmasi.

10. Ogrencilerin akademik basarilar1 goz ardi edilmeden, degerlerin edinilme siirecinde énem arz
eden duygusal, sosyal ve ruhsal zeka gelisimlerine de yatirim yapilmast.

11. Anne babalarin gocuklarimin ahlaki ve manevi degerlerini gelistirmelerine katki saglamak
amaciyla se¢meli din egitimi verilebilmesi i¢in yasal diizenlemelerin yapilmasi.

12. Degerler egitimi konusunda onemli islevi olan Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin tim

kademelerde ¢ogulcu bir anlayisla daha etkin bir sekilde okutulmas: (MEB, 2017: 11-12).

2014 yilinda yapilan 19. Milli Egitim Surasi kararlarinda ise degerler egitiminin, tim Ogretim

programlarinda, sarmal bir sekilde yer almasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2019: 2).
2.2.4. Masal ve Deger Ogretimi

Masalin tanimi, Onemi, egitimdeki ve din egitimindeki yeri daha 6nceki konularda detaylica
aciklanmisti. Bu konu basliginda masal sadece deger 6gretimi 6zelinde incelenecektir. Ayrica masal
kavraminin bazi yazarlar tarafindan hikaye kavraminin karsiliginda kullanildigi da dikkate

sunulmaktadir.

Cocugun duygu ve diisiincelerine hitap eden; sozlii, yazili ve gorsel materyaller deger 6gretiminde bir
arag¢ olarak kullanilmaktadir. Cocuga olumlu tesir eden ve onda iyi bir intiba birakan bu materyaller;
¢ocugun kendini, ¢evresini, olaylart ve durumlari algilamasini ve buna ydnelik davraniglarda
bulunmasini gelistirmektedir. Bu egitim araglari, cocugun kisisel ve ruhsal gelisimlerine katki saglamak
amaciyla kullanilmaktadir. Bu yontem ile cocuga hem kavram ve olaylari tahlil etme ve agiklama imkani
sunulmakta hem de ¢ocugun kendini biitiinsel olarak degerlendirip eksikliklerini tamamlamasi ve diger
insanlarla etkilesim i¢inde olmasi kolaylasmaktadir. Bununla birlikte bir kazanimi gerceklestirmek i¢in
kullanilan bu materyaller; degerlerin somutlastirilmasina, yorumlanmasina ve sorgulanmasina zemin

hazirlamaktadir (Kasapoglu, 2013: 101-105).

Farkli yontem ve 0gretim materyalleri ile desteklenen degerler egitiminin ¢ocuklarmn tiim gelisimsel
alanlarina, akademik bagarilarina ve mutlu bir yasam siirmelerine katki sagladigi bilinmektedir.
Cocugun bu siiregte oncelikle ailesinin ve gevresindeki yakinlarinin destegine ihtiyact bulunmaktadir.

Sonrasinda ise ¢ocuga, okul ortaminda,; ulusal ve evrensel degerlerle uyumlu bir sekilde yapilandirilmis
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degerler egitimi programlari ile sistemli bir egitim verilmektedir. Bu programlar dahilinde degerlerin
kazandirilmasi i¢in masal, hikaye, bilmece, fikra, fabl gibi zengin ¢ocuk edebiyati iirlinlerinden
faydalanilmaktadir. Dikkatle secilen ¢ocuk edebiyati iiriinleri kisisel, sosyal ve ahlaki degerlerin
asilanmasinda kullanilmakta; tutum, inang, diisiince ve davraniglara olumlu etkide bulunmaktadir.
Ayrica bu edebi iiriinler cocugun yasam ¢ergevesini genisletmekte ve ona bilmedigi diinyanin sinirlarini
kesfettirmektedir. Kisinin olumlu karakterlerle 6zdesim kurma egilimin etkisiyle onun dogru segimler
yapmasina katkida bulunmaktadir. Bu iriinlerin egitim araci olarak kullanilmasi hem derinlemesine
diisiinme, hiikiim verme, delil sunma gibi biligsel yetenekler kazdirmakta hem de algilama seviyesi ve
yaraticiligin arttirilmasina agik ya da ortiik bir sekilde yardimci olmaktadir. Bu edebi iiriinlerden biri
olan masalin da kiiltiirel degerleri ve inanglar1 aktarma islevi g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Degerleri
aktarma, anlatma ve 6ziimsetme amaciyla kullanilan masalin, deger 6gretimi siirecini kolaylastirdigi ve

kalic1 iz birakt1g1 bilinmektedir (Aydin, Oksiiz 2021: 581-584).

Cocuklarin, masallardaki kahramanlara ilgi duyma egiliminden yararlanarak onlara; empati deneyimi,
model alma, dogru tutum ve davranig bigimlerini kazanma, sosyal ¢evre olusturma gibi imkanlar
sunulabilmektedir. Boylece onlarin hikayeler araciligi ile imrenilen kahramanlar tizerinden yaganmasi

olasi olaylari tecriibe etmeleri ve dogru olana yonlendirilmeleri saglanmaktadir (Pakdemirli, 2011: 103).
3. Ornek Olay Yéntemi

Yenileme, giincelleme, degisme gibi eylemler, yasanilan zamana uyum saglamanin yollar arasinda
goriilmektedir. Cagdas zamana yetisebilmek i¢in pek ¢ok mecrada, bu eylemler gergeklestirilerek caba
gosterilmektedir. insana ve caga uygun yeni egitim anlayislarinin ortaya ¢ikmasi da bu gabalarm
kapsami dahiline girmektedir. Kisinin iist seviyede biligsel becerileri kazanabilmesi ya da bunlar
gelistirebilmesi modern egitim anlayislari ¢ergevesinde ele alinmakta ve bunun i¢in 6grenmeyi 6grenme
ilkesiyle hareket edilmektedir. Bu amagla ortaya ¢ikan yontemlerden biri “ornek problem ¢ozme,
senaryo tabanli dgrenme, dgretimde problem kullanma, o6rnek olay incelemesi” gibi farkli
adlandirmalar1 da mevcut olan, 6rnek olay yontemi olarak bilinmektedir. Ornek olay yéntemi, insanlarin
yasamlarinda karsi1 karsiya kalabilecegi sorunlarin, 6grenme ortamina getirilip; 6grencilerin bu sorunlari
tetkik etmeleri, ¢oztim yollar1 iiretmeleri ve sonrasinda ise ger¢cek yasama bunlari adapte edebilmeleri
i¢in uygulanan bir yontem olarak kabul edilmektedir (Balci, 2019: 20-21). Baska bir deyisle 6rnek olay
yontemi, bir 6grenme ortaminda gercek hayatin tecriibeleri ile ylizlesen Ogrencilerin bir 6gretici
liderliginde sorunlari incelemeleri, ¢6ziim yollar1 {iretmeleri, baska pencerelerden olaylar
gorebilmeleri, karar almalari ve sonucunda da bu kararlar1 degerlendirmeleri {izerine kurulan bir 6gretim
yoludur (Atasoy, Somyiirek, Sahin 2010: 254). Benzer bir tanimlamada ise hayatta karsimiza

¢ikabilecek sorun igeren bir olayin, 6grencilerin etkin katilimi ile olayin nedenleri ve ¢6ziim dnermeleri
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hakkinda fikirlerini soylemeleri yoluyla ogrenmenin gergeklestirildigi bir yontem, olarak ifade

edilmektedir (Yildiz, 2012: 1959).

3.1. Ornek Olay Yontemini Kullanmanin Amaci ve Onemi

Ogretim amaclarin1 gerceklestirebilmek igin gesitli yontem ve tekniklere basvurulmaktadir. Secilen
ogretim yonteminin, hedefe ulagsmada kullanilan bir vasita gorevini iistlendigi bilinmektedir. Bu egitim
vasitasinin ise yaramasi i¢in kullanilan yontem, teknik, arag, gerec ve igerigin biitiinliik arz edecek bir
bi¢imde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amagla gelistirilen ¢esitli yontemlerden biri olan 6rnek olay
incelemesi yontemi “bir olayin ya da sorunun yazili veya sézlii anlatildiktan ya da bir film gosterildikten
sonra konu hakkinda 6grencilerin tartisarak ¢oziim ve onerilerini ortaya koymalari temeline dayanan
bir égretme yoludur.” seklinde tanimlanmaktadir. Bulus yoluyla 6gretim yaklasimlarindan biri olan bu
yontem; 6grencilere bir konuyu anlatmak, bir yetenegi edindirmek ya da pratik yaptirmak gibi amaglarla
kullanilmaktadir. Boylelikle 6rnek olay iizerinden hem 6grencinin hiikiim verme, se¢me ve ¢dziime
ulagma ile ilgili deneyimde bulunmasi hem de farkli yonlerden olaylar1 gérme ve duygudaslik gelistirme
olanagmma ulagmasi beklenmektedir (Aydin, 2003: 103-104). Bununla birlikte 6gretmen tarafindan
sunulan komplike problemler tizerinden degerlendirilen olaylar ya da durumlar, 6grencilerin yasadiklar

diinya ile soyut diinyay iliskilendirme amacina hizmet etmektedir (Cifci, 2015: 188).

Ornek olay ydntemi, kisinin kendi fikirlerini anlayip planlama becerisi olarak tamimlanan iist bilisi icin
farkindaliklarin1 gelistiren, bir problem ¢6zme faaliyeti olarak ifade edilmektedir. Problem ¢6zme
stirecini i¢inde barindiran 6rnek olay yontemi kullanildiginda; 6grencilerin topladiklari verileri analiz
etmeleri, is plan1 olusturmalari, ¢esitli careler iliretmeleri ve bu ¢arelerle ortaya g¢ikabilecek sonuglari
degerlendirmeleri gibi eylemlerle tist biligsel bilincin etkinligi artirilmaktadir (Durdukoca, 2017: 1269).
Kisinin 6grenme siirecinin neresinde oldugunu bilmesi, secilen 6grenim stratejileri ile yapilabileceklerin
ve yapilmasit gerekenlerin farkinda olmasi, sahip oldugu igerik bilgisinin niceligini kavramasi gibi
biligsel eylemler; bilisiistiisel farkindaligina ulasmanin gostergelerindendir. Neyin nasil yapilmasi
gerektiginin farkinda olmak ise tiim egitim siireglerindeki en 6nemli kazanimlardan biri sayilmaktadir

(Pehlivanlar, Sahin 2013: 181).

Icinde yasadigimiz yiizyilin getirdigi yaratict diisiinme, problem ¢ozme, iletisim kurma, elestirel
diisiinme, girisimci olma, takim ¢aligmasi yapma, empati kurma gibi becerilere sahip olma degisen ve
gelisen diinyaya uyum saglayabilmenin gereklilikleri olarak gériilmektedir. Ornek olay ydntemi bu
becerilerin kazanilmasina olanak saglayan bir yontem olarak kabul edilmektedir. Bu yontem ile yasamin

kendisi ders icerigine nakledilerek, teori ile pratik arasinda bir kdprii olusturulmakta ve kisi bu yiizyilla
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intibak edecegi yasam becerileriyle donatilmis hale getirilmektedir (Katilmis, 2024: 305-306;
Kabapinar, Onder, Utkiir 2019: 412,432).

Ornek olay yénteminin uygulanma siireci icerisinde, dgrencilere birbirlerini yakindan tanima imkani
sunulmaktadir. Yakindan tanimanin olumlu etkisi ile tartismaya katilan 6grencilerin hem grup halinde
ve esglidiimlil bir sekilde ¢aligmasi hem de grup dinamiginin olusturulmasi saglanmaktadir. Ayrica bu
yontem ile olaylar1 farkli agilardan derinlemesine degerlendirme, problemleri tahlil etme, goriis ve
diisiinceleri ifade etme, kan1 olusturma, yerinde konusma ve dinleme, bilgiyi transfer etme, tartisma ve

akil yiiriitme gibi becerilerin gelistirilme ortami sunulmaktadir (Kaya, 1996: 141).

Ornek olay yonteminde dgrenciden kesin hedef olarak, mutlak dogruya ulasmasi beklenmemektedir.
Ortaya konulan sorun karsisinda, yasanti ya da arastirma yoluyla edinilen verilerin kullanilmas ile
¢ozlim yollarmin bulunmasi, farkli bakis agilarina karst bu ¢6ziim yollarmin savunulmasi ve
gerektiginde ikna amaciyla bu ¢dzlimlerin ise kosulmasi ya da bagkalarinin ¢éziim yollarindan
faydalanilmas1 suretiyle yeni ¢oOziim yollarinin planlanmasi1  seklinde farkli  hedefler
olusturulabilmektedir. Dolayisiyla dogru bilgiye ulagsmak kadar bu yolda gosterilen ¢aba ve bu ugurda
yapilanlar da ayr1 ayr1 énem arz etmektedir. Ornek olay yonteminin kullanildig1 bu siire¢ icerisinde
yapilan her bir eylem sayesinde kisinin bilissel, duyussal ya da sosyal becerileri gibi pek ¢ok alanda
gelisimine olumlu bir katkida bulunulmaktadir (Balci, 2019: 22).

Olaylarin ya da durumlarin ¢ok yonlii olabilecegini bilmek ve bu bilingle degerlendirme yapip hiikiim
vermek igin dncelikle bu farkindaliga ulasmak gerekmektedir. Ornek olay yéntemi kisilere, cok boyutlu
olaylar1 ortaya ¢ikarma ve detaylar1 yakalama pratigi yaptirmaktadir. Bununla birlikte odagina 6greneni
alan bu yontem; olaylarin ger¢ek baglaminda incelenmesi, muglak olaylar ve olgular arasindaki
hududun olusturulmasi ve tanimlamalarinin yapilmasi, olaylarin ¢ztimleri i¢in kaynaklarin arastirilarak

delillerin bulunmasi ve bunlarin ise konulmasi igin de elverisli bir yontemdir (Cifgi, 2015: 188-199).

Ornek olay yontemi kisinin, problemin sunuldugu demokratik bir tartisma ortaminda kendini ifade
etmesine, ¢oklu bakis agis1 ve empati duygusu ile hareket ederek problemi incelemesine, catisma
durumlarini kendi deger yargilarina gore degerlendirmesi ya da baskalarinin deger yargilarini fark edip
onlarin degerlendirmeleri tizerinden kiyas yapmasina imkan olusturmaktadir (Kabapinar, Topcubasi

2022: 1175).

3.2. Ornek Olay Yontemini Planlama ve Uygulama Siireci

Ornek olay yénteminin planlanmasindan dnce, bu yéntemle dersi islemenin konu agisindan uygunlugu
incelenerek bir degerlendirilme yapilmaktadir. Cilinkii her konu, bu yoéntemle islenmeye uygun

bulunmamaktadir. Ayrica konu hakkinda 6grencinin hazirbulunuslugunun olup olmamasi, bu yontemin

54



secilmesinde etken bir durum olarak goriilmektedir. Bununla birlikte simiftaki 6grenci sayisi, sinif
ortaminin diizeni, zamanin yeterliligi ve dgretmenin uygulama becerisi gibi kriterler de bu yontemin
secilmesinden o6nce dikkate almacak konular arasinda bulunmaktadir. Ornek olay y&ntemini
kullanmanin bu kriterlere uygunlugu tespit edildikten sonra ise konuya ve amaca hizmet edecek igerik,
resim, film, tablo gibi kaynak, ara¢ ve geregler belirlenmekte ve dersin hangi agsamasinda bunlarin ige
kosulacag1 planlanmaktadir. Ayrica bu siirecte 6rnek olaya konu edilen olayin dgrenci i¢in bir anlam
ifade etmesi ve Ogrencinin anlama diizeyine gore yalin ve net bir bicimde diizenlenmesi onemlidir.
Siirecin biitiin planlamalar1 yapildiktan sonra, bilimsel yontemin diisiinme agsamalarina gore siralanan

konular, kademe kademe islenerek sonuca gidilmektedir (Aydin, 2003: 110-113).

Ornek olay yonteminde 6grenme ortamina getirilen problem tiim karmasik yapistyla biitiin olarak ele
almmaktadir. Problem igeren bu olay dogru ve makbul veriler ile anlatilmaktadir. Anlatilan olayin tek
basma bir islevi bulunmamaktadir. Olayin nedenini, olus bi¢imini ve sonucunu tartigmaya olanak
saglayan sorular ile 6rnek olay islev kazanmaktadir. Bu sebeple tiim siirecin igleyisine yonelik 6zenle
hazirlanmig yonlendirici sorular ile tartisma ortami olusturulmaktadir. Sorular ile agilimin saglandigi
tartigmanin tiim asamalarinda; konunun, 6grenen iginde karsilik bulabilmesi istenmektedir. Tartisma
icinde incelemeye alinan olay gergek ya da hayali unsurlar barindirabilmektedir. Bundan dolay1 suni ve
kurgusal olaylar 6rnek olarak se¢ildiyse; bunlarin, ger¢ek hayatta yasanma imkan1 bulunan olaylardan
secilmesi beklenmektedir. Ciinkii 6rnek olayda gercegin yansimasini gormek kisinin kendi yasanti ve
tecriibeleriyle baglanti kurmasini saglamakta ve kisiyi bu siirecte aktif kilmaktadir. Bu nedenle konunun
gercek ya da gergegin yakininda olmasi daha degerli kabul edilmektedir (Kaya, 1996: 137-139).
Ornegin; gercek ya da sanal ortamdaki gazete ve dergi gibi yaymlar, bilimsel belgeler, filmler ve
videolar gibi pek ¢ok kaynak ornek olaya konu edilebilmektedir. Boylece yasanmasi muhtemel bir
problemin ger¢eklesmesinden once tahlil edilmesi imkan1 olusturulmaktadir. Bu da kisiye olas1 bir
hatay1 fark edebilme ya da 6nleyebilme firsat1 sunmasi ac¢isindan énemlidir (Bal, 2019: 18-19). Ornek
olay yonteminin gazete araciligiyla kullanimi hakkinda yapilan bir arastirmadan; 6rnek olayimn
demokratik bir tartigma ortami olusturup katilimi arttirdigi, cevap cesitliligi sagladigi bununla birlikte
sosyal bir olay1 diisiinme, algilama, yorumlama ve elestirme imkani sundugu gibi sonuglar ¢gikarilmstir
(Kabapinar, Topcubas1 2022: 1192). Gazete haberi 6zelinde yapilan bu arastirmanin sonuglar1 dergi,
makale ya da film gibi 6rnek olaya kaynak olusturacak diger materyallerin de se¢iminin ve etkisinin
onemli oldugu konusunda dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda 6rnek olay yontemi planlanirken konu
edilen olayin aktarilma aracinin niteliginin, siirecin sekillendirilmesinde 6nemli bir 6l¢iit olusturdugu

unutulmamalidir.
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Ornek olay yénteminin dersin amacina hizmet edebilmesi igin segilen olayin, bazi temel niteliklere sahip
olmasi gerekmektir. Coskun, iyi bir 6rnek olayin &zelliklerini ¢alismasinda soyle siralamaktadir

(Coskun, 2023: 36):

e lyi bir 6rnek olayin hikayesi olmalidir.

e Alaka uyandiran bir konu merkeze alinmalidir.

e Giincel bir konu ele alinmalidir.

e Kisilerde duygudaslik olusturacak karakterler igermelidir.
e Kaynaklardan iktibaslar bulunmalidir.

e Gergekte yasanma imkani bulunan olaylar secilmelidir.

e Pedagojik yonii bulunmalidir.

e Tartismaya agik bir olay olmalidir.

e Kisiyi karar vermeye zorlayan bir durum olmalidir.

e Kisi olayda genelleme yapabilmelidir.

e Kisa bir olay olmalidir.

Kaya’ya gore, drnek olay yonteminin uygulanma siireci boyunca, 6grenci odaga alinmali1 ve tartigmada
emredici bir {islup kullanilmamalidir. Ogrencilerin goriis ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecegi bir
ortam olusturulmalidir. Asamali sorular ilerleme saglanmali, konu ve amacin g¢ergevesinden
¢ikilmamalidir. Olaydaki ayni, ayri ve karsit durumlara dikkat ¢ekilmelidir. Tek bir goriigiin tekelinde
sonuca ulasilmamalidir. Ogretmen yorumlari sona birakilmali ve 6grencilerin yorumlarmi yonlendirici
bir tutum olusturulmamalidir. Ogrenciler cesaretlendirilerek, onlara kendilerini gerceklestirme firsat:
sunulmalidir. Ornek olay yénteminin tartisma sonucunda ulagilan vargi, 6ge, hiikiim, genelleme, ¢ziim
ve Onermeler saptanip kayit altina alinmalidir. Amacin bir dogruya ulasilmaktan ziyade olayin
¢oztimlenmesi ve uygun alternatifler olusturulmasi ile problemleri tanima, inceleme ve karar verme

becerilerinin gelistirilmesi oldugu unutulmamalidir (Kaya, 1996: 140).

Ornek olay yontemi kullanilirken baska ydntem ve tekniklerden faydalanmak, istenen hedefe
ulagmay1 kolaylastiracak bir etki olusturmaktadir. Yontemin hazirlik, tartigma ve analiz asamalarinin
her biri igin faydalanabilecek baska yontem ve teknikler mevcuttur. Problemin tespit edilmesi, probleme
sebep olan etkenlerin belirlenmesi, senaryo olusturulmasi ve sonuca yonelik ¢éziim Onerilerinin
getirilmesi gibi her basamakta bu tekniklerden uygun olanlar kullanilabilmektedir. “Beyin firtinast,
kubasarak ogrenme, karar verme, problem ¢ozme, drama, diyalog, konusma halkasi” bunlara 6rnek

olarak verilebilmektedir (Balci, 2019: 34-36; Bal, 2019: 20-21).
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3.3. Ornek Olay Yéntemini Kullanmamn Ustiin Taraflar1 (Kazandirdiklar)

Egitim Ogretim faaliyetleri igerisinde, 6grenim ¢iktilarinin kalici izli olabilmesi i¢in hedefe uygun
yontem ve teknikler secilmektedir. Hedef kitle, 6grenen sayisi, konu ve igerik uyumu, zamanin
yeterliligi, ortaminin niteligi gibi pek ¢ok unsur d6gretim yontem ve tekniklerinin se¢ilmesinde dnemli
olgtitler olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple egitmenlerden hedef kazanima en ekonomik bigimde
ulagmalar1 i¢in avantaji yiiksek olan yontem ve teknigi segmeleri beklenmektedir. Cagdas yontemlerden
biri olan 6rnek olay yonteminin Ogretim teknigi olarak segilmesinde de dikkate alinan kriterler
bulunmaktadir. Hem bu kriterlerin saglanmasi hem de egitim siireci ve kalitesine en ekonomik sekilde

avantaj olusturulmasi durumunda 6rnek olay yonteminin se¢ilmesine karar verilmektedir.

Atasoy, Somyiirek ve Sahin, 6gretmen 6gretiminde 6rnek olay yonteminin etkilerini inceledikleri

arastirmalarinda, 6grenme kazanimlari {ige ayirarak siniflamislardir. Bunlar:

1. Kuram ve uygulama arasindaki iligki, bilginin aktarimi ve olaylara 6zel bilgi edinmeyi kapsayan
Bilgi kazandirma.

2. Problem ¢b6zme becerisi, elestirel diisiinme becerisi, karar verme becerisi ve iletisim becerisi
gibi pek cok beceriyi kapsayan Beceri gelistirme.

3. Cok yonlii bakis agis1, empati ve demokratik etkilesim gibi pek ¢ok tavir ve davranisi kapsayan
Tutum ve farkindalik olusturma (Atasoy, Somyiirek, Sahin 2010: 259-263).

Ogretmen dgretimi 6zelinde yapilan bu arastirma, érnek olay yontemin kazandirdiklarinin pek ¢ok

acidan ele alabileceginin somut bir neticesi olarak belirmektedir.

Ornek olay ydntemi arastirma, sorusturma, tahlil etme, degerlendirme ve hiikiim verme gibi
derinlemesine zihinsel faaliyet gosterilmesi beklenen bir durum olarak bilinmektedir. Bu ydntem
araciligi ile olaylara yiizeysel yaklagim dnlenmekte ve “kisisel sorunlar, kisisel olmayan bir yaklasimla”
ele alinmaktadir (Aydin, 2003: 106). Sorgulama yoluyla yapilan bu faaliyetlerin ise problem ¢6zme ve
yaratict disiinme becerilerini gelistirdigi diisiiniilmektedir. Gelisen bu beceriler ile hem hayatta
yasanilabilecek sorunlarin bir uzman rehberliginde ve giivenli bir ortamda degerlendirilmesi hem de
yasama dair sorunlara yonelik etkin bir katilim ile kisinin demokratiklesme siirecine katki saglanmaktir

(Coskun, 2023: 39).

Omnek olay yonteminin kullanim sirasinda, ele alman olaylar iizerinden pek ¢ok diisiinceye
ulagilmaktadir. Burada ulagilan disiinceler, ilkeler, kararlar ya da degerlendirmeler olay bazinda
kalmamakta; genelleme yapilmasina zemin olusturulmaktadir. Ayrica bu olaylar {izerinden kisilerin
sosyal gergeklerin karigikliklarini ve giigliiklerini tanimalart imkani1 bulunmaktadir (Kokli, 2019: 778).

Ogrencilerin isbirligi iginde paylasim yaptigi, yardimlastigi bu demokratik gergeve igerisinde
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bulunmalar1 onlarin toplumsal hayatin gereklerine uymalar1 ve toplumsal iliskilerini gelistirmeleri

konularma olanak sunmaktadir (Balci, 2019: 27).

Ogrenmeyi 6grenmek, kisinin sahip oldugu bilgiler vasitasi ile yeni bilgiler iiretebilmek olarak
tammlanmaktadir. Ornek olay yontemiyle 6grenmeyi 6grenme gerceklestirilmekte ve bilgiye zihinsel
bir ¢aba gosterilerek ulasiimaktadir. Bulus yoluyla elde edilen bu bilginin kalic1 izli olmasi da 6nemli

goriilmektedir (Yildiz, 2012: 196).

Ogrencinin kendi hayatinda deneyimleme olasiligi bulunan olaylarin 6rnek olay olarak secilip
hazirlanmasi, bilginin kaliciligi agisindan dikkate deger bulunmaktadir. Ayrica 6grencinin kendini
olayin iginde hissetmesi ile problemin tiim ¢6ziim agamalarinin ciddiyetle ele alinmasi saglanmaktadir
(Pehlivanlar, Sahin 2013: 180). Bununla birlikte 6grenci igin 6rnek olaylarin anlam ifade etmesi de onun

derse yonelik olumlu tutum gelistirmesine katkida bulunmaktadir (Ibrahimoglu, Oztiirk 2013: 542).

Teknoloji destekli 6rnek olay kullanimi, hem derse olumlu tutum gelistirmekte hem de akademik
basarinin artmasina destek olmaktadir. Bu sebeple de ornek olay ydnteminin teknoloji aracig ile
kullanilmasi dersin hedeflerine daha kolay ve etkili bir sekilde ulasabilmek i¢in avantaj olusturmaktadir

(Korkmaz, Korkmaz 2020: 42).

Ders ara¢ gereclerinin disinda televizyon, gazete, dergi gibi materyaller araciligi ile bir olayin
incelenmesi, 6grencilerin olayin gergekligini fark etmelerine ve yasanmislik duygusunu hissetmelerine
katkida bulunmaktadir. Bu farkindalik ile 6grencilerin ders motivasyonlari artis gostermektedir (Balct,

2019: 27).

Ornek olay incelemesi yontemi dogru bir sekilde kullanildiginda 6grencilerin “hazirlama, yargilama,
karar verme(degerlendirme) ve iiretici(yaratict) diigiinme” gibi zihinsel becerilerinin gelisimlerine katk1
saglamaktir. Ayrica bu yontemle 6grenciler, biligsel gelisim basamaklarinin her asamasini uygulama

imkani bulmaktadirlar (Aydin, 2003: 105).

Ornek olay ydnteminin kullaninu sirasinda 6grenciye topluluk icinde kendini ifade etme, medeni cesaret
gosterme, yerinde ve dogru bir sekilde konusma ortami olusturulmaktadir. Olusturulan bu ortam ile
ogrencinin konugma becerisinin gelistirilmesine ve ifade giiciiniin artirllmasina katki saglanmaktadir
(Yildiz, 2012: 197). Ayrica 6rnek olay yontemi sosyal iletisimde zorlanan gekingen dgrencinin, derse
katilmasina araci olarak kullanilabilmektedir. Boylece 6grenci iletisim becerilerini gelistirebilecegi bir
ortamda, dogal olarak desteklenmektedir. Bununla birlikte 6grencinin baskalarinin goriislerini fark
edecegi ve duygularini anlayacagi gergege yakin bir konumda bulundugu goriilmektedir. Empatinin
gelistigi bu 6grenme ortaminda farkli diisiincelere saygili ve hosgoriilii olmanin pratigi yapilmaktadir

(Aydin, 2003: 106-107).

58



3.4. Ornek Olay Yonteminin Simirh Taraflart

Ornek olay yéntemini uygulamanin pek ¢ok avantaji olmakla birlikte bu yoéntemi uygulamanin
zorluklari, simirliliklar ve eksik taraflar da bulunmaktadir. Ornek olay yéntemini uygulamada yasanilan
pedagojik zorluklar1 ve uygulama sirasinda yaganilan zorluklari bilmek, bu yontemin se¢imi asamasinda
onem arz etmektedir. Ogretim ¢iktisina ulasmaya hizmet etmeyen bir yontemin secilmesinin, zaman ve

emek kayb1 olusturdugu unutulmamalidir.

Ogretmen, 6grenci ve konunun niteliklerine uygun bir 6rnek olay bulunmasi yasanan en &nemli
zorluklardan biri olarak goriilmektedir. Sonrasinda ise 6rnek olay yontemi hakkinda yeterince bilgi
sahibi olunmamasi, kigisel farkliliklarin dikkate alinmasi, tartigmanin yonetilmesi ve konu merkezinde
tutulmas1 gibi pedagojik zorluklar siralanmaktadir. Bununla birlikte uygulama ortaminin ve
uygulayicinin yeterliligi, 6grenci sayisinin ve zamanin uygunlugu da yontemi tatbik etme sirasinda
ortaya ¢ikan zorluklar olarak ifade edilmektedir (Atasoy, Somyiirek, Sahin 2010: 268). Ornek olay
yonteminde 6grencilerin kesif yolu ile bir 6grenme siirecinde bulunduklar1 dikkate alindiginda; bu
slirecin uzun olabilme ihtimali g6zetilerek ders planlanmasinin iyi yapilmasit ve bu plan dahilinde
slirecin yonetilmesinin de ayri bir ehemmiyet gerektirdigi ifade edilmektedir (Yildiz, 2012: 197).
Ozellikle de kalabalik simiflarda uygulanmas zor bir ydntem olarak goriilmektedir. Ciinkii planlanmanin
dogru yapilmadig1 6grenme ortamlarinda, giiriiltii ve kargasanin olusmasi kaginilmaz bir sonug olarak

belirmektedir (Aydin, 2003: 108).

Ornek olay yonteminde dgretmenin konuya ciddi bir 6n hazirlik yaparak calismasi gerekmektedir.
Bunun igin de dgretmenin yeterli bilgi, beceri ve olgunlukta olmasi beklenmektedir. Ogretmenin
tartisma  becerisine sahip olmasi, tartismanin bagkanligini yiiriitebilmesi ve tartismanin
degerlendirmesini yapabilmesi gibi dlgiitleri agmasi, bu yontemin giigliikleri arasinda goriilmektedir

(Kaya, 1996: 143).

Ornek olaym ilging ve dikkat gekici olmas1 6grencinin katilimini artiracak faktorlerden biri olarak
bilinmektedir. Boyle olamadigi zamanlarda, Ogrenci tartismayr Onemsememe ya da tartismaya
katilmama gibi reaksiyonlar gosterebilmektedir. Bununla birlikte {iretilen ¢6zlimlerin gercege uygun
olmamasi1 ya da {itopik olmasi durumda da 6grenci tartismaktan uzaklagmaktadir. Bu nedenle 6rnek

olayin niteligi siirecin isleyici igin temel etkenlerden biri olarak kabul edilmektedir (Coskun, 2023: 40).

3.5. Ornek Olay Yonteminin Simiflandirilma Sekilleri

Ornek olay yontemi incelendiginde birbirine benzeyen ve benzemeyen yénleri olan farkl

siniflandirmalar yapildig: gériilmiistiir. Ornegin Nilgiin Ko6klii, 6rnek olay ydntemi metotlarinin degisim
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i¢inde olduklarini ifade etmekle birlikte bu yontemi, dort temel ¢alisma stili ile stniflandirmigtir. Buna

gore Kokli’niin siniflandirmasi asagida siralanmugtir:

1. Etnografik Ornek Olay: Gozlem yoluyla toplumlarin ve kiiltiirlerin anlasilmasini gergeklestiren
ornek olay.

2. Degerlendirici Ornek Olay: Egitimcilere ve karar vericilere politika, program ya da kurumlarmn
degeri hakkinda hiikiim ¢ikarmalarina katki saglayan bilgilere ulasilmasini gerceklestiren 6rnek
olay.

3. Egitimde Ornek Olay: Egitim teorileri gelistirilen, diisiince ve konusmalarin
zenginlestirilmesini gerceklestiren 6rnek olay.

4. Eylem Arastirmasinda Ornek Olay: Bilginin geri bildirimi iizerine ¢alisilan érnek olaylarin

gelismesine katki saglanmasini gergeklestiren 6rnek olay (Kokli, 2019: 772-773).

Ornek olay yonteminin yaklasim ve yontem cesitleri; “yapilandirilmis 6rnek olay, agik uclu érnek olay,
yansitict 6rnek olay, tarihi/giincel ornek olay, ikilem temelli 6rnek olay, duruma ézel ornek olay, ¢oklu-
kiiltiir 6rnek olayi ve etik temelli 6rnek olay” seklinde belirtilmektedir (Atasoy, Somytirek, Sahin 2010:
258-259).

Coskun’un Kabapinar’dan aktardig1r ve ornek olay yonteminin tiirlerini diizenleyen yaklasima gore

ornek olay tiirleri asagida siralanmaktadir (Coskun, 2023: 38):

e Yazilh 6rnek olaylar
e  Gorsel 6rnek olaylar
e Diyalog temelli 6rnek olaylar

e Gazete temelli 6rnek olaylar

Yapilan bu smiflandirmalar, yontemin genel bi¢im ve sunumunun gesitlendirilmesi cergevesinden
tiiretilmektedir. Yontemin gelistirilmesi ile daha farkli siniflandirmalarin da ortaya ¢ikmasi miimkiin

goriilmektedir.

3.6. Ornek Olay Yonteminin Deger Ogretiminde Kullanilmasi

Degerler, toplum yapisini goriiniir kilan ortak gegmisimizden gelen kiymetler ya da kisi ve toplum igin
gosterilmesi gereken tutum ve davramislar olarak tanimlanabilmektedir. Degerlerin, karar verme
stireclerinde bir 6l¢iit olarak kullanildigi ve kisinin ikilemde kaldig1 durumlarda ona kilavuzluk ettigi
bilinmektedir. Ayrica degerler araciligiyla toplumsal fayda i¢in caba gdsteren ve toplumsal kurallara
uyma egilimi gésteren bireyler yetistirilmek istenmekte ve bu sebeple deger 6gretiminde ciddi bir yeri

bulunmaktadir (Anilan, Bal 2019: 179).
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Deger 6gretimi igerisinde, her biri ayr1 6zellikler barindiran bilissel, duyussal ve devinigsel 6grenme
alanlarinimn tiimiinii ihtiva etmektedir. Ogrencilerin bu farkli dzelliklerin ayrimini yapabilmeleri ve bu
alanlarla ilgili tutum ve davraniglar1 edinmeleri i¢in farkli yontem ve tekniklerle bu siirecin isletilmesi

gerekmektedir (Altintas, 2018: 133).

Degerler egitimi planlanirken, hedeflenen kazanima nasil bir igerikle ve hangi yontem ve teknikle
ulagilabilecegi ve sonrasinda degerlendirme basamaklarinin nasil isleyecegi konular1 iizerinde énemle
durulmaktadir. Siirecin planlanma ve diizenleme asamalari iizerinde yeterince ¢alisilmast ile egitimdeki
emek ve zaman israfinin oniine gegilmektedir. Ogretmenlerin bu siirecte ciddi yiikiimliiliikleri
bulunmaktadir. Ozellikle etkili ve verimli bir degerler egitimi icin, farkli 6gretim yontemleri ile bu
yontemlerin ilkeleri, faydalari, avantaj-dezavantajlari ve hangi kosullar cergevesinde kullanilmasi
konularinda bilgi sahibi olunmalidir. Segilen yontemin, hedef kazanima ulasmaya katki sunacak

niteliklerde olmas1 beklenmektedir (Kaya, Ugurlu 2023: 187).

Ahlaka uygun diisiince ve davranig bigimlerinin igsellestirilmesinde ve insan yasaminda yer
edinmesinde basta aile olmak iizere okul, ¢evre ve medya gibi pek ¢ok unsurun bulunmasi, ahlak
ogretiminde tiim paydaslarin etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu siiregte okullarda yapilan ahlak
ogretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ogretim programlarma uygun olarak yapilan ahlak
ogretiminin verimli ve yeterli olabilmesi i¢in en uygun yontem secilmelidir. Bunlardan birinin, ¢agdas
bir anlayisi temsil eden ve problem ¢ézme tizerine kurulan 6rnek olay yontemi oldugu bilinmektedir.
Ahlaki konularin etkili bir sekilde 6gretilmesinde drnek olay yontemi aktif olarak kullanilabilmektedir.
Ciinkii 6grenme ilkelerine uygun olarak; 6grencinin hazirbulunuslugunun dikkate alindigi, etkin
kattimin saglandigi, dogru davramislarin pekistirildigi, giidiilenmenin yapildigi, anlayarak ve
kavrayarak 6grenmenin saglandigi, islevsel bir biitiinliik icinde planlanan ve uygulamaya koyulan 6rnek

olay yontemiyle kalici ve verimli bir 6grenme saglanacaktir (Aydin, 2003: 124-130).

Ornek olay yontemiyle yasamda karsisina ¢ikabilecek olaylarla kars1 karsiya gelen dgrenciden, zihinsel
ve duygusal bir caba gostererek katilim saglamasi beklenmektir. Deger problemi tasiyan olaylarin
tartisilmasi hem kisinin kendi bakis agisim1 ve ahlaki yargilarini olusturmaya hem deger yargilarini
sorgulamaya zemin hazirlamaktadir. Bu siiregte kisi kendini ve bagkalarinin bakis agilarini kiyaslama
olanag bulmaktadir. Olaylarin iginde gosterilen tutum ve davranislarin etik yonden tartigilmasi ve
sorgulanmasi 6grencinin degerleri tanimasina ve buna uygun bir vaziyet almasina katki saglamaktadir

(Cirak, 2021: 38).

Ornek olay incelemesi yontemi kullamlirken, 6grencilerin olaylart derinlemesine incelemeleri ve
anlamlandirmalari ile kendi 6z degerlerini fark etmeleri ya da yeni degerler edinmeleri firsatlar:

olusturulmaktadir. Derinlemesine zihinsel bir faaliyet i¢cinde bulunan bu dgrencilerin, ahlaki sorunlar
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tecriibe ederek ¢ozebilme yeteneklerinin gelismeleri beklenmektedir. Béylece bilgi sahibi olduklar ve
yeterli kavrayisa ulastiklari 6rnek olaylarin tecriibeleri ile gercek hayatlarinda karsilasabilecekleri
sorunlarin iistesinden gelebilme direnglerini kazanmis olacaklardir. Ornek olay yonteminin kullanilmasi

ile 6grencilerin 6grenmeleri daha anlamli hale gelecektir (Altintas, 2018: 153-158).

3.7. Ornek Olay Yontemi ve Masal

Masallar, konularin daha iyi anlasilmasi ya da ileri siirlilen diislincelerin ispatlanmasi i¢in kullanilan,
kalic1 iz birakan, yinelenebilen s6z kaliplart ve bilgi kaynaklari olarak tanimlanabilen so6zel

malzemelerden biri olarak bilinmektedir (Ersoy, 2009: 6).

Yasamdaki gergekleri ¢ocuklarin anlayabilecegi bi¢cimde anlatarak onlara rehberlik eden masallar,
egitimde kullanilan en énemli edebi iiriinlerden biri olarak sayilmaktadir. Egitimsel islevleri bulunan
masallarin kisilerin biligsel, ruhsal ve dilsel gelisimlerine katki saglamasi, kiiltiirel aktarimda ve degerler

egitimi siirecinde kullanilmasi onlarin 6nemini arttirmaktadir (Gedik, 2020: 359).

“Bir problemi ¢bzmek igin, o konuda ortaya koyulan en iyi bicimdeki olgu veya misaller” olarak tarif
edilen ornek olay temel alinarak yapilan 6rnek olay incelemesi yontemi ile olay ve kahramanlar
tizerinden tartisma ve konusma imkani olusturulmaktadir (Ersoy, 2009: 16). Buna gore konuya, hedef
kitleye ve siirece uygun olarak secilen masallar araciligiyla 6rnek olay yonteminin kullanilmast,
tartisilan problemin agikliga kavusturulmasinda ve ¢oziilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica
ornek olay yontemiyle masallarin kullanilmasi hem 6grenme ortaminin daha zevkli hale gelmesine hem

de egitimin daha verimli ve kalic1 olmasina katki saglamaktadir.

Ogrencilerin, bilissel, duygusal, sosyal, dini ve ahlaki gelisimleri géz oniinde bulunduruldugunda,
ozellikle 9-12 yas grubunda olanlarin, semboller araciligi ile fikirleri 6ziimseyebildigi ve somut
degiskenler araciligi ile soyut kavramlar1 Ogrenebildigi belirtilmektedir. Soyut kavramlarm konu
edildigi hikayelerin kullanilmasi, somutlagtirma yapilmasina ve kahramanlarin yasant1 ve konusmalari
iizerinden kavramlarin muhtevasinin daha iyi anlagilmasina katki saglanmaktadir. Ayrica hikéyelerle
orneklendirilmesi yapilan dini ve ahlaki kavramlarin 6grenilmesi neticesinde genellemeler
yapilabilmesine ya da ilkelere ulagilabilmesine imkan olusturulmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin
dini ve ahlaki degerlerini, saglam kaidelere baglamalarina; onlar1 6ziimseyip pratige doniistiirmelerine
ve yagsanma ihtimali olan dini ve ahlaki zorluklara zihinsel olarak dayanikli olmalarina katki

saglanmaktadir (Pakdemirli, 2011:102).
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UCUNCU BOLUM: DIN KULTURU VE AHLAK BILGIiSI DERSLERINDE KELILE
VE DIMNE MASALLARININ KULLANILMASI

Kelile ve Dimne masallarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilmasini ele alan bu
boliimde; oncelikle 2024 yilinda uygulamaya gecilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli genel bakis1 ve bu
kapsamda yenilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi incelecektir. Sonrasinda 6gretim
programinin degerleri, anahtar kavramlar1 ve 4. sinif 6zelinde 6grenme ¢iktilari siralanacak; degerlerin
tim sinif diizeylerindeki, 4. sinif tinitelerindeki ve Kelile ve Dimne masallarindaki dagilimi tablolar
halinde verilecektir. Ayrica bu boliimde, uzman goriisii alinarak eserden secilen 30 masal; igerdigi
konular, mesajlar, degerler, anahtar kavramlar ve 4. siif 6grenme ¢iktilar1 agisindan degerlendirilecek

ve son olarak 5 masalin 6rnek isleyisi giinliik plan seklinde tasarlanacaktir.

1. Tiirkiye Yiizymh Maarif Modeli Genel Bakisimin incelenmesi

Bir dgretim programinin 6ziinde canli ve dinamik bir yap1 barindirmasi gerekmektedir. Ciinkii 6gretim
programlarinin, belli bir siire sonra degisen sartlara gore sekil almasi, bilimsel gelisimlere gore
giincellenmesi ve yeni gereksinimleri karsilayabilecek bir yapida olmasi onun gecerliligini
saglamaktadir. Hatta bazen giincellemelerin de yeterli olmadigi durumlar olabilir ve bu sebeple biitiinsel

bir degisiklige basvurulabilir. Bizim iilkemizde de bu ¢aligmalar yapilmaktadir (Tetik, 2018: 68).

2024 yilinda “Koklerden Gelecege” sloganiyla tilkemizde yeni bir 6gretim programi yapilmistir. Buna
gore egitim, pek ¢ok 6geden olusan bir biitiin olarak ifade edilmis ve koklerini gegmisten alan bir
gelecegin, milli ve manevi degerler ile gelismesi hedeflenmistir. “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” adi
verilen yeni 6gretim programinin genel bakisi; 6gretim programlarin temel yaklagimi, 6grenci profili,
Erdem-Deger-Eylem ¢ergevesi, beceriler ¢er¢evesi ve biitiinciil egitim yaklasimi bilesenlerinden

olugmaktadir. Bu bilesenlerin genel olarak incelemesi yapilacaktir (MEB, 2025: 3):

1.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programlarinin Temel Yaklasimi

Kiiresellesmenin etkisiyle pek ¢ok alanda meydana gelen degisimlere uyum saglamanin yolu ancak
yeterli bir egitim almanin neticesi ile gerceklesmektedir. Ulkeler egitim sistemleri ile hem vatandaslarin
yenilenen diinya ile uyumlu hale getirmeyi hem de kendi iilkelerinin devamliligini saglama iilkisiini
giitmektedirler. Bu c¢ergevede egitim bu uyumlanmanin bir aract olmakla birlikte 6zii itibariyle
degisimden etkilenen bir 6zne konumuna da gelmektedir. Egitim sistemi i¢indeki kurum, program,
materyal, 6grenci-6gretmen iligkisi gibi pek ¢ok unsur; degisimden dogal olarak etkilenmekte ve kendi

degisimlerini zorunlu kilmaktadir (Goger, Kaya 2014: 278-279). icerigi kesin bilgilerden olusan bilgileri
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aktarmaya dayali; 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu sonug odakli geleneksel yaklasimlar yerini,
degisebilir bilgileri igeren, 6grenmenin bireysel yapilanmasi ile ilerlenen, 6gretmenin pasif, 6grencinin

aktif oldugu siire¢ odakli demokratik yaklasimlara birakmaktadir (Topchubaev, Yiiriik 2022: 422).

Yasadigimiz ¢agda, bilginin kullanilmasi ve sorgulanmasi, hayattaki degisikliklere uyumlanmasi, etkin
bir iletisim saglanmasi, énemli iist diizey beceriler olarak sayilmakta ve bunlarin okullarda, egitim
anlayislar1 ve siiregleri i¢inde kendilerini degisimle birlikte goriiniir kildig1 bilinmektedir. Ogretim
programlarinin, bu siirecin en somut hali olarak belirdigi goriilmektedir. Bu baglamda temeli, ilk olarak
MEB ile Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu’nun imzaladigi protokole dayanan ve “K12
Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli” olarak adlandirilan sonrasinda ise “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli” olarak sunulan yeni dgretim programi da yasanan degisim ve gelisimlerin bir {irtinii
olarak sayilmaktadir (Caligkan, Yildirim 2024: 206). “Modern egitim teknikleriyle, kiiresel standartlara
uyum saglama g¢abasimi”  yansitan bu Model, deger yapisi ve vizyonuyla soyut; miifredat ve

uygulamalariyla somut yonleri olan bir varlik gdstermektedir (Arslankara, Arslankara, 2024: 135).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlarinin Temel Yaklasimi’na gore Tiirk egitim sistemi;
biitiin diisiince tarzlarinin iistiinde, milli bir kimlik kazandirmaya katkida bulunmay1 ve milli bilingle
donatilmis karakterlerden olusan bir toplum meydana getirmeyi istemektedir. Bu ama¢ dogrultusunda
kendi milleti ve insanlik igin dogru, yararl ve giizel olan1 yapma tilkiisii tasiyan ahlakli, erdemli ve bilge
nesilleri olusturmay: hedeflemektedir. Hedeflerin gergeklestirilmesi igin, programlarin temel

yaklagimlarina gore belirlenen egitim sisteminin bazi ilkeleri sdyledir (MEB, 2025: 4):

e FElestirel diislinen, sorun ¢ozen, hiikiim veren, sorumluluk ve vizyon sahibi karakterlerin
olusturulmasi.

e Medeniyete uyum saglayan, medeniyet olusturan ve gelistiren nesillerin yetistirilmesi.

e Madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve zaman-mekan dengesinin
gozetilmesi.

e Farkliliklarin dikkate alinarak adil bir egitim siireci i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi

e Egitim hakkinin kullanilmasi ve firsat esitliginin saglanmasi ic¢in tiim politika ve
uygulamalarin tatbik edilmesi.

e Biitiinciil bir yaklagimla insanin ele almip kendini tanimasina ve ortaya ¢ikarmasina imkan
taninarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir 6grenme siirecinin yapilandirilmasi.

e Degerlerin dogal bir bicimde programlarin 6ziinde yer almasi.

e Egitim sisteminin her basamaginda Tiirk¢e nin dogru ve etkili bir bicimde kullanilmasi igin

gerekli becerilerin kazandirilmasi.
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e Programlarin teknik yonden gerekli goriildiigiinde yenilenmesi, giincellenmesi ve

sadelestirilmesi.

Tirkiye Yizyilh Maarif Modeli’nde, diger programlardan farkli olarak sunulan bazi yenilikler
bulunmaktadir. Aslinda daha onceden gizil olarak var olan bu yenilikler, modellemesi yapilarak ve
somut bir bicimde programda yer almaktadir. Okuryazarlik becerileri, egilimler, sosyal-duygusal
Ogrenme becerileri bunlara 6rnek olarak verilebilmektedir. Bununla birlikte kazanim kavraminin yerine
“dgrenme ¢iktis1” ifadesi kullanilmaya baslanmaktadir (Caliskan, Yildirnm 2024: 215-217). Ayrica
farklilagtirilmis 6gretimin tiriinlerinden olan zenginlestirme ve destekleme gibi uygulamalar ile 6grenme
ortamlari ihtiyaca gore diizenlenebilmektedir. Bununla birlikte 6zellestirilmis sinif i¢ci uygulamalarla da
ogretmene esnek bir alan sunulabilmektedir. Bu siirecte her sinif diizeyinde %6 oraninda yer bulan okul
temelli planlamalarda, 6grenci ve beceri temelli hazirlanan 6gretim programlarinin etkisi goriillmektedir

(Abanoz, Uziimcii 2024: 810,812).

1.2. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogrenci Profili

Her ilkenin, kendi milli egitim politikast kapsaminda yetistirmek istedigi bir “insan tipi”
bulunmaktadir. Bu hedef dogrultusunda 6gretim programi bi¢imlendirilir ve belli bir yap1 olusturulur.
Bu yapinin olusturulma siirecinde ise iilkenin degerleri yonlendirici bir rol iistlenmektedir (Tetik, 2018:

67).

Asil hedefi yetkin ve erdemli insanlar yetistirmek olan Maarif Modeli’nin 6grenci profilinde;
Ogrencilerin bilgi, yetenek, yatkinlik ve degerleri dikkate alinarak planlamalar yapilmakta ve biitiinciil
bir sekilde gelisim alanlar1 incelenmektedir. Insanin biitiinciil bir egitim yaklasimiyla ele alimas: ile
bazi temel konular ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore insanin: Ruh ve beden biitiinliigiinii igeren ontolojik
biitiinliigii; hem bilgi ve bilgeligi igeren hem de pek ¢ok yonden diisiinme yeteneginin gelistirilmesini
hedefleyen epistemolojik biitiinliigii; gegmisten gelecege egitimi ele alan zamansal biitiinligii; etik ve
estetik deger yargilarinin erginlesmesini igeren aksiyolojik olgunlugu 6grenci profili olusturulurken géz
oniinde bulundurulmakta ve pek ¢ok acidan gelisim amaglanmaktadir. Bununla birlikte 6grenciden
olusturulmasi beklenen 10 profil 6zelligi ve bunlara bagh alt bilesenleri asagida listelenmektedir (MEB,
2025: 5-10):

1. Ahlakl (Adil, saygili, duyarli, giivenilir, dogru sozlii, diiriist).

2. Bilge (Bagimsiz ve 6zgiir diigiinen, belagat sahibi, bilgilerini paylasan, ilme ulasan, estetik
duyarlilig1 olan).

3. Cesaretli (Yigit ve mert, risk ve inisiyatif alan, 6fke kontrolii olan, destekleyici, girisimci).

4. Estetik (Glizellige hassas, olgun, segici, zarif, 6l¢iilil).
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5. lIradeli (Kararl, tutarly, ilkeli, kendine giivenen, mesuliyet alan).

6. Merhametli (Sefkatli, affedici, iyiliksever, yardimsever, paylasimci).

7. Saglikli (Saglikli beslenen, spor yapan, diizenli uyuyan, temiz, bagimliliktan kaginan, manevi
sagligini koruyan).

8. Sorgulayict (Merakl, elestirel diisiinen, arastirmaci, esnek, is birligi yapan, problem ¢6zen)

9. Uretken (Caliskan, hayalleri ve hedefleri olan, azimli, sabirli, yaratict).

10. Vatansever (Vatanini, milletini, bayragini seven; ilkesinin c¢ikarlarin1 gozeten; hak ve
sorumluluklarimi bilen; milli kiiltiirine ve manevi degerlerine baglilik gosteren; Tiirk¢eye sahip

¢ikan).

1.3. Erdem-Deger-Eylem Cergevesinin Kapsam

Degerler, 6gretim programlarinda ortiik bir sekilde bulunurken, ilk defa somut olarak 2005 yilinda yer
almis ve sonrasindaki programlarda da goriiniir sekilde var olmustur. Bununla birlikte ilk defa Tiirkiye
Yizyili Maarif Modeli’nde, degerler {izerine Erdem-Deger-Eylem adinda bir modelleme ¢alismast
yapilmigtir. Bu modelde degerler, programlar arasi bilesenler seklinde yer edinmis ve biitiin disiplinler
ile iligkili bir sekilde, biitiinciil bir yapida ele alinmustir (Caliskan, Yildirim 2024: 209,212). Erdem-
Deger-Eylem modeli gergevesinde birbiriyle iligkili, pratige dokiilebilir ve sade olarak nitelendirilen 20
deger, 70 eylem ve 401 tane eylem kazanimi bulunmaktadir. Bu siirecteki etkinliklerin sonucunda
Ogrencinin kisiliginin gii¢lii taraflarini ortaya ¢ikaran erdemli bir birey olmas1 beklenmektedir (Degerler

Egitimi Merkezi, 2024).

Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’nin degerler temeli tizerine kuruldugu, bununla birlikte milli ve manevi
degerlerin egitimin odak noktasinda bulundugu gériilmektedir. Gergeklestirilen egitim reformu ile milli
ve manevi degerlerin giiniimiizdeki hayatin gereksinimleri ile uyum iginde olmasi ve global bakis
acistyla eyleme gegmenin saglandigi diistiiniilmektedir. Ayrica bu Model’de degerlerin igsellestirilerek
kazanilmasi, kiiresel degerlerle yerel degerlerin dengede bulunmasi, evrensel degerlerle milliyetci
degerlerin uyumunun saglanmasi gibi agik hedefler dikkat cekmektedir (Arslankara, Arslankara 2024:
124,138-139).

Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesine gore; eylemler degerlere, degerler erdemli insanlara, erdemli insanlar
da “Huzurlu Insan”, “Huzurlu Aile ve Toplum” ve “Yasanabilir Cevre” hedeflerine ulastirmaktadir. Bu
baglamda; ¢at1 degerler ile bunlarla bir¢ok kesisimi bulunan ve alt boyutlari olan degerler belirlenmistir.
Belirlenen 3 cat1 deger ve alt boyutunda 17 deger bulunmakla birlikte degerin katki sagladig: alan goz
oniinde bulundurularak bir siniflandirma yapilmistir. Buna gore: Caliskanlik, mahremiyet, miitevazilik,
sabir, saglikli yasam ve tasarruf Huzurlu Insan catisina; aile biitiinliigii, dostluk, diiriistliik, 6zgiirliik,
sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik Huzurlu Aile ve Toplum ¢atisina; duyarlilik, estetik, merhamet
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ve temizlik de Yasanabilir Cevre gatisina yerlestirilmistir. Programa kaynastirilan degerler, 6grencilerin
gelisim diizeyleri dikkate alinarak hem diger bilesenlerle biitiinciil bir yap1 icerisinde hem de {inite,

ogrenme alani ve tema ile uyumlu bir bigimde ele alinmistir (MEB, 2025: 35-36).

1.4. Beceriler Cerc¢evesinin Siniflandirilmasi

Bilgiyi temele alan egitim-6gretim faaliyetlerinin fonksiyonunun kalmadig1 yasadigimiz yiizyilda,
insanlarin stiin beceriler edinmeleri, devletlerin bekasi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu sebeple egitim
politikalarinin ve devaminda 6gretim programlarinin, beceri temelli yaklagimlar temelinde hazirlanmasi
ka¢inilmaz olmaktadir. Maarif Modeli’ndeki Beceriler Cergevesi de bu iilkiiye ulagsma hedefiyle ortaya

¢ikmaktadir (Caliskan, Yildirim 2024; 212-213).

Beceriler Cergevesinin kapsami 5 ana baslik ve bunlara bagli 22 alt baslik seklinde olusturulmustur.
Kazandirilmasi hedeflenen beceriler programin biitiiniine yerlestirilmistir. Buna gore belirlenen 5 beceri

alani ve kapsamu soyledir (MEB, 2025: 15-31):

1. Temel beceriler, biitiinlesik beceriler ve st diizey diistinme becerilerini kapsayan Kavramsal

Beceriler.
2. Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Sosyal Bilimleri kapsayan Alan Becerileri.
3. Benlik, sosyal ve entelektiiel egilimleri kapsayan Egilimler.

4. Benlik becerileri, sosyal yasam becerileri ve ortak becerileri kapsayan Sosyal-Duygusal Ogrenme

Becerileri.

5. Bilgi, gorsel, dijital, veri, finansal, siirdiiriilebilirlik, vatandaslik, kiiltiir ve sanat okuryazarligini

kapsayan Okuryazarlik Becerileri.

1.5. Biitiinciil Egitim Yaklasiminin Boyutlar:

Insanin gelisimini ve egitimini biitiin olarak ele alan bir egitim sistemi olan biitiinciil egitim, Tiirkiye
Yiizy1l1 Maarif Modeli’nin temel yapisini olusturmaktadir. insanin her agidan gelisimini destekleyen bu
yaklasgimin hedefinde; erdemler iizerine insanin yetistirilmesi, insana kendisiyle birlikte tiim varliklarin
varolugsal degerinin kavratilmasi ve hayatin anlamli kilinmasi bulunmaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, biitiinciil bir egitim yaklasimiyla meydana getirilmektedir. Model’de, bu biitiinciil egitim
yaklasimin boyutlari, asagida verilen bagliklar ¢ercevesinde incelenmekte ve degerlendirilmesi

yapilmaktadir (MEB, 2025: 11-12):

1) Ogrenme Ciktis1 Cergevesi
2) Ogrenme-Ogretme Yasantilari
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3) Programlar Arasi Bilesenler

4) Olgme ve Degerlendirme

5) Farklilastirilmis Ogretim

6) Ogretmen Yansitmalari

7) Bilim/Teknoloji/Cevre Planlama
8) Okul Temelli Planlama

9) Program Dis1 Etkinlikler

2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogretimi

Okullarda yiiriitillen 6gretim faaliyetleri, 6gretim programlarinin ¢izdigi dogrultuda yapilmaktadir.
Ogrencinin ulasmas1 hedeflenen amaclar, dgretim programlarinin bigimlendirilmesi igin énem arz
etmektedir. Kisi ve toplumun gereksinimleri ve ¢agin gerektirdikleri de bu bicimlenmeyi etkileyen
faktorler arasinda bulunmaktadir. Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlart da, dgrencinin
yasadigr donemin bilgi, beceri ve anlayisi ile donatilmasi ve sahsiyetlerinin gelistirilmesine katki

saglanmas1 amaglariyla planlanmaktadir (Yildiz, 2021: 309).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin okutulmasi, 1982 Anayasasi’nin 24’tincti maddesindeki “Din ve
ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiivii ve ahlak ogretimi ilk
ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.” agiklamasi ile anayasal bir

hak olarak giivence altina alinmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982, m. 24).

1986 yilinda yayimlanan 2219 sayili Tebligler Dergisi’nde ise bu dersin 6gretiminin genel ilkeleri
belirtilerek genel bir cerceve cizilmistir. Oncelikle Islam dinine ait bilgilere daha fazla yer verilmesinin,
Ogrencilerin hem ihtiyaclarini karsilamalart agisindan hem de milli kiiltire uyum saglamalar1 agisindan
onemli oldugu ifade edilmis ve sonrasinda bu ilkeler agiklanmistir. Acgiklanan ilkelerden genel olarak

asagidaki eylemleri ¢ikarabiliriz (Milli Egitim Bakanligi, 1986: 401-402):

e Laiklik ilkesinin g6z 6niinde bulundurulmasi.

e Milli ahlakla ilgili konularin 6gretiminde din ayrimi gozetilmemesi.

e Dini bilgiler yaninda milli degerlerin dgretilmesi.

e Dersin sevdirilmesi.

e Konularn diger derslerle iliskilendirilmesi.

e Ogrencilerin gelisim diizeylerine gore sif seviyelerinin ayarlanmast.
e Ibadet ve Giizel ahlakin 6neminin kavranmasi.

e Inanc ve davranis biitiinliigiiniin olusturulmasr.
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e Hz. Muhammed’in hayati ile ilgili konularda, O’nun 6rnek ve iistiin sahsiyetinin temel
alinmasi.

e Konularn giinliik hayatla iligkilendirilmesi.

o Konuylailgili ayet ve hadislere yer verilmesi.

e Ogrencinin okul disindan getirdigi yanlis bilgilerin bilimsel bir yaklasimla diizeltilmesi.

e Konularm, sinif ve yas seviyesi gozetilerek; hikaye, fikra, kissa, hatira gibi metinler ve

resimlerle beslenmesi.

Bugiin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi dersinin 6gretim ilkelerini ele aldigimizda yukardaki ana ¢erceveye
sadik kalindigimi ve bununla birlikte ¢agin ihtiya¢ ve gerekleri gozetilerek giincellemelerin yapildigini

sOyleyebiliriz.

2.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Incelenmesi (Tiirkiye

Yiizyilh Maarif Modeli 2024°e Gore)

llerlemecilik akiminmn etkisinin hissedildigi iilkemizdeki egitim anlayiginda, toplumdaki degisim
yonelimlerinin etkisinin goriilmesi beklenen bir durum olarak bilinmektedir. Bu beklentinin
karsilanmasi i¢in egitim programlarinin bireylerin sosyal gelisimlerine ve toplumsal uyumlarinin
saglanmalarina katki sunmalarn gerekmektedir. Din egitimindeki program gelistirme asamalarinda da
bu kriterlere uyulmas: istenmekle birlikte kisilerin dogru bir din anlayisina ulagsmalar1 hedefinde
planlamalarin yapilmasi beklenmektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne gore hazirlanan Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi da bu hedefler gozetilerek planlanmistir (Abanoz,
Uziimceii 2024: 801-803).

Insanin kendi hayatim anlamlandirma cabasi, din ve ahlak dgretimi gereksinimini olusturmaktadir. Bu
gereksinimin karsilanmasi ile kisiye, meselelere dinsel ve ahlaki agilardan yorum yapabilme becerisi
kazandirilmaktadir. Ogretim Programinin temel felsefesine gére din ve ahlak &gretimi; “bireyin milli,
manevi, ahlaki, evrensel ve kiiltiirel degerleri 21. Yiizyilin gerektirdigi bilissel, duyussal ve sosyal beceri
setleri ile beraber edinmesini miimkiin kilmaktadir.” Bu hedef baglaminda, din ve ahlak &gretimi
siirecinde hem insanin kisiligi biitiinciil bir sekilde ve tiim parametreler dikkate alinarak ele alinmakta
hem de degerleri kapsayan bir icerik takdim edilmektedir. Fakat amag salt bilgi sahibi olunmasi1 degildir.
Edinilen bilginin bireysel ve toplumsal hayatta islevsel bir bi¢imde kullanilmasi, transfer edilmesi,
stirdiiriilebilmesi ve anlamli hale gelmesi, 6gretim programinin asil amaci olarak tespit edilmistir.
Insanin merkezde oldugu bu siiregte, “beceri temelli, probleme dayali, proje tabanli ve anlamli 6grenme
modellerine dayanan bir 6gretim programi” planlanmis ve “kavramsal beceriler, sosyal duygusal

ogrenme becerileri, egilimler ve alan becerileri” ile de yapilan planlamaya katki saglanmigtir. Bununla
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birlikte din ve ahlak 6gretimi ile egitim sisteminin ana unsurlarindan sayilan duygusal gelisim 6gelerinin
desteklenmesi, kisilere duygularimi anlama ve yonetme becerilerinin kazandirilmasi1 ve duygusal
becerilerin gelisimine destek olunmaktadir. Ayrica degerleri i¢inde barindiran; kiiltiirel, sosyal, ahlaki
ve hukuki dayanagi olan din ve ahlak 6gretimi sayesinde hem toplumsal ahengin saglanmasi hem de
farkli inang, kiiltiir ve degerlere karsi olumlu bir diisiince bigimi gelistirilmesi de miimkiin goriilen diger

hedefler olarak belirlenmektedir (MEB, 2024: 4-5).

Ogretim programimin egitim bilimsel acidan yaklasimi incelendiginde, eylem ve sdylem tutarliligimi
gozeten bir kisilik olusumu desteklenmektedir. Beceri temelli egitim ile bu kisilik biitiinliigiiniin
olusumuna olanak saglanmaktadir. Bununla birlikte bilgi, duygu ve davramis koordinasyonunun
meydana getirilmesi ile 6grencilerin teoride edindikleri bilgileri kendi yasamlari igerisinde anlam ifade
eden bir bi¢cimde pratie koymalar1 ve yeni durumlara transfer etmeleri konularinda kilavuzluk

edilmektedir (MEB, 2024: 5).

Ogretim progranmina din bilimsel bir yaklasim agisindan bakildiginda, “égrencilerin nesnel, betimsel ve
analitik bir anlayisia hem kendi dinlerine ait yorum farklhiliklarini hem de farkll dinleri, inanglar: ve
diinya goriislerini tanmimalar: amaglanmistir.” Ayrica din, ahlak ve degerler ile ilgili bilgi ve becerilerin
edinilmesi sonucunda hem dini ve ahlaki kavramlarin anlagilmasina ve yorumlanmasina hem de dini

okuryazarligin olusturulmasina katki saglanmasi temel hedefler olarak goriilmektedir (MEB, 2024: 6).

2.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Vizyonu ve Ozel

Amaclan

2024 yilinda uygulamaya koyulan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore yenilenen Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi (4-8. Sinif) 6gretim programinin vizyonu; “dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii
fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; dinler ve inanglar hakkinda dogru bilgi sahibi;
Sfarkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmus bireyler yetistirmektir.” seklinde ifade edilmektedir.
Ogretim programin 6zel amaglari ise, 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’na uygun olarak
hazirlanmig ve Ogrencilerin ulagmalari istenen 13 hedef belirlenmistir. Buna gore 6grenciler igin

amaglanan maddeler asagida listelenmektedir (MEB, 2024: 6-7):

1) islam Dini ile ilgili dogru bilgi edinmenin yollar1 ve kaynaklarin belirlenmesi.

2) Islam Dininin temel inang, ibadet ve ahlak esaslarinin kavranmast.

3) Inang ve ibadetlerin davramslar giizellestirmedeki etkisi hakkinda ¢ikarimda bulunulmast.
4) Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatinin taninmasi.

5) Hz. Muhammed’in (s.a.v.) 6rnek ahlakinin kendi hayatlarina yansitilmasi.

6) Kur’an-1 Kerim’in temel 6zelliklerinin ve Miisliimanlar i¢in degerinin fark edilmesi.
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7) Belirlenen dua ve surelerin muhtevasinin yorumlanmasi.

8) Ahlaki degerlerin davraniglara yansitilmasi.

9) Milli, dini ve ahlaki degerler ile kavramlarin hakkinda temel diizeyde ¢ikarimlarin
yapilmasi.

10) Cevredeki dini yorum ve tecriibelerin farkinda olunmasi.

11) Farkli dinlerin, inanglarin ve dini yorumlarin taninmasi ve bunlara saygi duyulmasi.

12) Misliimanlarin bilim, kiiltiir ve medeniyet alanina sunduklari katkilarin degerlendirilmesi.

13) Dinin sosyal hayatla, kiiltiir ve medeniyet unsurlari tizerindeki etkilerinin gézlemlenmesi.

2.3. Din Egitimi ve Ogretimi Alan Becerileri

2025 yilinda yayimlanan Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortak Metin’indeki, Din Egitimi ve Ogretimi
Alan Becerileri, EK-9’da yer alarak 6grencilerin kazanmasi istenen beceriler, siire¢ bilesenleriyle
birlikte siniflandirilarak verilmektedir. Buna gére Din Egitimi ve Ogretimi Alan Becerilerini, siireg

bilesenlerini digarda tutarak, maddeler halinde asagidaki gibi siralayabiliriz (MEB, 2025: 97-101):

1. Temel kaynaklar1 kullanma becerisi
¢ Kur’an-1 Kerim Meallerine bagvurma
e Hadis kaynaklarina bagvurma
2. Dini kaynaklari tetkik becerisi
e Kaynak kullanimin1 yonetme
e Ozetleme
e Dini kaynaklarin iliskisini belirleme
3. Tahkik becerisi
e Dini kavramlari ayirt etme
e Dini kavramlari baglamina uygun kullanma
e Dini metinleri yorumlama
e Dini metinleri tahlil etme
4. Tefekkiir becerisi
e Miisahede etme
e Dini meseleleri anlama
e Dini goriig/arglimanlar1 irdeleme
¢ Dini konularda analitik diisiinme
e idrak etme

5. Dini delillere bagvurma becerisi
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e Akli/nakli delilleri kullanma
e Mukayese yapma
6. Tatbik becerisi
e Tatbik etme
7. Tilavet becerisi
e Telaffuz etme
e Yiiziinden okuma
e Ezbere okuma
8. Hitabet ve mesleki uygulama becerisi
e Hitabet uygulama

o Mesleki uygulama

“Din egitimi ve 6gretimi alan becerileri; ahlaki biling, estetik bakis agisi kazandirma ve kaynaklar
¢oziimleyebilme yoluyla 6grencilerin degerleri ve ahlaki ilkeleri daha iyi anlayp degerlendirmelerine

katki sunmaktadw” (MEB, 2025: 30).

2.4. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat

Edilecek Hususlar

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore hazirlanan Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi (4-8. Sinif)

Ogretim programinin uygulanma siirecinde dikkate alinmasi gereken esaslar belirtilmektedir. Buna gore

(MEB, 2024: 7-8):

e Ogretim programinda hedefinde; milli ve manevi degerlerin bilinmesi, diin ile bugiin
arasinda koprii kurularak yarmin yonlendirilmesi ve belli yeterliliklere sahip erdemli
Ogrencilerin yetistirilmesi plani bulunmaktadir.

e Beceri temelli olarak yapilandirilan 6gretim programinda yer alan becerilerin; siirecin diger
Ogeleri, degerleri, egilimleri ve anahtar kavramlari ile biitiinciil bir bigimde kazandirilmasi
Onem arz etmektedir.

e Ogretim siireci boyunca; dgrencilerin 6zel durumlari, beceri ve gereksinimleri goz éniinde
bulundurularak farkli 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden uygun olanlarin segilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Bununla birlikte hem 6gretim hem de dlgme ve degerlendirme
yontemlerinin konunun ve sinifin yapisina uygunlugu dikkate alinmaktadir.

e Ihtiya¢ duyulan durumlarda zenginlestirme ve destekleme ¢alismalar1 yapilmaktadir.

e Alana ait sozciik, kavram ve tamlamalar Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Kavramlar1 Yazim
Kilavuzu’na uygun olarak kullanilmaktadir.
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e Konu basliklar igerik ¢ercevesinde ele alinmaktadir.

e Programda belirlenen iinitelerin sirasi ve siireleri, 6grenci ve ¢evre sartlarina goére
planlanabilmektedir.

e Hedef beceriler dogrultusunda ve imkanlar dahilinde dini, tarihi ve kiiltiirel mekanlarin
ziyaret edilerek taninmalar1 saglanmaktadir.

e Hem Islam dininin hem de diger din ve diisiincelerin dgretiminde kendi kaynaklari esas
alimmaktadir.

e Dua ve sureler islenirken icerik ve verilen mesajlar ele alinmaktadir.

e Siirecin tiim asamalarinda din, vicdan ve diisiince 6zgiirliigii dikkate alinmaktadir.

e Konularin ozelligine goére ayet, hadis, masal, hikdye, siir, atasozii gibi pek c¢ok

destekleyiciden faydalanilmaktadir.

2.5. Ogretim Programinin Yapisi

Ogretim Programina gore iinitelerin yapisi ve bu yapr ile ilgili bilgiler asagida verilmektedir (MEB,
2024: 14-15; MEB, 2025: 55-56):

Ders Saati: Unitenin islenmesi gereken siireyi ifade etmektedir.
Alan Becerileri: Disipline 6zgii sekilde yapilandirilan becerileri ifade etmektedir.
Kavramsal Beceriler: Biitiinlesik ve iist diizey diisiinme becerilerini ifade etmektedir.

Egilimler: Sahip olunan becerilerin gerekli durumlarda nasil kullamildigr ile ilgili zihinsel oriintiileri

ifade etmektedir.

Programlar Arasi Bilesenler: Ogrenme-gretme siirecinde iliskilendirilen sosyal-duygusal 6grenme

becerilerini, degerleri ve okuryazarlik becerilerini ifade etmektedir.

Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri: Duygular1 yonetmek, empati yapmak, destekleyici iliskiler
kurmak ve saglikli bir benlik gelistirmek i¢in gerekli bilgi, beceri ve egilimler biitiiniinii ifade

etmektedir.
Degerler: Insani, milli ve manevi degerlerini ifade etmektedir.

Okuryazarlik Becerileri: Yeni durumlara uyum saglamayi, degisimi fark etmeyi ve teknolojik yenilikleri

giinliik hayata aktarmay1 saglayan becerileri ifade etmektedir.

Disiplinler Arasi1 Iligkiler: Birbirleriyle baglantili farkli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin

iligkilendirilmesini ifade etmektedir.
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Beceriler Arasi iliskiler: Ogrenme ciktilarinda dogrudan yer verilmeyen ancak dgrenme ¢iktilarinda yer
verilen becerilerle iliskilendirilerek 6grenme-6gretme yasantilarinda yer verilen alan ve kavramsal

becerileri ifade etmektedir.
Ogrenme Ciktilar1 ve Siire¢ Bilesenleri: Kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerileri ifade etmektedir.
Icerik Cergevesi: Ogrenme siirecinde ele alinan konulari sinirlarini ifade etmektedir.

Genellemeler/ilkeler/Anahtar Kavramlar/Semboller: Disipline ait baslica genelleme, ilke, anahtar

kavramlar, sembolleri vb. ifade etmektedir.

Ogrenme Kamitlari: Ogrenme ¢iktilarmin degerlendirilmesi ile uygun 6lgme ve degerlendirme araglarini

ifade etmektedir.
Ogrenme-Ogretme Yasantilari: Ogrenme-gretme siirecini ifade etmektedir.

Temel Kabuller: Onceki egitim dgretim siireclerinden getirildigi kabul edilen bilgi ve becerileri ifade

etmektedir.

On Degerlendirme Siireci: Yeni bilgi ve becerileri 6grenmek igin sahip olunmas1 gereken 6n bilgi ve

becerilerin degerlendirilmesini ifade etmektedir.

Koprii Kurma: Mevcut bilgi ve beceriler ile edinilecek bilgi ve beceriler arasinda baglanti olusturma
stirecinin yani sira edinilecek bilgi ve beceriler ile giinliik yasam deneyimleri arasinda bag kurmay1 ifade

etmektedir.

Ogrenme-Ogretme Uygulamalar1: Hedeflenen dgrenci profili ve temel 8grenme yaklasimlari ile uyumlu

ogrenme-0gretme yasantilarinin hayata gegirildigi uygulamalar ifade etmektedir.

Farklilastirma: Ogrenme profilleri bakimindan farklihk gdsteren ogrencilere yonelik gesitli

zenginlestirme ve desteklemeye iliskin 6grenme-6gretme yasantilarini ifade etmektedir.

Zenginlestirme: Akranlarindan daha ileri diizeydeki 6grencilere genigletilmis ve derinlemesine 6grenme

firsatlar1 sunan, onlarin bilgi ve becerilerini gelistiren egitim yaklasimlarini ifade etmektedir.

Destekleme: Ogrenme siirecinde daha fazla zaman ve tekrara ihtiyag duyan dgrencilere ortam, igerik,

stire¢ ve lirlin baglaminda uyarlanmis yollar sunmayi ifade etmektedir.

Ogretmen Yansitmalar:: Ogretmenin ve programin giiclii ve iyilestirilmesi gereken yonlerinin

ogretmenlerin kendileri tarafindan degerlendirilmesini ifade etmektedir.
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2.6. 4. Sif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program

4.Smiuflar i¢in hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi; 5 iinite, 24 6grenme ¢iktis1 ve 4 saati okul
temelli planlamay1 igeren 72 ders saatinden olugsmaktadir. Buna gore iinitelerin 6grenme ¢iktisi ve ders

saati dagilimi agsagida verilmektedir (MEB, 2024: 12):

e “Giinliik Hayat ve Din” isimli 1. Unite, 5 6grenme ¢iktis1 ve 16 ders saati.

e “Allah Sevgisi” isimli 2. Unite, 5 6grenme ¢1ktis1 ve 14 ders saati.

e “Peygamberlerin Sevgisi” isimli 3. Unite, 5 6grenme ¢iktis1 ve 14 ders saati.
o “Ahlaki Degerlerimiz” isimli 4. Unite, 4 6grenme ¢iktis1 ve 12 ders saati.

e “Haklar ve Sorumluluklar” isimli 5. Unite, 5 6grenme ¢iktis1 ve 12 ders saati.

2.7. 4. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogrenme Ciktilari, Degerler ve Anahtar
Kavramlan

Ogretim programindaki dgrenme ¢iktilar1, degerler ve anahtar kavramlar arastirmannz agisindan énemli

oldugu igin tniteler tek tek ele alinarak siniflandirma yapilmaktadir (MEB, 2024: 16-38):

2.7.1. 1. Unitedeki Ogrenme Ciktilar1, Degerler ve Anahtar Kavramlar

Glinliik hayatta kullandigimiz dini ifadelerin; temizlik, siikiir ve saglikli beslenme konularinin yer aldig

bu iinitede, hedeflenen 6grenme ¢iktilar asagida sirasiyla verilmektedir. Bunlar:

Giinliik hayatta kullanilan dini ifadeleri 6zetleyebilme
Islam’1n temizlige verdigi 6nemi gozleme dayali tahmin edebilme
Allah’a (cc) siikriin 6nemini hayatina yansitabilme

Islam’a gore helal ve saglikli beslenmenin 6nemi konusunda bilgi toplayabilme

VvV V VYV V V

Siibhaneke duasini ve bu duanin anlamini1 okuyarak yorumlayabilme
Unitedeki degerler; duyarlilik, saglikli yasam, sayg1, sorumluluk ve temizlik olarak belirtilmektedir.

Unitedeki anahtar kavramlar; hamt, haram, helal, selam, siikiir olarak verilmektedir.

2.7.2. 2. Unitedeki Ogrenme Ciktilari, Degerler ve Anahtar Kavramlar

Allah’in bir ve yiice olmasi, kullarma olan sevgisi, dua, Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet

konularinin yer aldig1 bu iinitede, hedeflenen 6grenme ¢iktilart agagida sirasiyla verilmektedir. Bunlar:

» Allah’1n (cc) birligini ve yiiceligini kavrayabilme
» Allah’1n (cc) kullarina olan sevgisini gbzleme dayali tahmin edebilme

» Dua etme ihtiyaci hakkinda diigiinebilme
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» Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet hakkinda bilgi toplayabilme

» Amentii duasini ve bu duanin anlamini okuyarak yorumlayabilme
Unitedeki degerler; sayg1 ve sevgi olarak belirtilmektedir.

Unitedeki anahtar kavramlar; dua, sehadet ve tevhit olarak verilmektedir.

2.7.3. 3. Unitedeki Ogrenme Ciktilari, Degerler ve Anahtar Kavramlar

Peygamberlerin ¢ocuklar ve toplum ile iligkileri; ¢evreyi ve ¢alismay1 sevmeleri konularinin yer aldigi

bu ilinitede, hedeflenen 6grenme ¢iktilar1 agagida sirasiyla verilmektedir. Bunlar:

» Peygamberlerin ¢ocuk sevgisiyle ilgili bilgi toplayabilme
Peygamberlerin toplumlarina olan sevgisini yapilandirabilme
Peygamberlerin ¢evre sevgisine iligkin akil yiiriitebilme

Peygamberlerin ¢aligmayi sevdigine dair ¢ikarim yapabilme

vV V V V

Salli ve Barik dualarini ve bu dualarin anlamlarini okuyarak yorumlayabilme

Unitedeki degerler; adalet, aile biitiinliigii, caliskanlik, duyarlilik, merhamet, sevgi ve temizlik olarak

belirtilmektedir.

Unitedeki anahtar kavramlar; peygamber ve salavat olarak verilmektedir.

2.7.4. 4. Unitedeki Ogrenme Ciktilari, Degerler ve Anahtar Kavramlar

Adalet, sabir ve yardimseverlik degerleri ve bunlarin insan davranislarinda goriiniimii konularmi ele

alan bu tinitede, hedeflenen 6grenme ¢iktilar1 asagida sirasiyla verilmektedir. Bunlar:

Adaletli davranmay1 sorgulayabilme

>

» Sabir degerinin 6nemini yapilandirabilme

» Yardimseverligin insan iligkilerindeki roliinii ve dnemini gézleme dayali tahmin edebilme
>

Fatiha suresini ve bu surenin anlamini okuyarak yorumlayabilme
Unitedeki degerler; adalet, sabir ve yardimseverlik olarak belirtilmektedir.

Unitedeki anahtar kavramlar; adalet, ahlak, sabir ve yardimseverlik olarak verilmektedir.

2.7.5. 5. Unitedeki Ogrenme Ciktilari, Degerler ve Anahtar Kavramlar

Hak ve sorumluluk konularimin yer aldigi bu iinitede hedeflenen 6grenme ciktilar1 asagida sirastyla

verilmektedir. Bunlar:
» Kisisel haklar1 sentezleyebilme
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YV V V V

Unitedeki

belirtilme

Unitedeki anahtar kavramlar; hak, mahremiyet ve sorumluluk olarak verilmektedir.

degerler; duyarlilik, mahremiyet,

ktedir.

Mahremiyet hakkini sorgulayabilme

Insanlara kars1 sorumluluklarini 6zetleyebilme

merhamet,

Allah’a (cc) karsi sorumluluklarini ¢éziimleyebilme

saygl,

sevgi

Ve

Rabbena dualarini ve bu dualarin anlamlarini okuyarak yorumlayabilme

sorumluluk olarak

2.8. 4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kapsaminda

Unitelere Gore Degerlerin Dagilim

MEB’in 2024 yilinda yaymladigi yeni 6gretim programina gore; Maarif Modeli’nin Erdem-Deger-

Eylem Cergevesinde belirlenen 20 deger siralanmaktadir (MEB, 2024):

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

. Adalet

. Aile biitiinligi
. Caligkanlik

. Dostluk

Duyarlilik

. Diiriistliik
. Estetik
. Mahremiyet

. Merhamet

Miitevazilik
Ozgiirliik
Sabir

Saglikli yagam
Saygi

Sevgi
Sorumluluk
Tasarruf
Temizlik
Vatanseverlik

Yardimseverlik
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Belirlenen bu 20 degerin 6gretim programi dahilinde 4-8. smiflar ic¢in farkli oranlarda dagilimi
yapilmistir. Once bu 20 degerin smiflara gére dagilimi sonra da 4. sinif 6zelinde ele alman 13 degerin

iinitelere gore dagilimi tablo halinde incelemeye alinacaktir:
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Tablo 1. 4-8. Smuf Diizeylerine Gore Ele Alinan Degerlerin Dagilimi

DEGERLER 4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simif
ADALET v v v
AILE BUTUNLUGU v v
CALISKANLIK v v v
DOSTLUK v v
DUYARLILIK v v
DURUSTLUK v v v
ESTETIK v v
MAHREMIYET v
MERHAMET v v A v
MUTEVAZILIK v
OZGURLUK v v
SABIR v v v v v
SAGLIKLI YASAM v v
SAYGI v v v v v
SEVGI v v v v v
SORUMLULUK v v v v v
TASARRUF v
TEMIZLIiK v v v v
VATANSEVERLIK v
YARDIMSEVERLIK v v v v
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Tabloyu inceledigimizde; sabir, saygi, sevgi ve sorumluluk degerlerinin her sinif diizeyinde;
yardimseverlik, temizlik ve merhamet degerlerinin de 4 farkli sinif diizeyinde ele alindig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte mahremiyet, miitevazilik, tasarruf ve vatanseverlik degerlerinin tek sinif diizeyinde

olmasi dikkat cekmektedir.

Tablo 2. 4. Simif DKAB Dersi Unitelerinin Deger Dagilin

DEGERLER 1. Unite 2. Unite 3. Unite 4. Unite 5. Unite
ADALET v v
AILE BUTUNLUGU v
CALISKANLIK v
v v v
DUYARLILIK
) v
MAHREMIYET
MERHAMET v v
SABIR v
SAGLIKLI YASAM v
v
SAYGI v v
. v
SEVGI v v
v
SORUMLULUK v
TEMIZLIK v v
YARDIMSEVERLIK v

Tablo incelendiginde adalet, duyarlilik, merhamet, saygi, sevgi, sorumluluk ve temizlik degerlerinin
farkli tinitelerde tekrar ele alindigi tespit edilmektedir. Bununla birlikte aile biitiinligii, ¢aliskanlik,

mahremiyet, sabir, saglikli yasam ve yardimseverlik degerlerinin tek iinitede yer aldig1 goriilmektedir.

3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Masal-Hikaye Kullaninm

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6grenme siiregleri igerisinde odaga alinan 6grencinin,;
giidiilendirilmesi, bilgiyi anlamlandirip doniistiirebilmesi ve 6grenmesinin kaliciligi i¢in seviye ve

konunun smirlar1 gozetilerek aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi gerektigi bilinmektedir.
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Ogrencinin aktif oldugu 6grenme siirecinde, onun kendi &grenmesini gergeklestirmesine katkida
bulunulmalidir. Bu siirecte her dgrencinin biricik oldugu kabul edilmektedir. Bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi ile hazirlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin 6gretim programlarinin

temelinde de bu anlayis mevcuttur (Cinar, 2012: 174-175).

Dersin etkinligini, verimini ve kaliciligini artirmak igin konuya, 6grenme ¢iktisina, sinif ortamina,
ogrenci niceligi ve niteligine gore degisebilen pek ¢ok yontem tercih edilmektedir. Edebi iiriinlerden
sayilan masal ya da hikdye kullanimi, tercih edilen yontemlerden biri olarak bilinmekte ve bu edebi

iiriinler, 6gretim siireclerinin basi, ortast ya da sonunda kullanilabilmektedir.

Pakdemirli, Din Kiiltiirii ve Ahlak ve Bilgisi derslerinde hikdye kullanimin 6nemi ile ilgili yaptigi bir
calismada konuyu 6grenme kuramlar1 agisindan ele almig ve bu kuramlar1 da davranigg1 ve bilissel
kuramlar iizerinden detaylandirmistir. Buna gore ilk olarak davranisgi kuramlardan klasik kosullanma
agisindan bakildiginda; din derslerinde hikaye kullaniminin dersi eglenceli kilmasini; 6grencinin dine,
derse ve 0gretmene karsi pozitif bir yaklagim gostermesini ya da 6grencideki olumsuz kosullanmalari
olumluya cevirmesini beklemektedir. ikinci olarak edimsel kosullanma yaklasimi agisindan konuyu
inceleyen Pakdemirli, hikaye tizerinden yapilan etkinliklerin hem dersi pekistirmeye hem de dine, dinle
ilgili olana, derse ilgi ve sevgi olusturmaya olumlu katkida bulunacagini bununla birlikte de 6grenci
motivasyonunun ve ders basarisinin artiracagini ifade etmektedir. Ugiincii olarak da model alinan kisinin
taklit edilmesi ilkesine dayanan gozlem yoluyla 6grenme yaklagimidir. Bu yaklasim iizerinden konuyu
ele alan Pakdemirli, olumlu 6rneklerin yer aldig1 hikayeleri; “drama, pandomim, kukla gésterisi, golge
oyunu, ¢ubuk figiirlerle ¢izim seklinde sergilenmesi, konuya uygun gériintiilerle bilgisayar sunumuna,
animasyona, ¢izgi filme, filme doniistiiriilerek o6grencilere izletilmesi” din dersinde uygulanabilecek
etkinlikler olarak belirtmektedir. Bununla birlikte bilgisayar destekli egitimlerin de bu kuram iizerinden
gelistirildigini eklemektedir. Bu etkinliklerin uygulanma siirecinde ise hikayenin biitliniiniin verilmesi
yerine &grencinin hem segimleri ve bu sec¢imlerin sonuglari yoniinden ilerlemesinin hem de farkli
yollardan dogru olana tevecciih etmesinin saglanmasi gerektigini ifade etmektedir (Pakdemirli, 2011:

110-111).

Bireyin etkin bir zihinsel siire¢ gegirmesi, uyaricilari segmesi ve bunlara anlam ifade eden bir tepkiyle
karsilik vermesi ilkelerine dayanan biligsel kuramlar agisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
hikaye kullanimini ele alan Pakdemirli; bilgiyi isleme kuram ve isleme diizeyi kurami olmak iizere iki
acgidan konuyu incelemektedir. Buna gore Pakdemirli once kisinin dikkati ve algis1 ¢er¢evesinde olani
anlamlandirmasi, yorumlamasi ve bellegine kaydetmesi temeline dayanan bilgiyi isleme kuram
acisindan konuyu ele almaktadir. Din derslerinde 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekecek hikayelerin

kullanilmasi ile hem kisa siireli bellege alinan bilgilerin anlamlandirilma siireci sonrasi uzun siireli
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bellege aktarilmasinin hem de ihtiya¢ halinde bu bilgilerin tekrar ¢agrilmasinin ve animsanmasinin
kolaylastigini ve ayrica bu bilgilerin, 6n bilgiler olarak kodlandigini ve siirecin otomatik hale geldigini
ifade etmektedir. Ikinci olarak bilginin nasil incelendigi ve bellege hangi sekillerde islendigi iizerinde
calisan isleme diizeyi kuramina gore ise bilgi ya da uyarici ne kadar derinlemesine islenirse o derecede
kolay hatirlanacagini belirtmektedir. Hikayeler araciligiyla yapilan etkinlikler ile derinlemesine yapilan
analizler neticesinde yasanmis ya da yasanmasi olast durumlarin islenmesi 6grencinin dikkatini
cekecegini ve bilgilerin anlam ifade etmesine katki saglayacagini diisinmektedir (Pakdemirli, 2011:
111-112).

4. Kelile ve Dimne Masallarina Genel Bakis

Omer Riza Dogrul, Ibnii’l-Mukaffa terciimesinden Tiirk¢eye cevirdigi Kelile ve Dimne kitabinda ilk
once eser, sonrasinda Ibnii’l-Mukaffa hakkinda bilgi vermekte ve diisiincelerini ifade etmektedir.
Bundan sonra Kelile ve Dimne kitabinin neden yazildigin1 anlattigi, Filozof Beydeba ve Hint Padigahi
Debselim’in hikayesine baslayarak, eserin ¢ergeve hikayesini ortaya koymakta ve bu ¢erceve hikayenin
icinde de 1 masali vermektedir. Bu kisimdan sonra sirasiyla Kisra Nusirevan’in Berzeveyh’i, Kelile ve
Dimne kitabin1 bulmasi i¢in Hindistan’a gonderdigi hikayenin anlatildig1r boliim; kitabin hedefinin
anlatildig1 boliim ve Berzeveyh boliimleri yer almaktadir. Bununla birlikte Eserin Hedefi bolimii 8,
Berzeveyh boliimii de 4 masal igermektedir. Dogrul’un bu ¢eviri siralamasini, her birinin bagligi bulunan
15 boliim takip etmektedir. Bunlardan birincisi olan Aslan ve Okiiz béliimiinde bir ¢erceve hikdyenin
icinde 15; ikincisi olan Dimne’nin Durumunu Incelemek Sirasi boliimiinde 4; {igiinciisii olan Giivercin
boliimiinde 4; dordiinciisii olan Baykuslar ve Kargalar bolimiinde 8; besincisi olan Maymun ve
Kaplumbaga boliimiinde 1; altincis1 olan Zahit ile Gelincik bolimiinde 2; yedincisi olan Fare ile Kedi
boliimiinde 1; sekizincisi olan Kral ile Kus béliimiinde 1; dokuzuncusu olan Aslan ile Cakal boliimiinde
1; onuncusu olan Disi Aslan ve Cakal bdliimiindel; on birincisi olan lylaz, Belaz ve Iraht boliimiinde 1;
on ikincisi olan Zahit ile Misafir boliimiinde 2; on ti¢linciisii olan Seyyah ile Kuyumcu béliimiindel; on
dordiinciisii olan Sehzade ve Arkadaglari boliimiinde 1 ve son olarak Giivercin, Tilki ve Leylek adli on
besincisi olan boliimde de 1 masal bulunmaktadir. Bu 15 boliimden sonra Sonséz ile kitabin bitisi

saglanmaktadir (Beydeba, 1975).

Cergeve hikayeler dahil olmak iizere Kitapta toplam 60 hikaye yer almaktadir. Bu masallarin her biri,
ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak secilip kullanilmalidir. Cergeve hikayesinde hiikiimdara
ders verme amaci tagiyan bu kitabin bazi masallari, ¢gocuklarin seviyesine uygun bulunmamaktadir. Bu
sebeple masallarin anlatici tarafindan ¢ocuklara anlatilmaya baslamadan 6nce, onlarin geligim ve egitim
seviyelerine uygun bir hale getirilerek diizenlenmesini ve masal dilinin giincellenmesini tavsiye
etmekteyiz.
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Masallarin genelinde diistinmek, zeki olmak ve akli dogru kullanmak vurgusu 6ne ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte adaletli olmak, ¢alismak, ¢aba gostermek, iyilik yapmak, birlik olmak, dostluk, giizel s6z
soylemek, tedbirli olmak, yardim etmek, soz tutmak, vefali olmak, cesur olmak, iffetli olmak,
merhametli olmak ve istisare etmek gibi konulara da tekrar tekrar yer verilmistir. Ayrica zitliklarin yer
aldig1 bu kitapta; kin tutmak, diismanlik etmek, yalan sdylemek, hile yapmak, fitne sokmalk, iftira atmak,
ihanet etmek, aldatmak, ihtiras sahibi olmak, nankor olmak, acelecilik, ikiyiizlilik, cikarcilik,
kiskanglik, cahillik ve intikam gibi kotii ahlaka 6rnek olacak pek ¢ok konu bulunmaktadir. Bununla
birlikte tembellik lizerinden ¢aligkanlig1; kibir {izerinden algakgoniilliiliigii; kibir tizerinden miitevazilig

anlatma gibi bir yol da benimsenmektedir.

Masallar anlatilirken atasozii niteliginde kullanilabilen ctimleler dikkat ¢ekmektedir. Ders vermek
niyetiyle anlatilan masallardaki bu 6zl ciimleler ana fikir formatinda kullanilabilmektedir. Bunlara

asagidaki ctimleleri 6rnek olarak vermekteyiz:

o  “Fena olan kimse, layik olmadigi yere yiikselinceye kadar iyi ve faydali goriiniir.”
(Beydeba, 1975: 134).

o “Ahlakin en hayirlisi, kétiiliikten korunmaya en ¢ok yarayandwr.” (Beydeba, 1975: 135).

o “Kesilmeyecek derecede sert olan tay iizerinde kiliglar denenmez, egilmeyen agaglardan
da yay yapiimaz.” (Beydeba, 1975: 155).

o “Ahmak olan kétiiden kaginiz.” (Beydeba, 1975: 158).

o “Kotii insanlarin dostlugundan ancak kotiiliik ¢ikar.” (Beydeba, 1975: 160).

o “Adaletin icabi, su¢suz olanlart miidafaa etmek ve haklarint belirtmektir.” (Beydeba,
1975: 178-179).

o “Felakete karsi gelebilmek i¢in aranizdaki elbirligini saglamlaymn.” (Beydeba, 1975:186).

o “Her iyilik, akilli ve sagduyulu kisinin yoldasidwr.” (Beydeba, 1975: 199).

o  “Kim ki kuvvetine aldanarak zayiflari hor gériirse, onun kuvveti basina bela olur.”
(Beydeba, 1975: 211).

o “FElinde panzehir olan kimse buna giivenerek zehir i¢cmeye kalkmaz.” (Beydeba, 1975:
215).

o “Akl, dibi goriinmeyen bir deniz gibidir.” (Beydeba, 1975: 246).

o “Dil kalbe degil, kalp dile sehadet eder.” (Beydeba, 1975: 255).

o “Degersiz sandigin bir cevheri bulursan ustasina géstermeden atma!” (Beydeba, 1975:
282).

o “lyiligin olmasini isteyen kimse, iyilik yapan kimse kadar bahtiyardir.” (Beydeba, 1975:
310).
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4.1. Kelile ve Dimne’den Secilen Masallardaki Kok Degerler

2018 Yilinda MEB tarafindan yayinlanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 10
tane kok deger belirlenmistir. Bu degerler; “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak siralanmistir. Bununla birlikte “aile kurumuna énem
verme, hikmet, secaat, samimiyet, iffet, kardeslik, arkadaslhk, estetik duyarlilik, saglk, vatan, millet,
bayrak, sehitlik, gazilik” programda dolayli olarak verilen degerler seklinde ifade edilmektedir (Aslan,
Osmanoglu 2022: 1096-1097; MEB, 2018: 2-3). Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ogretim Programi’nda
ise “kok deger” kavraminin yerini “cati deger” kavramina biraktigi goriilmektedir. 2024 yilinda
uygulamaya koyulan bu 6gretim programinda Erdem-Deger-Eylem modeli sunulmaktadir (Caliskan,
Yildirim 2024: 210). Erdem-Deger-Eylem ¢ergevesinde ele alinan 20 deger bulunmaktadir. 2018’ deki
kok degerlerden 6zdenetim degeri harig, kalan 9 kdk deger, yeni degerler listesinde de yer almaktadir.

Degisen 6gretim programi sebebiyle calismamizi 20 deger ¢ergevesinde ele almaktayiz.

Degerleri o6gretme agisindan bakildiginda, hikdyeler ve masallar onemli araglar olarak yer
bulmaktadirlar. Insan bilincinin fonksiyonel olarak hikayelestirmeye uygun olmasi, egitimde bu
araclarin tercihi ile planlama yapmaya yol agmaktadir. Barindirdigi unsurlar iizerinden 6grencileri
diisiinmeye sevk eden hikayeler; verilen bilgilerin anlagilma, agiklanma ve uygulanma siireclerine de
katki saglamaktadir. Hem dogrudan hem de cesitli materyaller icinde dolayli olarak kullanilabilen
hikayeler Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde de etkin bir sekilde kullanilabilmektedir. Farkli
etkinliklerle ele alinan hikayeler araciligiyla hem din derslerinin konularinin 6grenci i¢in daha fazla
anlam ifade etmesi, ilgi ¢gekmesi ve uygulanabilir olmasi saglanacak hem de 6grencinin dersi sevmesi,
stirecte aktif olmasi ve giidiilenmesinin artmasi ve bdylece dersin 6gretim ¢iktilaria ulasma hedefinin
gerceklestirilmesi kolaylasacaktir (Pakdemirli, 2011: 113-114). Bu baglamda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi derslerinde o6rnek olay yontemiyle kullanilmasi i¢in Kelile ve Dimne masallar1 tarafimizdan

kaynak olarak se¢ilmistir.

Ders disindaki, 6grencilerin okumasi uygun bulunan tiim kitaplarin; okuma bilincini gelistirmesi, deger
kazandirmasi ve dogru davranig modeli olusturmasi beklenmektedir (Aktan, 2014: 66-67). Kelile ve
Dimne’nin, ilkokul ve ortadgretim 6grenci seviyelerine uygun, sadelestirilmis ya da asli korunarak
hazirlanmig niishalar1 mevcuttur. Cocuk kitaplari arasinda, Kelile ve Dimne iginden segmeler yapilarak

olusturulan 6rnekleri de bulunmaktadir.

Kelile ve Dimne masallarindan 4. sinif seviyesine uygun oldugunu diisiindiigiimiiz i¢in uzman goriisii
alarak sectigimiz 30 masal bulunmaktadir. Omer Riza Dogrul’un Tiirkgeye yaptig1 Kelile ve Dimne

cevirisinde, masal adlar1 bulunmadig1 i¢in bazi masallarda boliim adlar1 bazilarinda ise masala gegis
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ciimlelerinde yer alan isimler, sifatlar ya da bu ciimlelerin ¢agristirdigi anlamlar tarafimizdan masal

basligi olarak adlandirilmaktadir. Se¢ilen masallar sirayla su sekilde isimlendirilmektedir:

1.Beydeba ve Debselim’in Masali
2.Tarla Kusu ve Filin Masal

3.Tembel Definecinin Masal

4.Ev Sahibi ve Hirsizin Masali
5.Yoksul Adamin Masali

6.Tiiccar ile Ortaginin Masali
7.Sabirsiz Balik¢inin Masali

8.Avanak Hirsizlarin Masali
9.Hizmetci ile Anlasan Adamin Masali
10.Tacir ile Kuyumcunun Masali
11.Aslan, Cakal ve Okiiziin Masali
12.Maymun ile Diilgerin Masal
13.Aslan ile Tavsanin Masali

14.U¢ Baligin Masali

15.Bit ile Pirenin Masali

16.Zavall1 Devenin Masali

17. Tiytava Kusu ve Deniz Perisinin Masali
18.56z Dinlemeyen Kusun Masali
19.Bir Kurnaz ve Bir Budalanin Masali
20.Tacir ve Yalanct Dostunun Masali
21.Giivercin, Fare, Ceylan ve Karganin Masali
22 .Baykuslar ve Kargalarin Masali
23.Tavsan ve Filin Masali

24 Hakim Kedinin Masali

25.Zahid ve Hilekarlarin Masali
26.Zahid ile Gelincigin Masali

27 Fare ile Kedinin Masal

28.Aslan ile Cakalin Masali

29.Zahid ile Misafirinin Masali
30.Sehzade ve Arkadaslarinin Masali

Bu masallar, yeni 6gretim programindaki 20 deger a¢isindan incelendiginde; bazi masallarda degerlerin

dogrudan, bazilarinda ise zit kavramlar iizerinden verildigi goriilmektedir. Bu sebeple zitt1 iizerinden

anlatilan degerleri de arastirmada ele almaktay1z.

Kelile ve Dimne masallarinda bulunan, dogrudan ya da dolayl olarak iliskilendirdigimiz degerleri tespit
edip asagidaki tabloyu olusturmus bulunmaktayiz. Tablonun siitunlarina, Erdem-Deger-Eylem
cergevesinde belirlenen 20 degeri; satirlarina ise uzman goriisii alarak Segtigimiz 30 masal
yerlestirmekteyiz. Masallarin isimleri tabloya ve dipnota sigmadigi i¢in yukarida masallarin isimlerini
siraladigmmiz. numarayla tabloda gostermekteyiz. Gorsel olarak somutlastirmak amaciyla
olusturdugumuz bu tablodaki deger masal eslesmelerini inceledigimizde; Kelile ve Dimne masallarinin

degerler acisindan zengin bir igerige sahip oldugu gérmekteyiz.
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Tablo 3. Kelile ve Dimne’den Segilen Masallarin Degerler ile iliskilendirilme Tablosu

] I B | B gl o oz . g 5 | . % %
MASALLAR Bl 5| 5 2| | g E| g 5 §| E & £ g @ 2l gl 3| 3| 2
g OB OZ 8 g £ & = s & 2 8 2 & 8 3| R B g =
2 & Al A 3| = 5| *° = 3 o5 E
< %] > >
1NOLU X X | x x | x | x X X X
2NOLU X x | x x | x |x X X X
3NOLU X X
4NOLU X
5NOLU X X X X X
6 NOLU X x | x X x | x
7NOLU X X X
8 NOLU X X
9 NOLU X X X
10 NOLU X X
11 NOLU X | x |x |x |x |x x |x |x |x |x x | x | x |x X
12 NOLU X X
13 NOLU x | x | x X
14 NOLU X X x| x
15 NOLU X
16 NOLU X x | x |x |x x | x | x X X X
17 NOLU X x | x X X | x |x X
18 NOLU X X X X
19 NOLU X X X X
20 NOLU x | x | x X X X
21 NOLU X x | x x | x | x |x X | x | x |x X
22 NOLU x | x x | x | x x |x |x |x |x |x |x |x |x |x X | x
23NOLU X X X X X X
24 NOLU X x | x | x |x X X X
25 NOLU X X X X X
26 NOLU x | x X x | x X x| x
27 NOLU X X x | x X X | x |x X
28 NOLU X | x x | x | x x |x |x |x |x X | x |x X
29 NOLU X X X
30 NOLU X x | x | x X x| x X X X
Hliskilendirilme | 13 | 6 13 |14 |16 |12 |1 |16 |12 |12 |0 |6 [3 |13 |7 [23]3 |0 |2 |1
Sayis1

Tabloyu inceledigimizde en ¢ok sorumluluk degeri ile iligkilendirme yapildigini gérmekteyiz. Bunun
sebebinin ise kitabin geneline hakim olan “akli dogru kullanmak” mesaj1 ile ilgili oldugunu

diistinmekteyiz.

Sorumluluk degerinden sonra en ¢ok iliskilendirilme yapilan degerlerin; duyarlilik, mahremiyet,
dostluk, adalet, caliskanlik, saygi, yardimlagma, merhamet, miitevazilik ve diristlik oldugunu

belirlemekteyiz.
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Degerler agisindan inceledigimiz bu masallarda “temizlik” degerine hi¢ vurgu yapilmadigi dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte estetik, vatanseverlik, saglikli yasam ve tasarruf degerleri ile de ¢ok az

iligkilendirme yapildigini gérmekteyiz.

5. Kelile ve Dimne’deki Masallardan 4. Simif Seviyesine Uygun Olan Masallarin

Degerlendirilmesi

9-12 yas grubu cocuklarinin gelisimsel 6zellikleri dikkate alindiginda, bu donemdeki ¢ocuklarin
toplumsal kurallara uyum saglama egiliminde olduklar1 ve ahlaki bilinglerinin gelismeye bagladiklari
bir donemde olduklar1 bilinmektedir. Bu donemde onlarin dini ve ahlaki degerleri yoniinde egitim
almalart amaciyla hikayeler bir ara¢ olarak kullanilarak ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglanmaktadir.
Aragtirp 6grenmeyi, soru sormay1, sosyallesmeyi, isbirliginde bulunmay1 seven ve erdemli olmaya ¢aba
gOsteren bu yas grubundaki ¢ocuklarin iist benliklerinin ve ahlaki bilinglerinin gelismeleri i¢in Kelile ve
Dimne gibi hikayelerden olusan eserleri kullanmanin olumlu etkide bulunacag: ifade edilmektedir.
Cilinkii bu hikayelerde iyi ve kotiiniin yorumlanmaya ihtiyag duyulmadan net bir bigimde sergilendigi
goriilmektedir (Pakdemirli, 2011: 105).

Kelile ve Dimne’nin hedef Kitlesi sadece ¢ocuklar olarak belirlenmemekle birlikte eser her yas grubuna
uygun masal ve hikayeler barindirmaktadir. Biz de ¢alismamiza konu olan bu masallardan 4. sinif
seviyesindeki 6grencilere ve yeni 6gretim programina uygun olabilecegini disiindiiklerimizi, uzman
goriisii alarak segmis bulunmaktayiz. Bu masallardan bazilar1 sadece hayvan masallari olmakla birlikte

bazilar1 da kahramanlar1 insan olan hikayelerden olugmaktadir.

Kelile ve Dimne’deki masallardan 4. sinif seviyesine uygun bulunanlar; deginilen konular ve ¢ikarilan
dersler iizerinden ele alinarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programindaki degerler,
anahtar kavramlar ve 4. smf igin belirlenen o6grenme ¢iktilarindan var olanlar1 agisindan

incelenmektedir:

5.1. Beydeba ve Debselim’in Masalh

Bu masal, Beydeba’nin Debselim’e 6giit vermek amaciyla anlattigi masallarin gergeve hikayesini
olusturmaktadir. Masalda adaletle hilkmetmek, miitevazi olmak, istisare etmek, birlik olmak, akli dogru
kullanmak, tedbirli olmak, fikir sahibi olmak, s6zii giizel sOylemek, alime saygi ve hiirmet gostermek,
cesur ve kararli olmak, liyakat sahibi olmak, 0glit almak ve ilmi {stiin tutmak konular

vurgulanmaktadir.

Masalda hiikiim verenlerin, adalet ve merhametle hitkmetmeleri gerektigi aksi halde ilim sahiplerinin,

dogruyu gosterme sorumlulugu oldugu mesaj1 verilmektedir.
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Masal adalet, duyarlilik, diiriistliik, merhamet, miitevazilik, ozgirlik, saygi, sorumluluk ve

vatanseverlik degerleri ile iliskilendirilebilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, adalet, ahlak, diiriistlik, merhamet ve vatan kavramlari

acisindan degerlendirilebilmektedir.

Masal 4. initedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, 5. ftnitedeki “Kisisel haklari
sentezleyebilme* ve “Insanlara karsi sorumluklarini ézetleyebilme” Ogrenme ¢iktilar1 agisindan

degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 29-54).

5.2. Tarlakusu ve Filin Masal

Bu masalda duyarsizligin, merhametsizligin, kaba davranmanin, saygisizligin ve kibirli olmanin
kotiligi; akli kullanmanin, birlik ve beraberlik i¢inde olmanin, yardimlagmanin, dostlugun ve tedbirli

davranmanin 6nemi konular1 vurgulanmaktadir.

Masalda aklin1 dogru kullanan insanin, akil ve yetenegi sayesinde pek ¢ok zorlugun iistesinden
gelebilecegi mesaj1 verilmektedir. Ayrica kaba kuvvetine giivenip insanlar kiiglimseyenlerin, aklini

kullananlar karsisinda caresiz ve beceriksiz kalip yenilecegine dikkat ¢cekilmektedir.

Masala degerler agisindan bakildiginda; adalet, dostluk, duyarlilik, mahremiyet, sorumluluk ve
yardimseverlik degerlerinin ele alindig1 goériillmektedir. Bununla birlikte saygi, merhamet ve miitevazilik

degerlerine de zit kavramlari olan kabalik, Kibir ve gaddarlik tizerinden deginilmektedir.

Masala 6gretim programindaki anahtar kavramlar agisindan bakildiginda; adalet, yardimseverlik, hak,

sorumluluk ve mahremiyet kavramlarina 6rnek teskil ettigi goriilmektedir.

Masal, 6gretim programindaki 6grenme ¢iktilar1 agisindan ele alindiginda; 4. {initedeki “Adaletli
davranmay sorgulayabilme”,” Yardimseverligin insan iliskilerindeki roliinii ve 6nemini gozleme dayall
tahmin edebilme”; 5. tinitedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkint sorgulayabilme”
ve “Insanlara karsi sorumluluklarini ozetleyebilme” Ogrenme ¢iktilarim1  kazandirmak igin

kullanilabilmektedir (Beydeba, 1975: 35-36).

5.3. Tembel Definecinin Masal

Bu masalda emek vererek, gayret ederek, ¢alisarak bir seyi hak etmek; aggdzlii ve tembel olmamak; bir
ise girigirken hem o isin sorumlulugunu almak hem de aklini kullanarak tedbirli ve dngoriilii olmak

konularma dikkat ¢ekilmektedir.
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Masalda bir ise baslamadan 6nce diisiinerek plan yapilmasinin; siireci ve sonucu ongorerek gerekli
tedbirlerin alinmasinin ve hedeflenen is i¢in emek verilmesinin kisiyi basariya ulagtiracag: aksi halde

diisiiniilmeden yapilan isin hiisranla sonu¢lanacagi mesaj1 verilmektedir.
Masal, ¢aliskanlik ve sorumluluk degerleri agisindan incelenebilmektedir.

Masal sorumluluk, hak, helal, haram, slikiir, emek ve rmizzk anahtar kavramlariyla

iligkilendirilebilmektedir.

Bu masal ile 5. {initedeki “Kisisel haklar: sentezleyebilme” ve “Insanlara karsi sorumluluklarin
ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilarini kazandirmak i¢in baglanti kurulabilmektedir (Beydeba, 1975: 75-
76).

5.4. Ev Sahibi ve Hirs1izin Masah

Bu masalda tembelligin, aklin1 kullanmamanin, 6ngérememenin, 6nlem almamanin, kibirli olmanin ve

bildigini yapmayarak riske girmenin ve cahilce davranmanin zararlar1 konularina deginilmistir.

Masalda kisinin sahip oldugu bilgileri aklim1 kullanarak ve kibre diigmeden yerinde, zamaninda, dogru
bir bigimde kullanmasi gerektigi; bilginin isler hale getirilmesinin 6nem arz ettigi aksi halde uygulamaya
konulmayan ilmin tamam sayilmayacagi vurgulanmaktir. Bununla birlikte kisinin kendi ilminden
istifade etmesi ve bunu uygulamaya dokmesiyle ilim sahibi olacagi ve sahip oldugu bu bilgilerle de dnce

kendini terbiye etmesi gerektigi mesaji1 verilmektedir.

Masala degerler agisindan bakildiginda miitevazilik degeri masalda ziddi verilen kibir kavrami

iizerinden degerlendirilebilmektedir.
Anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, emek ve rizik kavramlari ile iligskilendirme yapilabilmektedir.

Bu masal ile 5. tinitedeki “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” 6grenme ¢iktisi igin iligkilendirme
yapilabilmektedir (Beydeba, 1975: 77).

5.5. Yoksul Adamin Masali

Bu masalda aklin1 kullanmak, ¢alismak, gayret gostermek, ge¢imini saglamak ve ihtiyaci olana yardim

etmek konular1 vurgulanmaktadir.

Masalda insanin aklini kullanarak kendi sorumluluklarinin farkinda olmasi, galisip ¢cabalayarak gecimini
saglamasi ve bagkasina muhta¢ olmamasi gerektigi mesaji verilmektedir. Bununla birlikte insanin
sorumluklarim1  yerine getirdikten sonra Allah’a tevekkiill etmesiyle beklemedigi yerden

riziklandirilabilecegine de dikkat ¢ekilmektedir.
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Masalda c¢aliskanlik, duyarlilik, merhamet, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri ile iliski

kurulabilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, merhamet, yardimseverlik, emek ve rizik kavramlari

acisindan degerlendirilebilmektedir.

Masal 4. iinitedeki “Yardimseverligin insan iligkilerindeki roliinii ve onemini gézleme dayali tahmin
edebilme”; 5. {initedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme” ve “Insanlara karsi sorumluklarim

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilari agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 79-80).

5.6. Tiiccar ile Ortaginin Masal

Bu masalda hile, hainlik, aldatma, pusu kurma ve dolandirmanin koétiiliigii; iyi niyetli ve sagduyulu
olmanin hayri; pisman olmanin, hatayr kabul etmenin ve af dilemenin erdemi; temkinli ve tedbirli

olmanin gerekliligi; herkesin yaptiginin karsiligini1 gérecegi konulari vurgulanmaktadir.

Masalda kisinin kendisine hak goriip istedigi iyilige, baskasina yaptig1 kotiiliik {izerinden ulagmamasi
gerektigi; birini aldatarak, hile ve hainlik yaparak basarty1 elde etmenin miimkiin olmadig1 ve herkesin

yapip ettiklerinin karsiligini elbet gérecegi mesajlart verilmektedir.

Masal adalet, diriistlik, merhamet, mahremiyet, c¢alisgkanlik ve dostluk degerleri agisindan

incelenebilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan helal, haram, siikiir, hak, adalet, ahlak, diiriistliik, emek ve rizik kavramlari

ile iliskilendirilebilmektedir.

Masal 1. tnitedeki “Allah’a (cc) siikriin dnemini hayatina yansitabilme”, 4. tnitedeki “Adaletli
davranmay: sorgulayabilme” ve 5. initedeki “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” 6grenme ¢iktilart

acisindan degerlendirilebilmektedir.

Iki ortagin masali icinde anlatilan “Hirsizla Bezirgdn’in Masali” da ana fikri pekistiren bir i¢ masal

olarak anlatilmaktadir (Beydeba, 1975: 81).

5.7. Sabirsiz Balik¢inin Masal

Bu masalda istikrarli olmak, rizik i¢in emek vermek, a¢gdzlii olmamak, elindekinin kiymetini bilmek,

siikretmemek, sabretmemek ve kotii hirsa sahip olmak konular1 yer almaktadir.

Masal bir seyin goriiniisiine aldanmay1p i¢ yliziine bakmanin gerektigi; amacin i¢in kararlilikla calisip
hirsina yenik diigmemenin ve sahip olduklarimin degerini bilmenin 6nemli oldugu mesajlarint

igermektedir.
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Masalda ¢aligkanlik, sabir ve miitevazilik degerleri ile iliski kurulabilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hamt, siikiir, sabir, hak, emek ve rizik kavramlari ile baglantt

kurulabilmektedir.

Masal 1. linitedeki “Allah’a (cc) siikriin onemini hayata yansitabilme” ve 4. initedeki “Sabur degerinin

onemini yapilandirabilme” dgrenme ¢iktilari ile iligkilendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 85).

5.8. Avanak Hirsizlarin Masal

Bu masalda akli kullanmak, mantikli hareket etmek, korii koriine inanmamak ve arastirmak, calisarak

kazanmak konularina vurgu yapilmaktadir.

Masal akla uygun olmayan, miimkiin olmayan bir seye inanip aldanmanin kisiyi zor durumlara

diistirecegi ve emek vererek kazanmanin 6nemli oldugu mesajlarin1 vermektedir.
Masal, ¢aligkanlik ve mahremiyet degerleri agisindan degerlendirilebilmektedir.
Masalda anahtar kavramlardan helal, haram, hak, emek ve rizik kavramlari ile iligkilendirilebilmektedir.

Masalda, 5. tnitedeki “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve “Kisisel haklari sentezleyebilme”

ogrenme ¢iktilari ile baglanti kurulabilmektedir (Beydeba, 1975: 91-92).

5.9. Hizmetgi ile Anlasan Adamin Masah

Bu masalda mahremiyeti korumak, kimsenin malina géz dikmemek, hak etmek, akilli ve kararli olmak

konular1 vurgulanmaktadir.

Masalda kisinin yapacag isi planlayip kararli bir sekilde siirdiirlip sonuglandirmasina dikkat

¢ekilmektedir.
Masal diiriistliilk, mahremiyet ve sorumluluk degerleri ile iliskilendirilebilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, helal, haram, ahlak, diiriistliik, emek ve rizik

kavramlar1 agisindan incelenebilmektedir.

Masalda, 5. iinitedeki “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve “Insanlara karsi sorumluluklarin
ozetleyebilme” dgrenme ¢iktilar ile baglanti kurulabilmektedir (Beydeba, 1975: 93-94).

5.10. Tacir ile Kuyumcunun Masal

Bu masalda emegin karsiligin1 almak, zamanin kiymetini bilmek, gérev ve sorumluluklari zamaninda

yerine getirmek, zevke ve eglenceye dalmak konular1 vurgulanmaktadir.
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Masal is, gorev ve sorumluluklarin yerinde, zamaninda ve dogru bir bi¢imde yerine getirmenin ve diinya

ihtiraslarina kapilmamanin geregi konularinda mesaj vermektedir.
Masal caligkanlik ve sorumluluk degerleri ile iliskilendirilebilmektedir.
Masalda anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, emek ve rizik kavramlarina ulasilabilmektedir.

Masal 5. iinitedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme” ve  “Insanlara karsi sorumluluklarim

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilari agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 95-96).

5.11. Aslan, Cakal ve Okiiziin Masah

Bu masal Kelile ve Dimne’deki en uzun masal olup iginde 15 tane i¢ masal barmdirmaktadir. Genel
cercevede masala bakildiginda, dostlugun nitelikleri; ¢alisarak mevki sahibi olmanin 6nemi; akil ve ilim
sahibi olmanin degeri; akrabaya, dosta yardim etmenin ve ihtiyaci olana infak etmenin geregi; vefali,
merhametli, sagduyulu, adaletli, miitevazi, cesaretli, yigit, s6ziinii tutan liyakatli bir birey olma hedefi
gibi pek ¢ok konuya vurgu yapilmaktadir. Bununla birlikte fitne ve nifak sokma, kin ve diigmanlik
¢ikarma, israf etme, yalanci ve diizenbazlik, firsat¢ilik, ¢ikarcilik, tembellik, ikiyiizlilik, yalakalik,
ihtiras, aptallik ve budalalik, hile ve ayak kaydirma, aldatmak, iftira atmak, s6z dinlememek, tedbir
almamak, nankorliikk ve gaddarlik gibi olumsuz bir¢ok durum {iizerinden dogruyu gosterme egilimi

bulunmaktadir.

Masalda genel olarak yalanci ve diizenbaz birinin iki dostun arasina kin, diismanlik ve nifak sokarak
dostlugu bitirecegi; kotii insanin dostlugundan kotiilik gelecegi; kurnaz ve aldatici insanlarin zarar
verecegi; insanlara adaletle ve merhametle yaklagmanin gerektigi; arastirmadan aceleyle hiikiim
vermenin pismanlik olusturabilecegi ve ilim sahibi olmanin insanin degerini artiracagi mesajlari

verilmektedir.

Masal adalet, aile biitiinliigli, caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliik, mahremiyet, merhamet,
miitevazilik, o6zglrliik, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf ve yardimseverlik degerleri ile
iliskilendirmeye uygun goriilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, adalet, ahlak, sabir, yardimseverlik, helal,

haram, siikiir, emek, rizik, diirtistliik ve merhamet, kavramlari ile baglanti kurulabilmektedir.

Masal 4. unitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, “Yardimseverligin insan iliskilerindeki
roliinii ve dnemini gozleme dayall tahmin edebilme”; 5. unitedeki “Kisisel haklar: sentezleyebilme”,
“Mahremiyet hakkim sorgulayabilme” ve “Insanlara karsi sorumluluklarini ozetleyebilme” 63renme

¢iktilar1 agisindan kullanilabilmektedir (Beydeba, 1975: 103-161).
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5.12. Maymun ile Diilgerin Masal

Bu masalda akli dogru kullanmak, liyakat sahibi olmak; kabiliyetine gore is yapmak, sorumluluk ve
gorev alanini bilmek, taklit¢i olmamak, bagkasinin igine karigmamak, planlt hareket etmek, mevki sahibi
olmayr hak etmek, bir konuyu ustasindan O6grenmek ve bir alanda uzmanlasmak konularma

deginilmektedir.

Masalda, liyakat sahibi olmadan, hak etmeden ve gabalamadan bir iste yiikselmeye ¢alisanlarin basarisiz
olacagi mesaj1 verilmektedir. Baska bir deyisle ¢calismanin, sebat etmenin ve zorluklara katlanmanin
kisiyi hak ettigi konuma ulagtiracagi aksi halde bu mevkiinin gegici olup, sonunda kisinin kendini giiliing

duruma diisiirecegi gercegi vurgulanmaktadir.
Masal, sorumluluk ve caliskanlik degerleri agisindan degerlendirilebilmektir.

Masala anahtar kavramlar agisindan bakildiginda; hak, sorumluluk ve emek kavramlarina 6rnek teskil

ettigi goriilmektedir.

Bu masal 5. {initedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme” ve “Insanlara karsi sorumluluklarim

ozetleyebilme” dgrenme ¢iktilarini kazandirmak icin kullanilabilmektedir (Beydeba, 1975: 107).

5.13. Aslan ile Tavsanin Masah

Bu masalda akli dogru kullanmak, gorevini layikiyla yapmak, mevkiine uygun davranmak, dirayetli ve
cesur olmak, haklarin1 savunmak, Kibirli olmak ve koérii koriine inanmamak konularmna vurgu

yapilmaktadir.,

Masal akil, cesaret, dirayet ve becerilerin dogru kullanilmasi ile kiginin kendi haklarini koruyabilecegi;

kendisinden daha giiglii gériinenleri yenebilecegi ya da basariya ulasabilecegi mesajlari igermektedir.
Masalda merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik ve saglikli yasam degerleri ile baglanti kurulabilmektedir.
Masal anahtar kavramlardan hak, merhamet, emek ve rizik kavramlari ile iliskilendirilebilmektedir.

Masal 5. nitedeki  “Kisisel  haklari  sentezleyebilme”  6grenme  ¢iktist  agisindan

degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 129-130).

5.14. Ug¢ Bah@n Masal

Bu masalda sagduyulu, 6ngoriilii, kararli, cesur, tedbirli ve temkinli olmak; aklin1 dogru kullanmak;

planlama yaparak isi zamaninda yapmak ve timit etmek konular1 vurgulanmistir.

Masalda aklin1 dogru kullanarak sagduyulu, tedbirli ve temkinli olmanin kisiyi tehlikelerden koruyacag:

ve zamaninda planlanarak cesurca yapilan iglerin basariya ulasacagi mesajlari verilmektedir.
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Masal galigkanlik, sabir, 6zgiirliik ve duyarlilik degerleri ile iligskilendirilebilmektedir.
Masalda anahtar kavramlardan hak, sabir ve emek kavramlari ile baglanti kurulabilmektedir.

Masal 4. tnitedeki “Sabir degerinin onemini yapilandirabilme” ve 5. tnitedeki “Kisisel haklart

sentezleyebilme” 6grenme ¢iktist agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 133-134).

5.15. Bit ile Pirenin Masal

Bu masalda koétiiniin serrinden korunma; kotiiliigiin bulagsmasi ve kotii ahlakli olma konulart

vurgulanmuistir,

Masal iyi ahlakli insanlarla dost olmanin bize fayda saglayacagi; kotii ahlakli insanlardan uzak durmak
gerektigi aksi halde onlarin kotiiligiiniin bize bulasabilecegi ya da bize zarar verebilecegi mesaji

verilmektedir.
Masalda dostluk degeri ile iligki kurulabilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, ahlak ve adap kavramlari ile iligskilendirilebilmektedir (Beydeba,

1975: 136).

5.16. Zavalli Devenin Masah

Bu masalda huzur ve giiven i¢inde saglikla yasamanin énemi; diizenbaz ve zalim Kkisilerin zarari; sozi
tutmanin, vefali ve merhametli olmanin degeri; ser ilizerine birlesmenin kotiiliigii ve adaleti gozetmenin

geregi konular1 vurgulanmaktadir.

Masalda kaétiiliik etrafinda birlesen zalim ve diizenbaz insanlarin, masum insanlara zarar verebilecegi
icin onlardan uzak durmanin gerektigi ve insanin giivenli bir sekilde huzurla yasamasi i¢in hem kendi
hayatinin sorumlulugunu tagimasi ve bunu bagkasinin inisiyatifine birakmamasi hem de bunun igin ¢aba

gostermesinin zorunlu oldugu mesaji verilmektedir.

Masal adalet, ¢aligkanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliilk, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sagliklt

yasam, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri ile iligskilendirilebilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan adalet, hak, sorumluluk, yardimseverlik, ahlak, diirtistliik, emek ve rizik

kavramlar1 agisindan incelenebilmektedir.

Masal 4. tnitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme” ve “Yardimseverligin insan iliskilerindeki
roliinii ve onemini gozleme dayali tahmin edebilme” ; 5. tinitedeki “Kisisel haklar: sentezleyebilme” ve

“Insanlara karsi sorumluklarint ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilarr agisindan degerlendirilebilmektedir

(Beydeba, 1975:144-148).
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5.17. Tiytava Kusu ve Deniz Perisinin Masah

Bu masalda insanin aklin1 kullanarak kendi canini tehlikeye atmamasi; diismanini kiiglimsememesi,
birlik beraberlik icinde olmasi; tedbirli davranmasi; 6giit almasi ve inat¢i olmamasi konulari

vurgulanmaktadir.

Masal insanin aklin1 kullanarak, 6giit dinleyerek ve tedbir alarak kendini tehlikelerden korumasi ve
bununla birlikte tehlikeye diistiigiinde de yardim isteyerek ve birlik beraberlik i¢inde hareket ederek bu

durumdan kendini kurtarmasi gerektigi mesaji1 vermektedir.

Masalda aile biitiinliigii, dostluk, duyarlilik, mahremiyet, sevgi, saygit, sorumluluk ve yardimseverlik

degerleri acisindan incelenebilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri ile iliski

kurulabilmektedir.

Masal 4. tnitedeki “Yardimseverligin insan iliskilerindeki roliinii ve 6nemini gozleme dayali tahmin
edebilme”; 5. tnitedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve

“Insanlara karst sorumluklarim ézetleyebilme” dgrenme ¢iktilar1 agisindan degerlendirilebilmektedir.

Bu masal icinde anlatilan “Kaplumbaga ve Iki Ordegin Masalr” da séz dinlemenin ve 6giit almanin

onemli oldugunu pekistiren bir i¢ masal olarak yer almaktadir (Beydeba, 1975: 150-152).

5.18. Soz Dinlemeyen Kusun Masah

Bu masalda fitrata uygun davranmama; uyar1 ve 6giit kabul etmeme, inat¢ilik yapmama ve olmayacak

bir is i¢in bosa ¢aba gostermeme konularina deginilmektedir.

Masalda miimkiin olmayacagi bilinen bir konuda diretmenin kisiyi zarara ugratacagi bu yilizden yapilan

uyarilar ve verilen 6giitleri dinlemenin kisinin faydasina olacagi mesaj1 verilmektedir.
Masal duyarlilik, saygi, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri agisindan incelenebilmektedir.
Masalda anahtar kavramlardan sorumluluk ve yardimseverlik kavramlari ile baglant1 kurulabilmektedir.

Masal 4. tnitedeki “Yardimseverligin insan iliskilerindeki roliinii ve onemini gozleme dayali tahmin
edebilme”; 5. iinitedeki “Kisisel haklar: sentezleyebilme” ve “Insanlara karsi sorumluklarini

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilari agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 154-155).

5.19. Bir Kurnaz ve Bir Budalanin Masah

Bu masalda hile, hainlik ve kurnazlik yapip aldatma; akli dogru kullanmama; temkinli ve tedbirli

davranmama; hak olmayani elde etmeye ¢alisma ve hakkini arama konularina deginilmektedir.
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Masal kisinin hile ve kurnazlik yapmasinin kendisine zarar verecegi ve onu basariya ulastirmayacagi;
tedbirli davranarak haklarimzi korumamiz gerektigi ve is yapacagimiz insanlari ve dostlarimizi iyi

se¢memizin bizi daha giivende ve huzurlu kilacagi mesajlar1 verilmektedir.
Masal adalet, dostluk, sorumluluk ve diiriistliik degerleri ile iliskilendirilebilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, ahlak, adalet, diriistliik, emek ve rizik kavramlari

ac¢isindan incelenebilmektedir.

Masal 4. tunitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme” ve 5. dinitedeki “Kisisel haklart

sentezleyebilme” 6grenme ¢iktilart ile iligkilendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 155-157).

5.20. Tacir ve Yalanci Dostunun Masah

Bu masalda dostlar iyi segme, kotii insanlardan uzak olma, hakkini arama ve aklini dogru bigimde

kullanma konular1 vurgulanmaktadir.

Masalda akilli ve yigit olan insanlarla kurulan dostlugun insanin faydasina olacagi; ahmak olan kotii
insanlarin kisiyi zarara ugratacagi ve bu insanlarin dostlugundan da sadece kotiiliik gelecegi bu sebeple

iyi dostlar edinmemiz gerektigi mesajlar1 verilmektedir.

Bu masalda dostluk, diriistliik, duyarlilik, mahremiyet, saygi, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik

degerleri ile iligki kurulabilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, helal, haram, ahlak, yardimseverlik,

diirGistliik, emek ve rizik kavramlari ile baglanti kurulabilmektedir.

Masal 4. iinitedeki “Yardimseverligin insan iligkilerindeki roliinii ve 6nemini gézleme dayali tahmin
edebilme”; 5. tinitedeki “Kisisel haklar: sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve
“Insanlara karst sorumluklarin ézetleyebilme” dgrenme ciktilar1 acisindan degerlendirilebilmektedir

(Beydeba, 1975: 158-159).

5.21. Giivercin, Fare, Ceylan ve Karganin Masah

Bu masalda dostluk ve arkadaslik duygulariyla birlik ve beraberlik i¢inde olmak; isar sahibi, akilli,
cesur, tedbirli ve ileri goriislii olmak; giizel huylu ve uysal olmak; sevgi, vefa, comertlik gostermek ve
iyilik yapmak konularina deginilmektedir. Bununla birlikte tembel, korkak, obur, menfaatgi ve ihtiras

sahibi olmanin zarar1 vurgulanmaktadir.

Masalda akil ve idrak sahibi ger¢ek dostlarin, birbirine karsi hissettikleri sevgi ve baglilik sayesinde

aralarinda olusan birlik ve beraberlik ile her tiirlii kétiilige karsi durabilecegi mesaji verilmektedir.
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Masal aile biitlinligi, dostluk, duyarlilik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirlik, saygi, sevgi,

sorumluluk, tasarruf ve yardimseverlik degerleri agisindan degerlendirilebilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, merhamet, sorumluluk, hamt, siikiir, ahlak,

yardimseverlik, emek ve rizik kavramlari ile iliskilendirilmektedir.

Masal 1. tinitedeki “Allah’a (cc) siikriin onemini hayatina yansitabilme”, 4. Unitedeki “Yardimseverligin
insan iliskilerindeki roliinii ve 6nemini gozleme dayall tahmin edebilme”, 5. tinitedeki “Kisisel haklari
sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve — “Insanlara karsi sorumluklarini

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilar agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 185-204).

5.22. Baykuslar ve Kargalarin Masal

Bu masalda akli dogru kullanarak ileri goriislii, azimli, tedbirli olmak; giiclii ve zayif yonleriyle birlikte
haddini bilmek; arabuluculuk yapmak; dili tutmak ve giizel s6z sdylemek; isi vaktinde yapmak;
merhametli ve bagislayict olmak; soya ¢ekmek ve sabretmek konulari vurgulanmaktadir. Bununla
birlikte kin tutmak ve diismanlik yapmak, dil yarasi agmak, s6z dinlememek, hile ve hainlik yapmak,

saldirgan olmak ve kétii ahlak konularina da deginilmektedir.

Masalda kendileri ile dost olunmamasi gereken kisilere aldanip giivenmenin kisiyi zarara ugratacagi bu
sebeple 6nce kisinin kendi zayif ve gii¢lii yonlerinin farkinda olarak haddini bilmesi ve onlara asla

inanmayarak akilli, temkinli ve tedbirli davranmasi gerektigi mesaj1 verilmektedir.

Masalda adalet, aile biitiinligii, dostluk, duyarlik, diiriistliik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik,
ozgiirliik, sabir, saglikli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik ve yardimseverlik

degerleri ile iligki kurulabilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, adalet, ahlak, sabir, yardimseverlik, adap,

diirGistliik, merhamet, vatan, emek ve rizik kavramlari agisindan degerlendirilebilmektedir.

Masal 4. tnitedeki “Yardimseverligin insan iliskilerindeki roliinii ve 6nemini gozleme dayali tahmin
edebilme”, “Sabwr degerinin dnemini yapilandirabilme”, “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, 5.
tinitedeki “Kigisel haklari sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve “Insanlara karst
sorumluklarimt ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilart agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975:

205-232).

5.23. Tavsan ile Filin Masah

Bu masalda hakka girmemek, kibirli ve duyarsiz olmamak, yumusak s6z sdylemek, el¢ilik yapmak,

aklin1 kullanmak, cesur olmak, saygili olmak ve kabalik yapmamak konular1 vurgulanmaktadir.
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Masalda insanin Kibirlenip kendi kaba kuvvetine aldanarak kimsenin hakkini yememesi ve
mahremiyetini ¢gignememesi; insanlarla iletisim kurarken duyarli, saygili ve nazik davranmasi gerektigi

ve aksi halde bu davraniglarinin kendisine zarar verecegi mesaj1 verilmektedir.

Masalda adalet, duyarlilik, mahremiyet, miitevazilik, saygi ve sorumluluk degerleri ile iliski

kurulabilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, adalet, ahlak ve adap kavramlar ile

iligkilendirilebilmektedir.

Masal 4. ftnitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, 5. tnitedeki “Kisisel haklar
sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve — “Insanlara karsi sorumluklarini

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilari agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 210-212).

5.24. Hakim Kedinin Masah

Bu masalda hakkini arama, mahremiyete saygi gostermek, dogruyu sdylemek, samimi ve diiriist olmak,

adaleti saglamak, ikiytizliiliikk ve goriiniige aldanmamak konularina deginilmektedir.

Masalda hiikiim verecek olan kisilerin 6zii sozii bir, diiriist ve liyakatli insanlar olmasinin adaleti
saglayacagl mesaj1 verilmektedir. Bununla birlikte hakki savunmanin ve aleyhine bile olsa adaletle

verilen karari kabul etmenin kisiyi kurtulusa eristirecegine vurgu yapilmaktadir.

Masalda adalet, ¢aligkanlik, dostluk, duyarhlik, diiriistliik, mahremiyet, saygi ve sorumluluk degerleri

ile iliski kurulabilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, adalet, ahlak, diiriistliik, emek, helal ve

haram kavramlari ile iligskilendirilebilmektedir.

Masal 4. ftnitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, 5. Ttnitedeki “Kisisel haklar
sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve — “Insanlara karsi sorumluklarini

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilari agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 212-214).

5.25. Zahid ve Hilekirlarin Masah

Bu masalda akli dogru kullanmak, fikir ve ¢oziim liretmek, kendinden emin olmak, yumusak s6z

sOylemek, aldanmak ve aldatmak konulari1 vurgulanmaktadir.

Masalda insanlarin akillarii kullanarak ve yumusak davranarak sorunlara ¢oéziim iiretebilecekleri
mesaj1 verilmektedir. Bununla birlikte dogrusunu yaptigimizi bildigimiz bir konuda kendimizden siiphe

etmememiz gerektigi belirtilmektedir.
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Masal adalet, ¢aliskanlik, mahremiyet, diiriistliik ve sorumluluk degerleri ile iliskilendirilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hak, mahremiyet, sorumluluk, helal, haram, adalet, ahlak, diiriistliik,

emek ve rizik kavramlari ile baglant1 kurulabilmektedir.

Masal 4. fnitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, 5. ftnitedeki “Kisisel haklar
sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve “Insanlara karsi sorumluklarini

ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilari agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 216).

5.26. Zahid ile Gelincigin Masah

Bu masalda acele ile karar vermemek, sabretmek, stipheli olan bir seyi aragtirmak ve ger¢egi 6grenmek,

planh ve diisiinerek hareket etmek konularina deginilmektedir.

Masal diisiinmeden acele ile hareket etmenin yanlis sonuglara ulastiracagi ve kisileri zarara ugratacagi
mesajlarini vermektedir. Bununla birlikte hakikatin iyice arastirildiktan sonra hiikiim verilmesi ve bir ig
yapmadan 6nce gerekli planlamalarin ve diizenlemelerin yapilip ona goére bir yol izlenmesi gerektigine

de deginilmektedir.

Masal adalet, aile biitiinliigli, duyarlilik, mahremiyet, merhamet, sabir, sevgi ve sorumluluk degerleri

ile iliskilendirilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan adalet, sabir, hak, mahremiyet, merhamet ve sorumluluk kavramlari ile

baglant1 kurulabilmektedir.

Masal 1. tinitedeki “Allah’a (cc) siikriin onemini hayatina yansitabilme”, 2. initedeki “Dua etme
ihtiyaci hakkinda diigiinebilme”, 4. tinitedeki “Adaletli davranmayi sorgulayabilme” ve “Sabir degerinin
onemini yapiandirabilme”, 5. Unitedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini
sorgulayabilme” ve “Insanlara karsi sorumluklarini ozetleyebilme” grenme c¢iktilart agisindan

degerlendirilebilmektedir.

Bu masal i¢inde anlatilan “Yagini Balini Basina Déken Zahidin Masali” ana fikri pekistiren bir i¢ masal
olarak anlatilmaktadir (Beydeba, 1975: 241-244).
5.27. Fare ile Kedinin Masah

Bu masalda akil sahibi olmak, dostluk ve vefa gostermek, affetmek, kendini korumak, tedbirli ve
Ongoriili davranmak, birlikten giic almak, gayret gostermek ve yilmamak, nankdorliikk etmemek, diirtist

ve civanmert olmak, soziinii tutmak, iyilik yapmak ve tecriibe sahibi olmak konular1 vurgulanmaktadir.
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Masalda iyilik yapip dost¢a davranan kisilere karsi vefali olup nankdorliik yapilmamasi fakat diismaniyla
barisanlarin yapilan iyiligi unutmamakla birlikte ihtiyatli ve tedbirli davranarak kendilerini korumalari

gerektigi 6glitlenmektedir.

Masalda dostluk, diristlik, merhamet, mahremiyet, ozgiirliik, sevgi, saygi, sorumluluk ve

yardimseverlik degerleri ile iligki kurulabilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, mahremiyet, diiriistliik, yardimseverlik ve merhamet

kavramlar1 agsindan degerlendirilebilmektedir.

Masal 4. iinitedeki “Yardimseverligin insan iligkilerindeki roliinii ve 6nemini géozleme dayali tahmin
edebilme”; 5. tnitedeki “Kisisel haklari sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve
“Insanlara karst sorumluklarin ézetleyebilme” dgrenme ciktilar1 acisindan degerlendirilebilmektedir

(Beydeba, 1975: 245-251).

5.28. Aslan ile Cakalin Masah

Bu masalda sevgi, saygi, dostluk ve vefa gostermek; ahlakli ve iffetli olmak; iyilik yapmak; huzur ve
gliven iginde yasamak; kanaat etmek; acele ile karar vermemek; sagduyulu, anlayish ve hosgoriili
olmak; adaletli davranmak; aklin1 kullanmak, istigsare etmek ve bulundugu mevkii hak etmek
konularma deginilmektedir. Bununla birlikte dalkavukluk, nankorliik, kiskanglik, yalancilik, inatcilik,

hile ve hainlik yapmak konular1 da vurgulanmaktadir.

Masalda, bir kisi hakkinda arastirma yapmadan aceleyle hiikiim vermenin hem Kkisinin itibarini
zedeleyecegi hem de zuliim olacagi i¢in hiikiim sahibinin aklini kullanarak, sagduyulu ve adaletli bir

bicimde hareket etmesi gerektigi mesaji verilmektedir.

Masal adalet, aile bitiinliigti, dostluk, duyarhilik, dirtstliik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik,

Ozgiirliik, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri agisindan incelenebilmektedir.

Masal anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, adalet, adap, ahlak, sabir, yardimseverlik, diiriistliik,

mahremiyet ve merhamet kavramlari ile iliskilendirilebilmektedir.

Masal 4. tunitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme”, “Yardimseverligin insan iliskilerindeki
roliinii ve onemini gézleme dayali tahmin edebilme” ve “Sabiwr degerinin onemini yapilandirabilme”;
5. {initedeki “Kigsisel haklar: sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkini sorgulayabilme” ve “Insanlara
karst sorumluklarim ozetleyebilme” 6grenme ¢iktilar1 agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba,

1975: 260-271).
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5.29. Zahid ile Misafirinin Masah

Bu masalda taklit¢i olmamak, fitrata uygun davranmak, kendini ve haddini bilmek, beceri ve yetenegine

gore is yapmak ve imkani olmayan seylerin pesinde bosa vakit harcamamak konularina deginilmektedir.

Masalda kisinin kendi yaratilisi, beceri ve yetenegine uygun olmayan isler pesinde kosmasinin ve korii
koriine taklit etmesinin, onun zahmetini bosa ¢ikaracagi ve onu cahil bir konuma diisiirecegi mesaji

verilmektedir.
Masal mahremiyet, saygt ve sorumluluk degerleri ile iliskilendirilebilmektedir.
Masal anahtar kavramlardan mahremiyet, hak ve sorumluluk kavramlari agisindan incelenebilmektedir.

Masal 5. tinitedeki “Kigisel haklar: sentezleyebilme”, “Mahremiyet hakkinm sorgulayabilme” 0grenme

ciktilar1 agisindan degerlendirilebilmektedir.

Bu masalda anlatilan “Karga ile Sercenin Masalr” ana fikri desteleyen bir i¢ masal olarak

anlatilmaktadir (Beydeba, 1975: 292-293).

5.30. Sehzade ve Arkadaslarimin Masalh

Bu masalda akilli ve mantikli davranmak, dirayetle ¢aligmak, iyilik etmek, bulundugu konumu hak

etmek, kaza ve kadere inanmak konular1 vurgulanmaktadir.

Masalda insanin iyilige akil, mantik ve gayreti ile ulasabilecegi belirtilmekle birlikte bunun kaza ve

kaderle baglantili oldugu mesaji verilmektedir.

Masal adalet, ¢aligkanlik, dostluk, duyarlilik, estetik, miitevazilik, 6zgirliik, saygi, sorumluluk ve

yardimseverlik degerleri ile iliskilendirilebilmektedir.

Masalda anahtar kavramlardan hak, sorumluluk, adalet, yardimseverlik, emek, rizik, kader, kaza ve

tevekkiil kavramlari agisindan incelenebilmektedir.

Masal 2. tinitedeki “Allah in (cc) kullarina olan sevgisini gozleme dayalr tahmin edebilme” ve “Allah’in
(cc) birligini ve yiiceligini kavrayabilme”; 4. tnitedeki “Adaletli davranmayr sorgulayabilme” ve
“Yardimseverligin insan iligkilerindeki roliinii ve énemini gozleme dayali tahmin edebilme”; 5.
tinitedeki “Kisisel haklar1 sentezleyebilme” ve “Insanlara karsi sorumluklarini dzetleyebilme” dgrenme

ciktilart agisindan degerlendirilebilmektedir (Beydeba, 1975: 300-306).
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6. Kelile ve Dimne’deki Masallarin 4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde

Ornek Olay Yontemiyle Kullanilmasim Iceren Ornek isleyisler

6.1. Ornek Isleyis 1

BOLUM 1

Tema: DKAB.4.5.Haklar ve Sorumluluklar

Icerik Cercevesi: Kisisel Haklar ve Haklara Saygi, insanlara Kars: Sorumluluklarim, Adalet
Onerilen Siire: 2 Ders Saati

Unite Agiklamasi: Bu iinite igerisinde hak ve sorumlulukla ilgili konular mevcuttur. Toplumdaki her
bireyin temel hak ve oOzgiirliikklere sahip oldugu, kisisel haklarin sentezlenerek bu haklara saygi
duyulmasi gerektigi, mahremiyetin korunmasi ve sorgulanmasini igeren bir farkindaligin olusturulmasi
amaglart gilidiilmektedir. Bununla birlikte Allah’a (cc) karsi olan sorumluluklarin iman ve ibadet
agisindan ¢oziimlenmesi ve baska insanlara karsi olan sorumluluklarin 6zetlenmesi hedefleri

bulunmaktadir.
BOLUM 2

Kavramsal Beceriler: KB2.3. Ozetleme, KB2.4. Cdziimleme, KB2.8. Sorgulama, KB2.11. Gozleme
Dayali Tahmin Etme, KB2.13. Yapilandirma, KB2.14. Yorumlama, KB2.20. Sentezleme

Egilimler: E1.5. Kendine Giivenme, E3.8. Soru Sorma, E3.10. Elestirel Bakma
Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri: SDB1.2. Kendini Diizenleme

Degerler: D.1.Adalet, D.5.Duyarlilik, D.6.Diiriistliik, D.8.Mahremiyet, D.9.Merhamet, D.14.Saygi,
D.15.Sevgi, D.16.Sorumluluk

Anahtar Kavramlar: Hak, Mahremiyet, Sorumluluk, Adalet, Ahlak, Sabir, Diirtistliik, Merhamet
OKkuryazarhk Becerileri: OB2. Dijital Okuryazarlik

Disiplinler Arasi iliskiler: Hayat Bilgisi dersinde 6grenilen ahlak konularr ile iliski kurulur.
BOLUM 3

Ogrenme Ciktilar ve Siire¢ Bilesenleri: DKAB.4.5.1. Kisisel haklar1 sentezleyebilme

a) Kigisel haklari agiklar.

b) Kisisel haklar arasinda iligki kurar.
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¢) Kisisel haklar1 birlestirerek 6zgiin bir biitiin olusturur.
DKAB.4.5.4. Insanlara kars1 sorumluluklarini 6zetleyebilme
a) Insanlara kars1 sorumluluklarii ¢dziimler.

b) Insanlara kars1 sorumluluklarini siniflandirir.

c) Insanlara kars1 sorumluluklarini yorumlar.
DKAB.4.4.1.Adaletli davranmay1 sorgulayabilme

a) Adaleti kendi ifadeleri ile tamimlar.

b) Adaletle ilgili sorular sorar.

¢) Islam’m adalete verdigi 6nem hakkinda bilgi toplar.

Temel Kabuller: Hak, sorumluluk ve ahlaki degerler ile ilgili 6grencilerin temel diizeyde bilgi sahibi

olduklar1 varsayilmaktadir.

On Degerlendirme Siireci: “Hak ve sorumluluklar konusunda bilginiz var mi?” sorusu 6grencilere

sorularak onlarin bu konudaki 6n bilgileri tespit edilir.

Koprii Kurma: Giindelik yasamda 6grencilerin sahip olduklari hak ve sorumluluklar konusunda bilgi

verilerek Hayat Bilgisi dersi ile iliski kurulur.
Yéntem ve Teknik: Ornek olay yontemi, Soru-Cevap teknigi, Anlatim, Problem ¢zme, Drama yapma

Arag-Gerecler: Kelile ve Dimne Kitab1 veya bu kitapta anlatilan Aslan, Cakal ve Okiiziin Masali’nin

ornek olay metninin fotokopisi, Ders kitabi, Etkilesimli tahta.
BOLUM 4
Ogrenme-Ogretme Yasantilar

Kelile ve Dimne kitabindaki Aslan, Cakal ve Okiiziin Masalin1 temsil eden bir gorsel etkilesimli tahtaya
yansitilir. “Bu hayvanlar arasinda nasil bir iliski olabilir?” sorusu sorularak 6grencilerin dikkatleri
cekilir ve kisaca cevaplar: dinlenir. Ogrencilere 6rnek olayin metni dagitilir. Her dgrencinin dikkatle
metni sessizce okumalar istenir. Okuma bittikten sonra bir dgrenciye masalin 6zeti yaptirilir ve

ogrencilerin eklemek istedikleri varsa dinlenir. Sonra su sorular sorulur:

Aslanin kral olarak sorumluluklar: nelerdir?
Kelile’nin kotli davranislart nelerdir?

1
2
3. Okiiz, hakkini neden koruyamamigtir?
4

Siz, aslanin yerinde olsaniz nasil davranirdiniz?
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5. Aslan ve Okiiziin dostlugu neden bozulmustur?

6. Aslan, acele ile karar vermeseydi ne olurdu?

7. Dimne, kKardesinin yanliglarini nasil engelleyebilirdi?
8. Dimne, sorumluluklarini yerine getirmis midir?

9. Aslan, yanligin1 anlamig midir?

10. Kelile hatasini anlasaydi dostluklar1 nasil olurdu?

Her 6grenciye en az bir cevap hakki verecek kadar konusmaya devam edilir. Bir 6grenci tahtaya
cikarilarak masaldan ¢ikarilan dersler yazilir. Sonra 6grencilerden goniillii olanlara “Aslan, 6kiiz ve

cakal iyi dost olsayd1 nasil olurdu? Konulu bir drama yaptirilir.

Masaldan ¢ikarilan dersler ile baglanti kurularak hak kavrami ve kisisel haklarin neler oldugu konusunda
bilgi verilir. Islam dininde hak konusunun ¢ok énemli olduguna dikkat ¢ekilir. Aile, okul ve toplum
icinde ne tiir haklarimiz oldugu orneklendirilir. Ogrencilerin kendisinin ve baska insanlarin kisisel
haklar1 oldugu fark ettirilir. Insan iliskilerinde saygili, nazik, anlayisli, sabirli ve hosgoriilii olmalart

konusunda bilinglendirilir.

Sorumluluk kavrami ve sorumluluklarimizin neler oldugu konular1 hakkinda bilgi verilir. Insanlarin
sorumluluklar: ile ilgili etkilesimli tahtadan gorseller gosterilerek 6grencilere bunlarin ne ile ilgili
oldugu sorulur. Insanin kendisine, ailesine, cevresine ve Allah’a (cc) karst sorumluluklarinin oldugu
sonucuna varilir. Insanin kendisini tehlikeye sokacak davranislardan kaginmasi gerektiginin kendisine
kars1 olan sorumlulugu oldugu vurgulanir. Kisisel ve toplumsal sorumluluklardan yola ¢ikarak Allah’a
kars1 olan iman ve ibadet sorumluklarimiz oldugu bilinci uyandirilir. Ayrica hak, sorumluk ve adalet
arasinda iligski kurulur. Hak ve sorumluluklar yerine getirmenin adaletli davranma ile baglantili

olduguna deginilir. Ders, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri ifade etmeleri ile 6zetlenir.

Zenginlestirme: Ogrencilerin okul icindeki cevre giizellestirme faaliyetlerine sorumluluk bilinci

duyarak katilim saglamalar tesvik edilebilir.

Destekleme: Kelile ve Dimne kitabinda hak ve sorumluluklar konusuna 6rnek olacak baska bir masal

sunulabilir. Bilgi kartlar1 hazirlanarak oyun araciligiyla pekistirme yapilabilir.
BOLUM 5

Ol¢cme Degerlendirme: Olgme degerlendirme siirecinde agik uclu soru, kisa cevapli soru, kelime

iligkilendirme, kavram haritasi, ¢aligma yapragi ve 6z degerlendirme formu kullanilabilir.

e Hak nedir?

e  Giinliik hayatimizdaki haklarimiz nelerdir?
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e Sorumluluk nedir?
o Kendimize, ailemize ve ¢evremize karsi sorumluklarimiz nelerdir?
e Allah’a kars1 sorumluluklarimizla ilgili bir ayet, bir hadis bulalim.

e “Hakkini Dogru Bigimde Savun” konulu bir drama yapalim.

Performans Gorevi: Ogrencilerden ayet ve hadis drnekleri igeren, kisisel hak ve sorumluluklar
konulu bir brosiir ya da pano hazirlamalari istenebilir. Performans gorevleri, dl¢iitleri olan puanlama

anahtar ile degerlendirilir. Ogrencilerin iiriin ¢iktilar1 i¢in iiriin dosyas: olusturulur.
BOLUM 6

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar: Dersin siiresi dikkatle ayarlanacaktir. Gerekli goriilen
yerde ders akisinda ihtiyac olan uygulamalar yapilacaktir. Ogrencilerin biitiiniiniin derse katilimi i¢in

caba gosterilecektir.

Giivenlik 6nlemleri: Sinif ortaminda gerekli olan tiim giivenlik 6nlemleri alinacaktir.
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6.2. Ornek Isleyis 2

BOLUM 1

Tema: DKAB.4.4.Ahlaki Degerlerimiz
icerik Cercevesi: Adalet

Onerilen Siire: 2 Ders Saati

Unite Agiklamasi: Unite iginde yer alan adalet, sabir ve yardimseverlik degerleri ele alinmakta ve bu
degerlerin Ogrencilerin davraniglarinda goriinlir olmasi incelenmektedir. Adaletli davranmanin
sorgulanmasi, sabrin 6neminin yapilandirilmasi ve yardimseverligin insani iliskilerdeki roliiniin ve

Oneminin gozleme dayandirilarak tahmin edilmesi seklinde amaglar bulunmaktadir.
BOLUM 2

Kavramsal Beceriler: KB2.8. Sorgulama, KB2.11. Go6zleme Dayali Tahmin Etme, KB2.13.

Yapilandirma, KB2.14. Yorumlama

Egilimler: E1.5. Kendine Giivenme, E3.8. Soru Sorma, E3.10. Elestirel Bakma
Degerler: D.1.Adalet, D.5.Duyarlilik, D.6.Diiriistliik, D.9.Merhamet, D.16.Sorumluluk
Anahtar Kavramlar: Adalet, Ahlak, Diiriistliik, Hak, Sorumluluk, Merhamet, Duyarlilik
Okuryazarhk Becerileri: OB2. Dijital Okuryazarlik

Disiplinler Arasi iligkiler: Hayat Bilgisi dersinde dgrenilen ahlak konularr ile iliski kurulur.

BOLUM 3
Ogrenme Ciktilari: DKAB.4.4.1.Adaletli davranmay1 sorgulayabilme
Siire¢ Bilesenleri: a) Adaleti kendi ifadeleri ile tanimlar.

b) Adaletle ilgili sorular sorar.

¢) Islam’m adalete verdigi 6Snem hakkinda bilgi toplar.

¢) Islam’1n adalete verdigi énem hakkinda topladig1 bilgilerin dogrulugunu 6gretmen

rehberliginde degerlendirir.
d) islam’1n adalete verdigi dnem hakkinda toplanan bilgiler iizerinde ¢ikarim yapar.

Temel Kabuller: Ahlaki degerler ile ilgili 6grencilerin temel diizeyde bilgi sahibi olduklar

varsayilmaktadir.
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On Degerlendirme Siireci: “Ahlaki degerlerden hangileri hakkinda bilginiz var?” sorusu dgrencilere

sorularak onlarin bu konudaki 6n bilgileri tespit edilir.
Koprii Kurma: Giindelik yasam ve ahlaki degerlerin insan iliskilerindeki etkisi arasinda iliski kurulur.
Yontem ve Teknik: Ornek olay yontemi, Soru-Cevap teknigi, Anlatim, Problem Cézme

Arac-Geregler: Kelile ve Dimne kitabi veya segilen 6rnek olay metninin fotokopisi, Ders kitabi,

Etkilesimli tahta.
BOLUM 4

Ogrenme-Ogretme Yasantilari: Kelile ve Dimne kitabimin gorseli etkilesimli tahtadan yansitilir.
Kelile ve Dimne masallarindan “Beydeba ve Debselim’in Masali” Beydeba’'nin zindana atilmasi
kismina kadar anlatilir. Sonra dgrencilerden buraya kadar anlatilan masali 6zetlemeleri beklenir ve
onlara kahramanlarin &zellikleri sorulur. Sonrasinda masalin devaminda ne olmus olabilecegi ile ilgili
tahminler yapmalar1 istenir ve tekrar dgrencilere konusmasi igin firsat verilir. Ogrencilerin 6zgiirce
fikirlerini sunmalar1 beklenir. Bu asamadan sonra masalin devami anlatilir. Masal bitince ilk olarak
ogrencilerden duygularini paylagmak isteyenler dinlenir. Sonrasinda “Beydeba’nin yerinde olsaydiniz;
siz, nasil bir yol izlerdiniz?”, “Hiikiimdar siz olsaydiniz nasil karar verirdiniz?”, “Adaletli bir insan nasil
olmal1?” gibi sorular sorulur. Masalda yapilan dogrular ve yanliglar tespit edilir. Masaldan ¢ikarilan
sonuglar siralanir ve tahtaya yazilir. Ornek olay yontemi kullanilarak anlatilan masal kismi bittikten
sonra 0gretmen tarafindan, ayet ve hadisler ¢ergevesinde Ahlak kavrami hakkinda kisaca bilgi verilir.
Ogrencilerin ahlakin bir 6gesi olan adalet kavramu ile ilgili kendi tanimlamalarii yapmalari igin imkan
olusturulur. Adalet kavraminin, 6l¢iilii ve dengeli olmak (D1.3) anlamina geldigi tanimlama yapilir ve
tahtaya yazilir. Ayet ve hadislerden faydalanarak adalet ile ilgili bilgiler verilir ve konu o6rneklerle

pekistirilir.

Zenginlestirme: Ogrencilerden adalet degeri ile ilgili kisa bir ¢ocuk masal kitab1 tasarlamalart

istenebilir.
Destekleme: Kelile ve Dimne kitabinda Adalet degerine 6rnek olacak baska bir masal sunulabilir.
BOLUM 5

Ol¢me Degerlendirme: Olgme degerlendirme siirecinde agik uclu soru, kisa cevapli soru ve ¢alisma

yapragi kullanilabilir.
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e Adalet nedir?

e Adil insanin 6zellikleri nelerdir?

e Adil insan, neden Beydeba gibi cesur olmalidir?
e Adaleti saglamak hepimizin gérevi midir?

o Adaletle ilgili bir ayet, bir hadis bulalim.

Performans Gorevi: Adaletli davranmakla ilgili 6grencilere bir drama yaptirilir. Performans
gdrevleri, dlgiitleri olan puanlama anahtari ile degerlendirilir. Ogrencilerin iiriin ¢iktilari igin iiriin

dosyast olusturulur.

BOLUM 6

Planin Uygulanmasina iliskin Aciklamalar: Dersin siiresi dikkatle ayarlanacaktir. Gerekli goriilen
yerde ders akiginda ihtiyag olan uygulamalar yapilacaktir. Ogrencilerin biitiiniiniin derse katilimi igin

caba gosterilecektir.

Giivenlik 6nlemleri: Sinif ortaminda gerekli olan tiim giivenlik 6nlemleri alinacaktir.
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6.3. Ornek Isleyis 3

BOLUM 1

Tema: DKAB.4.4.Ahlaki Degerlerimiz

icerik Cercevesi: Yardimseverlik, Merhamet, Sevgi, Dostluk
Onerilen Siire: 2 Ders Saati

Unite Ag¢iklamasi: Unite iginde yer alan adalet, sabir ve yardimseverlik degerleri ele alinmakta ve bu
degerlerin Ogrencilerin davraniglarinda goriinlir olmasi incelenmektedir. Adaletli davranmanin
sorgulanmasi, sabrin oneminin yapilandirilmasi ve yardimseverligin insani iliskilerdeki roliiniin ve

Oneminin gozleme dayandirilarak tahmin edilmesi seklinde amaglar bulunmaktadir.
BOLUM 2

Kavramsal Beceriler: KB2.8. Sorgulama, KB2.11. Go6zleme Dayali Tahmin Etme, KB2.13.
Yapilandirma, KB2.14. Yorumlama

Egilimler: E1.5. Kendine Giivenme, E3.8. Soru Sorma, E3.10. Elestirel Bakma

Degerler: D.4.Dostluk, D.5.Duyarlihk, D.9.Merhamet, D.11.0zgiirliik, D.14.Saygi, D.15.Sevgi,
D.16.Sorumluluk, D.20.Yardimseverlik

Anahtar Kavramlar: Hak, Mahremiyet, Merhamet, Sorumluluk, Ahlak, Yardimseverlik
OKkuryazarhk Becerileri: OB2. Dijital Okuryazarlik

Disiplinler Arasi iligkiler: Hayat Bilgisi dersinde dgrenilen ahlak konularr ile iliski kurulur.
BOLUM 3

Ogrenme Ciktilan ve Siire¢ Bilesenleri: DKAB.4.4.3. Yardimseverligin insan iliskilerindeki roliinii

ve dnemini gozleme dayali tahmin edebilme

a)Yardimseverlige iligkin 6n gozlem ve tecriibesini iligkilendirir.
b)Yardimseverligin 6nemine iliskin ¢ikarim yapar.

¢) Yardimseverligin insan iligkilerindeki rolii ve 6nemine iligkin sonug ¢ikarir.

Temel Kabuller: Ahlaki degerler ile ilgili 6grencilerin temel diizeyde bilgi sahibi olduklar

varsayilmaktadir.

On Degerlendirme Siireci: “Ahlaki degerlerden hangileri hakkinda bilginiz var?” sorusu dgrencilere

sorularak onlarin bu konudaki 6n bilgileri tespit edilir.
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Koprii Kurma: Giindelik yasam ve ahlaki degerlerin insan iliskilerindeki etkisi arasinda iliski kurulur.
Yontem ve Teknik: Ornek olay yontemi, Soru-Cevap teknigi, Anlatim, Problem Cézme

Arac-Geregler: Kelile ve Dimne kitabi veya segilen 6rnek olay metninin fotokopisi, Ders kitabi,

Etkilesimli tahta.
BOLUM 4

Ogrenme-Ogretme Yasantilari: Kelile ve Dimne’nin kitabinin ve Giivercin, Fare, Ceylan ve Karga
Masalinin temsili gorseli etkilesimli tahtadan yansitilir. Ogrencilere &rnek olay metni boliimlere
ayrilarak dagitilir. {lk &nce giivercinlerin birlik olup agdan kurtulmak i¢in ugmalar1 ve farenin onlara
nasil yardim ettigi kismu anlatilir. Ogrencilere “Giivercinler birlikte hareket etmeseydi ne olurdu?”
sorusu sorulur ve cevaplar dinlenir. Sonra Mutavakka giivercinin fareden, neden 6nce arkadaslarini
kurtarmasini istedigi sorgulanir. “Farenin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz?”, “Siz giivercinin
yerinde olsaniz bagka kimden yardim isterdiniz?” ve “Sizin dostunuzun basina kotii bir sey gelse; siz,
ne yapardiniz ve kimden yardim isterdiniz?” sorular1 sorulur ve cevaplar dinlenir. Bu bdliimiin sonuglari
¢ikarilir ve tahtaya yazilir. Sonra masalin ikinci kismi ceylanin yakalanmasi yerine kadar anlatilir ve
Ogrencilere sonra ne olmus olabilecegi sorulur, heyecanlanan Ogrencilerin hisleri paylasilir. “Siz
olsaydiniz ceylani nasil kurtarirdiniz?”, “Karga, kaplumbaga ve fare nasil bir yol izlemeli?” gibi masalin
sonucuna yonelik sorularla devam edilir. Alinan cevaplardan sonra masalin sonug kismi da anlatilir. Tek
basina aveir karsisinda ¢aresiz kalan bu hayvanlarin birlikte hareket etmeleri ve birbirlerine yardim
etmeleri sayesinde nasil basariya ulastiklar1 ve samimi dostluklar1 yorumlanir. Ozellikle birlikten kuvvet

dogdugu vurgulanir. Varsa 6grencilerin sorulari cevaplanir ve meraklart giderilir.

Masaldaki yardimlasma kismindan hareketle yardimseverlik tamimlanir. Ogrencilerden kendi
hayatlarinda yasadiklar1 yardimseverlik drnekleri dinlenir. Verilen 6rneklerle yapilan tanim arasinda
baglant1 kurulur. Yardimsever insanin &6zelliklerine ayetlerden 6rnekler verilerek maddeler halinde
tahtaya yazilir. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatindan yardimseverlik drnekleri verilir. Cémert olmanin
ve iyilik yapmanin 6nemi vurgulanir. Yardimsever olmanin insan iliskilerinde nasil bir etki olusturacagi
tartigtlir. islam dininde yardimlasmaya verilen éneme deginilir ve dgrencilerin derste ne 6grendikleri

cevaplariyla ders Gzetlenir.

Zenginlestirme: Yardimseverlik degerinin pekismesi i¢in okul ¢apinda bir kermes diizenlenip elde
edilen gelir ihtiyaci olan insanlara ulagtirilabilir. Ramazan ayinda erzak kolisi hazirlanip okul aile birligi

araciligryla ihtiyag sahiplerine dagitilabilir.

Destekleme: Kelile ve Dimne kitabinda yardimlagma degerine 6rnek olacak baska bir masal sunulabilir.
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BOLUM 5

Ol¢cme Degerlendirme: Olgme degerlendirme siirecinde agik uglu soru, kisa cevapli soru ve calisma

yaprag1 kullanilabilir.

e  Yardimlagma nedir?

e Yardimsever insanin Ozellikleri nelerdir?

e Yardima giiciimiiz yetmediginde ne yapmaliyiz?
e Birlikte hareket etmenin 6nemi nedir?

e Yardim etme ile ilgili bir ayet, bir hadis bulalim.

e Yardimlasma konulu bir drama yapalim.

Performans Gorevi: 1.Yardimseverlik gorselleri igeren bir pano hazirlamalari istenir. 2.0grenciler
gruplara ayrilarak ailelerinin de yardimiyla sosyal yardimlasma dernekleri ziyaret edilir ve
gozlemleri sinifta paylasilir. Performans gorevleri, Olglitleri olan puanlama anahtari ile

degerlendirilir. Ogrencilerin {iriin ¢iktilar1 i¢in iiriin dosyas1 olusturulur.
BOLUM 6

Plamin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar: Dersin siiresi dikkatle ayarlanacaktir. Gerekli goriilen
yerde ders akiginda ihtiyac olan uygulamalar yapilacaktir. Ogrencilerin biitiiniiniin derse katilimi igin

caba gosterilecektir.

Giivenlik onlemleri: Sinif ortaminda gerekli olan tiim giivenlik 6nlemleri alinacaktir.
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6.4. Ornek Isleyis 4

BOLUM 1

Tema: DKAB.4.4.Ahlaki Degerlerimiz
icerik Cercevesi: Sabir

Onerilen Siire: 2 Ders Saati

Unite Agiklamasi: Unite iginde yer alan adalet, sabir ve yardimseverlik degerleri ele alinmakta ve bu
degerlerin Ogrencilerin davraniglarinda goriinlir olmasi incelenmektedir. Adaletli davranmanin
sorgulanmasi, sabrin 6neminin yapilandirilmasi ve yardimseverligin insani iliskilerdeki roliiniin ve

Oneminin gozleme dayandirilarak tahmin edilmesi seklinde amaglar bulunmaktadir.

BOLUM 2

Kavramsal Beceriler: KB2.8. Sorgulama, KB2.11. Go6zleme Dayali Tahmin Etme, KB2.13.

Yapilandirma, KB2.14. Yorumlama
Egilimler: E1.5. Kendine Giivenme, E3.8. Soru Sorma, E3.10. Elestire]l Bakma

Degerler: D.5.Duyarlilik, D.9.Merhamet, D.12.Sabur, D.15.Sevyi, D.16.Sorumluluk,
D.20.Yardimseverlik

Anahtar Kavramlar: Sabir, Hak, Merhamet ve Sorumluluk

Okuryazarhk Becerileri: OB2. Dijital Okuryazarlik

Disiplinler Arasi iliskiler: Hayat Bilgisi dersinde 6grenilen ahlak konulart ile iliski kurulur.
BOLUM 3

Ogrenme Ciktilar ve Siire¢ Bilesenleri: DKAB.4.4.2. Sabir degerinin énemini yapilandirabilme
a) Insan iliskilerini inceleyerek sabir degerinin énemini iceren nedensel iliskileri ortaya koyar.

b) Sabir degerinin 6nemi hakkinda ortaya koydugu iliskilerden hareketle uyumlu bir bakis agisi
gelistirir.
Temel Kabuller: Ahlaki degerler ile ilgili 6grencilerin temel diizeyde bilgi sahibi olduklar

varsayilmaktadir.

On Degerlendirme Siireci: “Ahlaki degerlerden hangileri hakkinda bilginiz var?” sorusu dgrencilere

sorularak onlarin bu konudaki 6n bilgileri tespit edilir.
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Koprii Kurma: Giindelik yasam ve ahlaki degerlerin insan iliskilerindeki etkisi arasinda iligski kurulur.
Yontem ve Teknik: Ornek olay yontemi, Soru-Cevap teknigi, Anlatim, Problem Cézme

Arac-Geregler: Kelile ve Dimne kitab1 veya kitaptaki Zahit ile Gelincigin Masali’nin 6rnek olay

metninin fotokopisi, Ders kitabi, Etkilesimli tahta.
BOLUM 4

Ogrenme-Ogretme Yasantilari: Kelile ve Dimne kitabimin ve Zahit ile Gelincik masalinin temsili
gorseli etkilesimli tahtadan yansitilir. Gegen hafta dagitilan ve caligilmasi istenilen 6rnek olay metni
goniilli birkag 6grenci tarafindan anlatilir. Sonra 6grencilere, Zahid’in hatasinin ne oldugu sorulur.
Verilen cevaplardan sonra “Siz olsaydiniz gelincigi o halde goriince ne tepki verirdiniz ya da ne
yapardiniz?” sorusu sorulur. Verilen cevaplardan; acele ile arastirmadan is yapmanin ya da karar
vermenin kisiyi yanlis sonuglara gotiirecegi mesaji verilir. Masaldan ¢ikarilan dersler tahtaya yazilir.

Ogrencinin bu masaldan ne &grendigi sorusunun cevaplari ile masal dzetlenir.

Masaldan ¢ikan acele etmeme kavraminin bizi sabir degerine tagidigi vurgulanir. Sabir kelimesi tahtanin
ortasina biiylik harflerle yazilir. Sabrin duygu, diisiince ve davranislar1 kontroliinii saglayabilmek
anlamina geldigi tanimlamasi yapilir. Tahtanin ortasindaki sabir kavramindan oklar ¢ikartilarak sabirli
insanlarin 6zelliklerinin neler oldugu tartisilir ve 6gretmen rehberliginde dogru cevaplar 6grenciler
tarafindan yazilir. Inanan insanlarin sabirli olmasi gerektigi vurgulanir. Giinliik hayattan sabir drnekleri
verilerek 6grencilerin kendilerine elestirel bakmalar1 saglanir. Sabirli olmanin 6nemi ile ilgili neden
sonug iliski c¢ikarilir. Aile ve toplum hayatinda sabirli olmanin giinliik hayattaki etkisine deginilir.
Yasanilan zorluklarda sabirli olmanin pozitif etkisi vurgulanir. Hz. Muhammed’in (s.a.v.) sabirl

davranislarina 6rnekler verilir. Dersin geneli ile ilgili kisa soru cevaplarla ders 6zetlenir.

Zenginlestirme: Kuran’da gegen kissalardan, sabirla en ¢ok ilgili olaninin arastirilip bulunmasi ve

sinifta anlatilmasi istenebilir.
Destekleme: Kelile ve Dimne kitabinda sabir degerine drnek olacak baska bir masal sunulabilir.
BOLUM 5

Olcme Degerlendirme: Olgme degerlendirme siirecinde agik uglu soru, kisa cevapli soru, 6z

degerlendirme formu ve ¢alisma yapragi kullanilabilir.

e Sabir nedir?
e Sabirli insanin 6zellikleri nelerdir?
e Yasadigimiz zor durumlarda ne yapmaliyiz?

e Sabretmenin 6nemi nedir?
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e Sabretme ile ilgili bir ayet, bir hadis bulalim.

e Saburla ilgili bir peygamber kissasi bulalim.

Performans Gorevi: Sabirlt bir insanin nasil olmasi gerektigi konusu ile ilgili hikdye tamamlama
calismast yapilabilir. Performans gorevleri, Olciitleri olan puanlama anahtari ile degerlendirilir.

Ogrencilerin iriin ¢iktilar1 icin iiriin dosyasi olusturulur.
BOLUM 6

Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar: Dersin siiresi dikkatle ayarlanacaktir. Gerekli goriilen
yerde ders akiginda ihtiyac olan uygulamalar yapilacaktir. Ogrencilerin biitiiniiniin derse katilimi igin

caba gosterilecektir.

Giivenlik 6nlemleri: Sinif ortaminda gerekli olan tiim giivenlik 6nlemleri alinacaktir.

6.5. Ornek Isleyis 5
BOLUM 1
Tema: DKAB.4.5.Haklar ve Sorumluluklar

Icerik Cercevesi: Kisisel Haklar ve Haklara Saygi, Mahremiyet, Insanlara Kars: Sorumluluklarim,
Adalet

Onerilen Siire: 2 Ders Saati

Unite Aciklamasi: Bu iinite igerisinde hak ve sorumlulukla ilgili konular mevcuttur. Toplumdaki her
bireyin temel hak ve oOzgiirliikklere sahip oldugu, kisisel haklarin sentezlenerek bu haklara saygi
duyulmasi gerektigi, mahremiyetin korunmasi ve sorgulanmasini igeren bir farkindaligin olusturulmasi
amaglart gilidiilmektedir. Bununla birlikte Allah’a (cc) karsi olan sorumluluklarin iman ve ibadet
agisindan ¢oziimlenmesi ve baska insanlara karst olan sorumluluklarin 6zetlenmesi hedefleri

bulunmaktadir.
BOLUM 2

Kavramsal Beceriler: KB2.3. Ozetleme, KB2.4. Cdziimleme, KB2.8. Sorgulama, KB2.11. Gozleme
Dayali Tahmin Etme, KB2.13. Yapilandirma, KB2.14. Yorumlama, KB2.20. Sentezleme

Egilimler: E1.5. Kendine Giivenme, E3.8. Soru Sorma, E3.10. Elestirel Bakma
Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri: SDB1.2. Kendini Diizenleme (Oz diizenleme)

Degerler: D.1.Adalet, D.4.Dostluk, D.5.Duyarlilik, D.8.Mahremiyet, D.9.Merhamet,
D.10.Miitevazilik, D.14.Saygi, D.16.Sorumluluk, D.20.Yardimseverlik
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Anahtar Kavramlar: Hak, Mahremiyet, Sorumluluk, Adalet, Ahlak, Merhamet, Yardimseverlik
Okuryazarhk Becerileri: OB2. Dijital Okuryazarlik

Disiplinler Arasi iliskiler: Hayat Bilgisi dersinde 6grenilen ahlak konulart ile iliski kurulur.
BOLUM 3

Ogrenme Ciktilar ve Siire¢ Bilesenleri: DKAB.4.5.1. Kisisel haklar1 sentezleyebilme

a) Kisisel haklar1 agiklar.

b) Kisisel haklar arasinda iligki kurar.

¢) Kisisel haklar1 birlestirerek 6zgiin bir biitiin olusturur.

DKAB.4.5.2. Mahremiyet hakkini sorgulayabilme

a)Mahremiyet kavramini tanimlar.

b) Mahremiyet hakkinda sorular sorar.

¢) Mahremiyet hakkinda bilgi toplar.

¢) Mahremiyet hakkinda topladig1 bilgilerin dogrulugunu 6gretmen rehberliginde degerlendirir.
d) Mahremiyet hakkinda topladig bilgiler {izerinden ¢ikarim yapar.

DKAB.4.5.4. Insanlara kars1 sorumluluklarini 6zetleyebilme

a)Insanlara kars1 sorumluluklarini ¢oziimler.

b) Insanlara kars1 sorumluluklarini siniflandirir.

¢) Insanlara kars1 sorumluluklarini yorumlar.

DKAB.4.4.1.Adaletli davranmayi sorgulayabilme

a) Adaleti kendi ifadeleri ile tanimlar.

b) Adaletle ilgili sorular sorar.

Temel Kabuller: Hak, sorumluluk ve ahlaki degerler ile ilgili 6grencilerin temel diizeyde bilgi sahibi

olduklar1 varsayilmaktadir.

On Degerlendirme Siireci: “Hak ve sorumluluklar konusunda bilginiz var mi1?” sorusu dgrencilere

sorularak onlarin bu konudaki 6n bilgileri tespit edilir.
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Koprii Kurma: Giindelik yasamda 6grencilerin sahip olduklari hak ve sorumluluklar konusundaki

bilgileri tizerinden Hayat Bilgisi dersi ile iligki kurulur.
Yéntem ve Teknik: Ornek olay yontemi, Soru-Cevap teknigi, Anlatim, Problem C6zme, Drama yapma

Arac-Gerecler: Kelile ve Dimne Kitab1 veya bu kitapta anlatilan Tarlakusu ve Filin Masali’nin 6rnek

olay metninin fotokopisi, Ders kitab1, Etkilesimli tahta.
BOLUM 4
Ogrenme-Ogretme Yasantilar

Kelile ve Dimne kitabindaki Tarlakusu ve Filin Masali’m temsil eden bir gorsel etkilesimli tahtaya
yansitilir. Gorsel incelenerek fil ile kus arasinda nasil bir iliski olabilecegi ve karakterlerin 6zellikleri
hakkinda &grencilerin tahminde bulunmalari istenir. Cevaplardan sonra masal anlatilir. Ogrencilerin

paylagmak istedikleri hisleri dinlenir. Sonrasinda ise agsagidaki sorular sorulur:

e Filin, kusun yuvasini ¢ignemesi ile mahremiyet arasindaki iliski nedir?
e Filin, kusu kii¢iik gormesi hangi kavramlarla ilgilidir?

e Siz, kusun yerinde olsaniz ne yapardiniz?

e Kiigiik bir kus, fil ile miicadele edebilir mi?

e Kuslarin birlik olmasinin ve yardimlagsmasinin 6nemi nedir?

e Kuslar, aklin1 kullanmasaydi ne olurdu?

Verilen cevaplar iizerinden mahremiyet, hak, sorumluluk ve adalet kavramlari ile baglant1 kurulur.

Masaldan ¢ikarilan dersler tahtaya yazilir.

Hak kavramm agiklanarak kisisel haklar hakkinda bilgi verilir. Islam dininin haklar konusuna énem
verdigine deginilir. Ogrencilerin kendilerinin ve baskalarmin kisisel haklara sahip olduklarini fark
etmeleri ve boylelikle insanlara karsi daha saygili, nazik, sabirli ve anlayish olmalar1 gerektikleri
vurgulanir. Masalda kuslarin haklarini savunmasi detayina girilir. Hak konusundan sonra mahremiyet
kavramina gegilir. Bu hakkin temel haklardan biri oldugu ve herkesin saygi gostermesi gerektigi ve
sinirlart belirtilir. Masalla baglanti kurularak filin kusun mahremiyetini ¢ignedigi sonucu tekrar edilir.
Giindelik hayatimizda da kisisel alanlarimizin korunmasi gerektigi sdylenir. Ozel esyalarin korunmasi,
baskalarini rahatsiz edecek davraniglarin yapilmamasi ve 6zel hayatimizin gizliligi ile ilgili konulara
deginilir. Islam inancinda mahremiyete saygi duyulmasimin dnemi vurgulanir. Sonrasinda haklardan
sorumluluklara gegis yapilir. Ogrencilere hangi sorumluluklara sahip olduklar1 sorulur. Verilen
cevaplardan yola ¢ikarak kiginin kendisine, ailesine, ¢evresine ve Allah’a (cc) karst sorumluluklari

oldugu sonuglarina ulagilir. Sonrasinda etkilesimli tahtadan sorumluluklarla ilgili gorseller gosterilir.
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Bu sorumluluklarin hayatimizdaki etkileri yorumlanir. insanlara karst merhametli, duyarli, saygili,
anlayisli davranmamiz gerektigine deginilir. Mahremiyet, hak ve sorumluluklarin adalet degeri ile

baglantist kurulur. Derste 6grenilenler, 6grencilerin kisa sorulara cevap vermeleriyle 6zetlenir.

Zenginlestirme: Sosyal medyanin kullanilmasi ve mahremiyet arasindaki iliski hakkinda sinifta bir

tartisma ortami olusturulabilir.

Destekleme: Kelile ve Dimne kitabinda mahremiyet, hak ve sorumluluklar konularina 6rnek olacak

baska bir masal sunulabilir. Bilgi kartlar1 hazirlanarak oyun araciligryla pekistirme yapilabilir.
BOLUM 5

Olcme Degerlendirme: Olgme degerlendirme siirecinde agik uclu soru, kisa cevapli soru, kelime

iliskilendirme, kavram haritasi, ¢alisma yaprag: ve 6z degerlendirme formu kullanilabilir.

e Hak nedir?

¢ Giinliik hayatimizdaki haklarimiz nelerdir?

e Sorumluluk nedir?

e Kendimize, ailemize ve topluma kars1 sorumluklarimiz nelerdir?
e Mahremiyet nedir?

e Gizli kalmasi gereken konular nelerdir?

e Allah’a kars1 sorumluluklarimizla ilgili bir ayet, bir hadis bulalim.

e Haklara saygi gostermek ile ilgili bir ayet, bir hadis bulalim.

Performans Gérevi: Ogrenciler gruplara ayrilarak, mahremiyete saygiy1 igeren, komsularin hakkina
saygl gostermek konulu bir drama yapmalari istenir. Performans gorevleri, Olgiitleri olan puanlama

anahtari ile degerlendirilir. Ogrencilerin {iriin ¢iktilari igin {iriin dosyas1 olusturulur.
BOLUM 6

Plamin Uygulanmasima lliskin Aciklamalar: Dersi siiresi dikkatle ayarlanacaktir. Gerekli goriilen
yerde ders akiginda ihtiyag olan uygulamalar yapilacaktir. Ogrencilerin biitiiniiniin derse katilim igin

caba gosterilecektir.

Giivenlik 6nlemleri: Sinif ortaminda gerekli olan tiim giivenlik 6nlemleri aliacaktir.
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SONUC

Kelile ve Dimne’deki masallarin 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6rnek olay yontemiyle
kullanilabilecegini ispatlamak amaciyla bu ¢alisma yapilmistir. Bu amag i¢in 6nce Kelile ve Dimne eseri
incelenerek eserin tanitimi yapilmis, yazin diinyasindaki varligi ortaya koyulmus ve esere atfedilen
deger ortaya cikartilmistir. Sonrasinda eserin tercliime siireci ele alinmis ve bugiin iilkemizdeki
varyantinin, Islami unsurlarla bezeli oldugu bulunmustur. Eser i¢indeki masallar incelendiginde en ¢ok
akli dogru kullanmaya, sorumluluk almaya, adaleti saglamaya, merhametli davranmaya, emek vermeye,
sevgi gostermeye, miitevazi olmaya, dostluga, mahremiyeti korumaya, sabretmeye ve yardimseverlige
vurgu yapildigi goriilmiistiir. Bu da eserin, dinimizin temel degerleriyle ortiistiigii icin ¢aligmamizda

kullanilabilir oldugunu desteklemistir.

Kelile ve Dimne kitab1 ve {izerine yapilan akademik c¢aligmalar arastirilmis ve eserin kiginin kendini
gergeklestirmesine, varolus amacini bulmasina, ailesi ve gevresi ile iyi iligkiler kurmasina olumlu etki
eden bir kitap oldugu kararina varilmistir. Hiikkiimdara 6giit vermek amaciyla yazilan bu kitap, hiikkiimdar
ozelinden ¢ikartilmis; her insanin kendi nefsinin hiikiimdar1 oldugu varsayilarak, eserin tiim insanlara

hitap ettigi tespit edilmistir.

Eseri daha iyi anlamak i¢in, eserin yazar1 konusuna yer verilmistir. Eserin asli olan Pangatantra’nin
yazarmin Vishnusarman adinda bir bilgin olduguna ve diinyaya yayilan varyantlarin ashinin bu kisi
tarafindan yazildigina ulasilmistir. Kelile ve Dimne’nin yazari ise Debselim zamaninda yasaysan
Brahman bir filozof olan Beydeba olarak belirtilmistir. Hakkinda ¢ok fazla bilgi olmayan yazar hakkinda
kitaptaki anlatilan olaylar temel alinarak bazi 6zellikleri ortaya cikarilmistir. Buna gore Beydeba;
hayvanlar1 konusturup istedigini syleme ozgiirliigiinde olacagini bilecek kadar zeki; hapsedilip
oldiiriilebilecegini bildigi halde, toplum menfaatlerini kendi nefsinin tstiinde tutacak kadar cesur, kararli
ve sorumluluk sahibi bir insandir. Ayrica giinlerce inzivada kalip kitabini1 yazacak kadar ¢aliskan; edebi
ve ahlaki farkli yollarla anlatacak kadar hikmet sahibi bir insan profili ¢izmektedir. Kitabi yazmasinin
karsihiginda ticret istememesi ve sadece kitabin korunmasini istemesi de ilme verdigi degerin bir

gostergesi olarak kabul edilmistir.

Eserdeki anlatim sekilleri incelenmis ve yazarin anlatisinda kullandig1 zitliklarin, agiklayici ve tekrar
edici anlatim yollarinin, farkli s6zlerle pekistirilen mesajlarin, mizahi unsurlarin, atasézii niteligindeki
veciz climlelerin ve karakterlere yiliklenen metaforik anlamlarin, anlatimi kuvvetlendirdigi ve

siradanliktan kurtardigi belirlenmistir.
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Kelile ve Dimne igerigi dolayisiyla masal, siyasetname, hiimaytnname ve ahlak kitabi gibi pek ¢ok
tirde ele alinmig fakat ¢alismamizin konusu ¢ocuklar oldugu i¢in eser tarafimizdan masal tiirlinde
degerlendirilmistir. Kelile ve Dimne masallarinin yerini ve dnemini tespit etmek icin masal ve masal
tiirleri ele alinmis ve eserin hayvan masallarina 6rnek teskil edecek nitelikte bir kitap olduguna

ulagtlmisgtir.

Kelile ve Dimne’yi bir masal kitab1 olarak ele aldigimiz i¢in, masalin ¢ocuk gelisimi ve egitimindeki
yeri incelenmis ve bu siirecte kullanilabilecek bir arag¢ oldugu gorilmiistiir. Buna gore masalin
¢ocuklarin hem biligsel, duyussal, davranigsal, sosyal, psikolojik, dil ve kavram gelisimlerinde olumlu

etkisi olduguna hem de egitimlerini kalic1, zevkli ve kolaylastirici kildigina ulasilmustir.

Calismamiz, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi {izerinde oldugu i¢in masalin din egitimindeki yeri
incelenmistir. Bu sebeple once din ve din egitimi kavramlari ele alinmis ve masalin din egitiminde
kullanilmasinin dini ve ahlaki kurallarin 6grenilmesinde ve benimsenmesinde olumlu bir etkisi oldugu

belirlenmistir.

Kelile ve Dimne, degerler ve ahlaki unsurlar agisindan ele alindigi i¢in ahlak ve deger kavramlar
arastirilmigtir. Kisinin hayatinda degerlerin ve ahlakin yonlendirici ve yapilandirici bir etkisi oldugu; bu
sebeple dogru insa edilmelerinin 6nemli oldugu sonucuna varilmigtir. Degerler toplumlara gore
degiskenlik gosterebildigi icin, MEB tarafindan belirlenen degerler incelemeye konu edilmistir. Konu
edilen degerlerin egitimi Ve bu egitimin yaklasimlari ele alinmistir. Degerler egitiminin ailede ve okulda
olanlar aragtirilip, 6nemine deginilmis ve yapilabilecek olanlar belirtilmistir. Bunlar arasinda olan
masalin, deger 6gretiminde kullanilmasi konusu incelenmistir. Ahlaki ve dini degerlerin agilanmasinda,
benimsetilmesinde ve Ogretilmesinde; tutum, inang, diisiince ve davraniglart etkileme 6zelligi olan

masalin kullanilmasinin olumlu etki olusturacagi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmamizda, Kelile ve Dimne’deki masallarin 6rnek olay yontemiyle kullanilmasi ele alindigi igin
bu yontemin kavramsal cergevesi ¢izilmis ve bu yontemin amaci, 6nemi, cesitleri, avantajlar1 ve
dezavantajlar incelenmistir. Yontem, planlama ve uygulama siirecine dikkat edilerek yiiriitiildiigiinde;
bilgi kazandirma, beceri gelistirme, tutum ve farkindalik olusturma kazanimlari olusturmaktadir.
Arastirma, sorusturma, tahlil etme, degerlendirme ve hiikiim verme gibi zihinsel faaliyetleri gelistirdigi
ve O0grenmeyi Ogrettigi icin tercih edilen bir yontem olarak belirtilmigtir. Sonrasinda deger 6gretim
siirecinde 6rnek olay kullanmanin 6nemine deginilmis ve yontemin ahlaki sorunlarin tecriibe edilip
¢oziim yollar1 gelistirilerek direng kazanilmasinda ve Ogrenmelerin derinlemesine inceleme ve
degerlendirme ile daha anlaml kilinmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Masalin 6rnek olay

yonteminde kullanilmasi ile de o&zellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasi, igerigin daha iyi
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anlasilmasi, degerlerin 6ziimsenip pratige doniistiiriilmesi ve egitim stirecinin daha zevkli hale gelmesi

tizerinde 6nemli roli oldugu gorilmiistiir.

Kelile ve Dimne masallarinin 6rnek olay yontemiyle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
kullanilmasi arastirmamiza konu oldugu i¢in dersteki isleyise gegmeden 6nce yeni 6gretim programi
incelenmigtir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli adiyla duyurulan yeni &gretim programinin; temel
yaklasimlari, 6grenci profili, erdem-deger-eylem cergevesi, beceriler gercevesi ve biitiinciil egitim
yaklasimi ele alinmistir. Buna gore milli bir kimlik kazandirma ve milli bir biling olusturma hedefi
dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu amaci gergeklestirmek icinde ahlakli, erdemli ve bilge nesiller yetistirilip
herkesin kendi milleti ve insanlik i¢in dogru, yararli ve giizel olan1 yapma {ilkiisii tagimasi beklendigi
goriilmiistiir. Sonrasinda yeni 6gretim programina goére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim
programi ele alinmis; vizyonu, amaglari, alan becerileri ve dikkat edilecek hususlar incelenmis ve buna
gore Kelile ve Dimne’yi hangi cercevede ele alacagimiz ortaya ¢ikarilmistir. Oncelikle 4. simf Din
Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin 0grenme c¢iktilari, dgretim programinin degerleri ve anahtar
kavramlar1 tespit edilmistir. Sonra programdaki sarmal diizeni gormek icin erdem-deger-eylem
cercevesinde belirlenen 20 degerin, 4-8. simif diizeylerinde dagilimi tablo halinde gosterilmis ve 13
degerin 4. simif diizeyinde verildigi belirlenmistir. Bununla birlikte konumuz 4. sinif 6zelinde oldugu
i¢cin degerlerin, 4. simif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki iinitelere gore dagilimi tablo halinde

verilmistir. Boylece Kelile ve Dimne’yi inceleme olgiitleri ortaya ¢ikarilmustir.

Kelile ve Dimne igerinde tespit ettigimiz 60 masal vardir. Uzman gorisii alinarak bu masallardan 30
tanesinin 4. smif seviyesine uygun oldugu goriilmistir. Bu masallar ile belirlenen degerlerin
iliskilendirilmesi yapilmis ve degerlerin masallara dagilimi, tablo halinde verilmistir. Buna gore en ¢ok
sorumluluk, duyarlilik, mahremiyet, dostluk, adalet, caliskanlik, saygi, yardimlagsma, merhamet,

miitevazilik ve diiriistliik kavramlar1 6ne ¢ikmustir. Temizlik kavrami ile de higbir iliski kurulmamustir.

Kelile ve Dimne masallarindan 4. sinif seviyesine uygun olarak belirlenen 30 masal; deginilen konular
ve verilen mesajlar tizerinden ele alinarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programindaki degerler,
anahtar kavramlar ve 4. siif i¢in hedeflenen 6grenme ¢iktilarindan var olanlari agisindan incelenmistir.
Inceleme sonrasi bu masallarmn; programda verilen degerler, anahtar kavramlar ve 6grenme ciktilarinin
kazandirilmasinda kaynak veya ara¢ olarak kullanilabilecegi ortaya c¢ikarilmistir. Arastirmayi
somutlastirmak i¢in Kelile ve Dimne’den 5 masal segilmis ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore
yenilenen 4. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programina gore; bu masallarin 6rnek olay
yontemiyle kullanildigi, 5 giinliik planin 6rnek islenisi sunulmustur. Yapilan bu ¢alismalar, Kelile ve
Dimne masallarinin 4. sif Din Kiiltird ve Ahlak Bilgisi derslerinde o6rnek olay yontemiyle

kullanilabilecegi sonucuna ulastirmistir.

120



ONERILER

Aragtirma gozlemlerinden ve ¢ikarilan bulgulardan, tespit edilen 6neriler bulunmaktir. Bunlar:

4. siif dzelinde yapilan bu ¢alisma, 5-8. siiflar igin de yapilabilir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi agisindan yapilan ¢alisma; eserdeki mesajlar, alegorik
ifadeler, atasozii niteligindeki veciz ifadeler ve igerdigi ahlaki unsurlar sebebiyle diger dersler
tarafindan da yapilabilir. Ozellikle veciz ifadelerin Tiirk¢e ve alegorik ifadelerin Felsefe ve Din
Bilimleri agisindan incelenmesi tavsiye edilmektedir.

Kelile ve Dimne masallarinin 6rnek olay yontemiyle kullanilmasi, diger dersler agisindan da
incelenip, farkli yontemlerle kullanilabilirligi ele alinabilir.

Kelile ve Dimne’nin, degerler acisindan zengin bir igerige sahip oldugu goriildiigii icin eser
degerler egitimi alaninda kullanilabilir.

Kelile ve Dimne masallarinin her seviye igin yapilmis derlemeleri mevcuttur. Eser kaynak veya
arag olarak secilmeye karar verildiginde, 6grencilerin seviyesine uygun olani tercih edilmeli ve
ogrencilere secilen versiyon tavsiye edilmelidir.

Kelile ve Dimne masallarindan 30 tanesi uzman goriisii alinarak 4. sinif seviyesine uygun
bulunup c¢alismamizda kullanmilmustir. Bu konuda arastirma yapacak olanlarin; masallari,
calisacaklari alana ve dgrenci seviyesine gore segmeleri gereklidir.

Ogretmen, masal1 ¢cocuklarin seviyesine uygun hale getirerek anlatmalidir. Masal dilinde ve
iceriginde smif seviyesine uygun giincellemeler yapilmalidir.

Kelile ve Dimne, i¢ ige gegmis masallardan olugmaktir. Derste kullanim igin segilen masal,
icindeki kisa ve birbirini pekistiren i¢ masallar ile birlikte kullanilabilir. Fakat bunun digindaki
masallar hem zamanin dogru kullanilmasi hem de masalin iyi bir sekilde anlasilmasi i¢in ayri

ayri ele alinmalidir.
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