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OZET

Bu arastirmanin amaci; yedinci sinif otizmli kaynastirma 6grencilerine video destekli
resimli etkinlik ¢izelgesi yoOntemiyle fen deneylerinin 6gretiminin etkililigini
belirlemektir. Arastirmadaki bagimli degisken, karisimlarin ayrilmasi ile ilgili fen
bilgisi deneylerinin 6gretimidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise; video destekli
resimli ekinlik ¢izelgesi ile Ogretimdir. Bu arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmaya, otizm tanisi almis, li¢, tam zamanli yedinci siif kaynastirma Ogrencisi
katilmistir. Video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi yontemiyle karigimlarin ayrilmasi
ile ilgili baz1 fen deneylerinin Ogretilmesinde; baslama diizeyi, 0gretim, izleme ve
genelleme oturumlart diizenlenmistir. Deneylerin 6gretimi i¢in gerekli olan beceri
basamaklar1 kamera ile ¢ekilmis ve daha sonra materyal olarak 6gretim oturumlarinda
kullanilmistir.  Arastirma bulgularina gore, otizmli kaynastirma Ogrencilerine,
karisimlarin ayrilmasi ile ilgili fen deneylerinin 6gretiminde, video destekli resimli
etkinlik cizelgesi yonteminin etkili oldugu goriilerek, 6gretim sonunda da beceriyi
muhafaza ettikleri, bununla birlikte kazanilan beceriyi, farkli zaman, farkli ortam ve

farkli uygulayiciya genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Otizm, kaynastirma egitimi, fen bilgisi egitimi, video destekli

resimli etkinlik ¢izelgesi



ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of video enhanced-activity
sheduling to autistic students who are continuing inclusive education on teaching the
ability to do a number of science experiments. The dependent variable of this research is
to teach a number of science experiments about separation of mixtures. The independent
variable of this research is the teaching program which is based on video encanced-
activity scheduling. The design of the study is a multiple probe design across
participants that are a model of multiple baseline design. The participants of this
research are three autistic students who are continuing inclusive education in the
seventh degree classroom. And baseline, training, following and generalizing sessions
was organized to evaluate the effect of video enhanced-activity sheduling on teaching a
number of science experiments. Videos of science experiments were recorded as
material on the research. On training sessions, the records were used. Findings show
that, video enhanced-activity sheduling is an effective teaching skill on teaching a
number of science experiments about seperation of mixtures. After teaching, the
students used the skill and they generalized the skill to different times, different

environments and different operators.

Keywords: Autism, inclusive education, science education, video enhanced-activity
schedule
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

Otizm kavrami ilk olarak Kanner (1943) tarafindan ifade edilmis olup, otizmin sevgi
yoksunlugundan, ana-babanin tutumundan ya da sosyal iligkilere karsi duyulan
korkudan kaynaklanmis oldugu ileri siirmiistiir. ilerleyen yillarda otizmin nérobiyolojik
boyutunu ortaya koyan farkli arastirmalar da yapilmistir (Folstein & Rutter, 1977;
Hallmayer, Cleveland, Torres, Phillips, Cohen, Torigoe, Miller, Fedele, Collins, Smith,
Lotspeich, Croen, Ozonoff, Lajonchere, Grether, & Risch, 2011; Bailey, Le Couteur,
Gottesman, Bolton, Simonoff, Yuzda, & Rutter, 1995; Mason-Brothers, Mo & Ritvo,
1985). Giiniimiizde otizmin 6zellikle yagsamin ilk ii¢ yilinda ortaya ¢ikan ve yagam boyu
devam eden, smirh ilgiler veya yineleyici davranislarin yani sira sosyal etkilesim ve
sOzel/sozel olmayan iletisimde sorunlar olarak ortaya ¢ikan norolojik bir bozukluktan
kaynaklanan gelisimsel bir bozukluk oldugu ileri siiriilmektedir (Korkmaz, 2003’den

akt.: Karaaslan ve Karaaslan, 2016).

DSM-IV’te “Yaygin Gelisimsel Bozukluk (YGB)” baslig1 altinda “Otistik Bozukluk”,
“Bagka Tiirlii Adlandirilamayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk™, “Asperger Sendromu”,
“Cocukluk Dezentegratif Bozuklugu” ve “Rett Sendromu” olmak iizere alt1 baglik
altinda ele almman tam1 kategorileri, 2013 yilinda yaymmlanan DSM-V’le birlikte
degisiklige gidilerek s6z konusu bu alt1 tan1 kategorisinin tiimii kaldirilarak YGB basgligi
yerine “Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB)” bashig altinda yalnizca tek bir kategori
belirlenmistir. Buna gore; OSB tanisi altinda sadece hafif, orta ve agir diizey olmak
lizere ii¢ farkl1 OSB’li bireyden sdz edilmektedir (Kircaali-Iftar, 2015). Ayrica, DSM-
IV’te sozii edilen 3 farkli alandaki yetersizliklerin iki bashik altinda toplandig:
gorilmektedir. Diger bir deyisle, DSM-V’e gore OSB’li bireyler sosyal iletisimsel
yetersizliklerin yani sira takintili/yinelenen davraniglar sergiledikleri belirtilmektedir.
Ancak, OSB’li bireylerde goriilen bu yetersizlikler bu bireylere yonelik uygun egitsel
diizenlemeler yapilmadigi zaman bu bireylerin gerek kendilerini gerekse kendi
bakimindan dogrudan sorumlu olan kisilerin yasamlarini olumsuz yonde etkiledikleri ve
sahip olduklar1 yetersizligin yasam boyu devam ettigi ileri siirtilmektedir. Birtakim

Oonlemler alinmasi1 durumunda ise, OSB’li bireylerin bir¢ogunun gerekli gelisimi



gostererek topluma kazandirildiklarr vurgulanmaktadir (Giileg-Aslan, Kircaali-iftar ve

Uzuner, 2009).

Giiniimiizde OSB’li bireylere yonelik yukarida belirtilen yetersizliklerin en aza
indirilmesi, toplumla biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam becerilerini kazanmalarinda
Ozellikle kaynastirma uygulamalarinin her gegen giin daha Onemli hale geldigi
gozlenmektedir (Erkaya ve Giirsel, 2011). 1970’li yillarda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde (ABD) ortaya ¢ikan kaynastirma egitiminin temel amaci, herhangi bir
yetersizlik nedeniyle ozel egitime gereksinim duyan otizm ve diger gelisimsel
yetersizlige sahip olan 6grencilerin genel egitim okullarinda akranlariyla birlikte egitim
almalarint saglamaktir (Sucuoglu, 2004). Benzer sekilde, kaynastirma egitimi ABD’de
oldugu gibi Tiirkiye’de de onemli bir uygulama haline geldigi ve orgiin egitimde
ogrenimini devam eden 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin yaklasik %65’inin

kaynastirma siniflarinda egitimlerini siirdiirdiikleri goriillmektedir (Melekoglu, 2013).

Tiirkiye’de kaynastirma egitimine devam eden 6zel egitime gereksinim duyan bireylere
yonelik 6zel egitim destek hizmetlerinin kaynak oda, sinif-i¢i yardim ve 6zel egitim
danigsmanligr olmak iizere ii¢ sekilde saglandigi bilinmektedir. Ancak, burada sozii
edilen bu destek hizmetlerin etkili sekilde yiiriitiilmesinde dgretmenlere onemli gorev
ve sorumluluklar diismesine ragmen, kaynastirma uygulamalarinin gerceklestirildigi
simiflarda 6gretmenlerin yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari, yetersizlige sahip
ogrencilere yonelik 6gretim yapma ve simifta bu 6grencileri destekleme konusunda
yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Kargin, Acarlar ve
Sucuoglu, 2003). Ayrica, kaynastirma egitiminde gorev yapan smif dgretmenlerinin
kaynastirma Ogrencilerine yonelik amag¢ saptamada, Ogretimi desenleme ve
uygulamada, ogretimi destekleyici ve kolaylastirict etkinlikleri gerceklestirmede
sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir (Yikmig ve Bahar, 2002). Dolayisiyla, Tirkiye’de
kaynastirma uygulamasinin saglikli sekilde ylriitilmesi i¢in mevcut yasa ve
yonetmelikler olmasina ragmen, yeterli destek hizmet personelinin olmamasi, siniflarin
ve okullarin kaynastirma uygulamast icin uygun fiziksel ortam niteligi tasimamasi,
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin kaynastirmayla ilgili yeterli bilgiye sahip

olmamas: gibi birgok sorunla karsilasilmaktadir (Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004).



Yukarida da belirtildigi gibi her ne kadar kaynastirma kavrami son yillarda en fazla
kullanilan terimlerin basinda gelse de anlamina uygun olacak sekilde kaynastirma
uygulamasimin dogru sekilde yerine getirilmedigi goriilmektedir. Ancak 6zel egitime
gereksinim duyan 6grenciye ve/veya sinif ogretmenine destek saglanarak kaynastirma
uygulamasi gerceklestirildiginde ise, kaynastirmanin tam anlamiyla uygulanacagi
vurgulanmaktadir (Batu, 2000). Ayrica, OSB’li 6grencilerin 6zellikle normal gelisim
gosteren 6grencilerden ayrilan yonii bu 6grencilerin daha farkli 6grenme 6zelliklerine
sahip olduklar1 ve bu ylizden de 6zel olarak gelistirilmis bilimsel dayanakli 6gretim
yontemleriyle birtakim kavram veya becerileri Ogrenebildikleri vurgulanmaktadir.
Dolayisiyla, kaynastirma siniflarinda tiim ogrencilere etkili O0gretim sunmak igin
Ogretmenin etkili bir kaynastirma 6gretmeni olmasi, 6gretim ortamlarin1 dikkatin en az
dagitilacagi sekilde diizenleyip Ogretimsel planlarimi sistematik ipuglart  ve
pekistireclerle  becerilerin  6zellikle tek  basamaklt  becerilerin  dgretimini
desteklediklerinde ogretimin daha etkili olabilecegi ileri siiriilmektedir. Ancak
kaynastirma ortamlarinda egitim alan otizm ve diger gelisimsel yetersizlige sahip
Ogrencilere yonelik sistematik 6gretim sunma konusunda fen bilgisi gibi brang
Ogretmenlerinin sikint1 yasadigi ve bu 6gretmenlerin sozii edilen 6grencilerle ¢alisirken
¢ogu zaman genel programi takip etmede zorlandiklari ileri siiriilmektedir. Ote yandan,
0zel egitim ortamlarinda gorev yapan 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan etkili 6gretim
teknikleri kullanirken, kaynastirma ortaminda gérev yapan bu smif &gretmenlerinin
yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir (Odluyurt, 2012). Ozetle, kaynastirma ortamlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin etkili olan bilimsel dayanakli 6gretim yontemlerini
secmeleri ve kullanmalar1 kaynastirma egitiminin basaris1 i¢in biliylik ©Onem

tagimaktadir.

Alan yazinda, OSB’li bireylere yonelik bilimsel dayanakli uygulamalar arasinda
uygulamali davranis analizine dayali olarak gelistirilmis agsamali yardimla 6gretim, sabit
bekleme siireli 6gretim (Rogers, Hemmeter, Wolery, 2010; Yilmaz, Birkan, Konukman
ve Erkan, 2005; Dogoe, Banda, Lock & Feinstein, 2011; Liber, Frea, & Symon, 2008),
es zamanli ipucuyla 6gretim yontemi (Akmanoglu ve Batu, 2004; Pennington, Stenhoff,
Gibson, & Ballou, 2012; Pennington, Ault, Schuster, & Sanders, 2011; Kurt, Tekin-
Iftar, 2008) gibi yanligsiz 6gretim yontemleri, ayrik denemeli &gretim (Kurt, 2011;
Delprato, 2001; Ryan, Hemmes, 2005; Miranda-Linne, & Melin, 1992), video model



(Nikopoulos, & Keenan, 2004; Jowett, Moore, & Anderson, 2012; LeBlanc, Coates,
Daneshvar, Charlop-Christy, Morris, & Lancaster, 2003; Shipley-Benamou, Lutzker &
Taubman, 2002; D'Ateno, Mangiapanello,& Taylor, 2003; Charlop-Christy &
Daneshvar, 2003; Cihak, Fahrenkrog, Ayres & Smith, 2010), etkinlik ¢izelgesi
(Koyama & Wang, 2011; Dauphin, Kinney, Stromer, & Koegel, 2004; Cihak, 2011;
O’Reilly, Sigafoos, Lancioni, Edrisinha, & Andrews, 2005) gibi uygulamalarin siklikla
kullanildigit ve bu uygulamalarin OSB’li &grencilere birtakim kavram ve beceri
ogretiminde etkili oldugu belirlenmistir. Ornegin; (Sherer, Pierce, Paredes, Kisacky,
Ingersoll, & Schreibman, 2001), video teknolojisinin 6zellikle bazi otizmli 6grencilerin
ogrenmelerinde kendi ¢aligmalarinda oldugu gibi etkili ve hizli bir 6grenme sagladigini
ileri siirmektedirler. Odluyurt (2013) tarafindan yiiriitilen caligmada ise, otistik
ozellikler gosteren Ggrenciler sosyal etkilesim baslatma ve karmasik oyun becerileri
o6grenmede sik sik sorun yasadiklarindan, bu becerilerin 6gretiminde dogrudan model
olma ve video model olma uygulamalar1 da kullanilmaktadir. Ogrencilerin kendine olan
giiveni saglayabilmesi, akranlari ile bir seyleri paylasabilmesi, yeni kavram ve nesneleri
tantyip 6grenebilmesi gibi bir¢ok yetenegi yine bu tiir modeller esliginde gelistirebildigi

arastirmalar ile ortaya konulmustur (Bayram, 2006).

Sonug olarak, yukarida sozii edilen calismalar ve bu c¢alismalara benzer yliriitiilen
bircok arastirmadan elde edilen bulgular, videoyla model olmanin, soguk igecek
hazirlama ve sunma (Giilsdz, 2014), oyun becerisi (Reagon, Higbee, Endicott, 2006;
Sancho, Sidener, Reeve, Sidener, 2010; Odluyurt, 2013; Besler, 2015), giinliik yasam
becerileri (Shipley-Benamou, Lutzker, Taubman, 2002), sosyal etkilesim ve becerileri
(Nikopoulos, Keenan, 2003; Nikopoulos, Keenan, 2004; Nikopoulos, Keenan, 2007,
Acar, 2015; Karabekir Pektas, 2016), konusma becerileri (Sherer, Pierce, Paredes,
Kisacky, Ingersoll & Schreibman, 2001; Bahgali, 2016) gibi becerileri OSB’li

ogrencilere 6gretmede etkili oldugu ortaya ¢ikmastir.

Alan yazinda yapilan ¢alismalar ayn1 video modelde oldugu gibi etkinlik ¢izelgesinin de
OSB’li 6grencilere oyun becerisi (Morrison, Sainato, Benchaaban & Endo, 2002;
Brodhead, Higbee, Pollard, Akers & Gerencser, 2014), arkadas iliskisi gerceklestirme
(Betz, Higbee, Reagon, 2008), oyun becerisini artirma ve karst ¢ikma davranigini
azaltmada (Machalicek, Shogren, Lang, Rispoli, O’Reilly, Franco, & Sigafoos, 2009),

se¢cim yapma becerisi (Watanabe, Sturmey, 2003), bos zaman aktivite becerilerini



(Carlile, Reeve, Reeve & DeBar, 2013) dgretmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Etkinlik ¢izelgelerinin (activity schedules) sadece Tiirkiye’de degil Amerika Birlesik
Devletleri gibi gelismis iilkelerde de siklikla kullamldigi gdzlenmektedir. Ornegin;
Princeton Cocuk Gelisim Enstitiisiinde (Princeton Child Development Institute; PCDI)
20 yili askin bir siiredir yiriitildigii ve bu enstitiide ayn1 zamanda etkinlik ¢izelgesi
lizerine bilimsel ¢alismalarin gergeklestirildigi bilinmektedir (McClannahan ve Krantz,
2010). Etkinlik ¢izelgeleri 0Ogrencilerin etkinlik gecislerini  bagimsiz  olarak
yapabilmesini, etkinlikler arasindan tercih ettigi etkinligi segmeyi, 6grencilerin yapacagi
etkinlikleri siralamalar1 ve sosyal etkilesimde bulunmalarini kolaylastirmaktadir.
Fotografli ya da yazil1 olarak hazirlanabilen etkinlik ¢izelgelerinde yer alan fotograflar
ya da sozciikler farkli sekillerde sunulabilmektedir. Fotograflar ya da sozciikler
Ogrenciye bir beceriyi yapmalarina, etkinlige katilmalarina, pekistire¢c kazanmalarina ve

sosyal etkilesimde bulunmalarina yardim etmektedir (McClahannahan ve Krantz, 1999).

Yukaridaki aragtirmalar bir biitlin olarak goz Oniine alindiginda gerek Tiirkiye’de
gerekse diger gelismis veya gelismekte olan iilkelerde yiiriitiilen arastirmalarin yalnizca
video model veya etkinlik ¢izelgesi kullanilarak yiiriitiildiigii gozlenmektedir. Ancak,
OSB’li 6grencilere kavram veya beceri O0gretmede etkili video model ve etkinlik
cizelgesinin etkililigini bir arada ele alan video destekli etkinlik cizelgesi iizerine
yiriitillen ¢alismalarin oldukga sinirli sayida oldugu gézlenmektedir (Dauphin, Kinney,
Stromer & Koegel, 2004; Blum-Dimaya, Reeve, Reeve, & Hoch, 2010). Video destekli
etkinlik ¢izelgesi {izerine yirttiilen sinirli sayidaki bu ¢aligmalarin ise, sosyo-dramatik
oyun becerisi (Dauphin, Kinney, Stromer & Koegel, 2004) ve video oyunu oynama
becerisi (Blum-Dimaya, Reeve, Reeve, & Hoch, 2010) {izerine yiritildigi, fen bilgisi
gibi akademik beceriler lizerine yiiriitilen ¢alismalarin  gerceklestirilmedigi

gorilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci OSB’li kaynastirma &grencilerinin fen deneylerini
ogrenmelerinde video destekli etkinlik ¢izelgesi Ogretim uygulamasinin etkililigini

belirlemektir. Video destekli etkinlik c¢izelgesi yontemiyle OSB’li kaynastirma



ogrencilerine fen deneylerinin Ogretimine iliskin aragtirmanin genel amaci

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Video destekli etkinlik ¢izelgesi 6gretim yontemi, OSB’li kaynastirma Ogrencilerinin
fen bilgisi deneylerini edinmelerinde, edindikleri fen deneylerini 6gretim sona erdikten
iki, lic ve dort hafta sonra da koruyabilmelerinde, farkli ortam, zaman ve uygulayiciya

genellemelerinde etkili midir?

Bu arastirmada yer alan katilimcilarin annelerinin video destekli resimli etkinlik
cizelgesi Ogretim yontemiyle kazandirilan karisimi ayirma ile ilgili iic adet fen bilgisi

deneyine yonelik goriisleri (sosyal gecerlik) nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kaynastirma sinifinda bulunan otizmli 6grencilerde, fen egitimine yonelik uygulamalar
son derece siirlidir. Bu durum otizmli 6grencilerin soyut kavramlar1 6grenmelerindeki
giicliikle iligkilendirilebilir. Bu noktadan hareketle kaynastirma simifindaki otizmli
ogrencilere, kaynak odada, fenle ilgili verilecek destek egitimi son derece Onem
kazanmaktadir. Deneye yonelik uygulamalar, fen egitiminde dnemli bir yer tutmaktadir.
Fen deneylerinin otizmli &grenciler tarafindan gergeklestirilmesi, onlarin yaparak
yasayarak Ogrenmelerini saglayacagi i¢in, bu durum ogrencilerin fen 6grenmelerini
kolaylastiracaktir. Ayrica otizmli 6grencilerin 6grendikleri fen deneylerini farkli ortam
ve kosullara gore genellemelerinin saglanmasi, onlarin giinliik yasam becerilerine de

katki saglayabilir. Sonug¢ olarak, bilimsel dayanakli uygulamalar kullanilarak,

kaynastirma o6grencilerine fen deneylerinin 6gretimi biiylik 6nem arz etmektedir.



BOLUM II: LITERATUR

2.1. Otizm Spektrum Bozuklugu ve Yayginlik Oranlar

OSB’li 6grencilerin gerek lilkemizde gerekse diger lilkelerde sayilarinin giderek arttigi
ve farkli din ve irktaki toplumlarda goriilmektedir. OSB’li Ogrencilerin sayisindaki
artigla birlikte bu 6grencilere yonelik tanilama ve egitim hizmetlerinin de giderek daha
biliyiik bir dnem kazandigi bilinmektedir. Amerika Birlesik Devletlerindeki (ABD)
OSB’li ogrencilerin yayginlik oranlarimi belirlemeye yonelik 1987 yilindan 2000’lere
kadar yiiriitiilen arastirmalardan elde edilen sonuclar, baslangicta ortalama 10.000
¢ocugun 7’sinde OSB goriiliirken, bu say1 2000°1i yillarin baginda 166’da 1 olarak tespit
edilmistir (Fombonne, 2009; Kircaali-iftar, 2015). ABD’deki Hastaliklar1 Onleme ve
Kontrol Altina Alma Merkezinin (Centre for Control and Prevention Diseas; CEC)
verilerine bakildiginda OSB’li 6grencilerin 2014 yilinda yaygimlik oranin 68’de 1
oldugu belirlenmistir (CEC, 2014°den akt.: Karaaslan ve Karaaslan, 2016). Yayginlik
orani belirlenmis olan bu 6grencilerin ise, erkek ¢cocuklardaki OSB tanisi alma oran1 kiz
cocuklara gore ortalama 5 kat daha fazla oldugu ortaya c¢ikmistir. Buna gore erkek
cocuklarda 42 c¢ocuktan 1’1, kiz ¢cocuklarda ise 189 ¢ocuktan 1’1 OSB tanis1 almaktadir
(Autism Speaks, 2014). 2010’lu yillarda OSB’nin yayginlik oranlarina yonelik olarak
farkl: lilkelerde yapilan arastirmalarda elde edilen sonuglarin 2014°te ABD’de yiiriitiilen
aragtirma sonucu ile benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan OSB’nin
yayginhik oranmnin hizli bir artis gdsterdigi ortaya gikmaktadir (Kircaali-Iftar, 2015).
OSB’nin yayginlik oranindaki bu artis i¢cin OSB ile ilgili farkindaligin artmasi, zaman
icinde tani kriterlerinin degismesi ve arastirma metotlarinin gelismesi gibi faktorlerin de

etkili olabilecegi 6ne siiriilmektedir (Fombonne, 2009).

1911 yilinda Alman Psikiyatrist Eugen Bleuer tarafindan sizofreninin ¢ok agir
diizeylerinde ortaya c¢ikan bir semptomu olarak belirtilen otizmin giiniimiizdeki
anlamiyla kullanimi ise ilk defa Hans Asperger tarafindan 1938 yilinda Viyana
Universitesi'nde “Otistik Psikopati” adi altinda ortaya konmustur. (Schirmer’den
aktaran: Lyons, & Fitzgerald, 2007). Ancak ilerleyen yillarda, yasamlarmin ilk

yillarindan itibaren sosyal etkilesimlerde siddetli bozukluklar, konugma ile jest-mimik



kullaniminda anormallikler ve tekrarlayici-basmakalip davranislar sergileyen ¢ocuklari
ifade etmek amaciyla, farkli cografyalarda birbirinden bagimsiz olarak ¢alisan
aragtirmacilar tarafindan otizmin giiniimiizdeki karsiligina temel olusturacak sekilde
degisiklige ugramistir (Evans, 2013; Wing ve Gould, 1979; Van Krevelen, 1971). ilk
kez tanimlanmaya basladig1 andan glinlimiize kadar insanligin en 6nemli meselelerinden
biri olan otizmin tan1 kriterleri, baska bir ifadeyle otizmi niteleyen ozellikler zaman

gectikce degisime ugramistir.

Otizm spektrum bozukluguna tanilama ve simiflandirilmasina iligkin literatiire
bakildiginda, basta Kuzey Amerika olmak {izere diinyanin birgok yerinde DSM-IV (The
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders/Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve
Saymmsal El kitabi1 dordiincii versiyonu) ve DSM-V’ten siklikla yararlanildig:
gdzlenmektedir (Ozkaya, 2013). 1994 yilinda yaymlanmis olan DSM 4’¢ gére Yaygin
Gelisimsel Bozukluklar baghigi altinda bes kategoride (Asperger, rett sendromu,
cocukluk dizentegratifi, atipik ve otizm) ele alinan OSB’nin daha sonra 2012 yilinda
yayinlanan DSM-V kitabinda OSB’nin alt kategorilerinin ortadan kaldirilarak bunun
yerine hafif, orta ve agir olmak tizere {li¢ baslik altinda OSB’li 6grencilerin ele alindigi
goriilmektedir (Karaaslan ve Karaaslan, 2016). Dolayisiyla her ne kadar DSM-IV’iin
degisiklige ugrayip DSM-V seklinde degisse de gerek DSM-IV gerekse DSM-V’te
otistik 6zelliklerin benzer seklinde ele alindigi goriilmektedir. Ancak DSM-IV’te sosyal
etkilesim ve sozel-s6zel olmayan iletisimle ilgili bozukluklara neden olan, yinelenen
davraniglara ve smnirl ilgi alanlarina sahip olunmasi ile ifade edilen ve gelisimle ilgili
bir bozukluk seklinde agiklanmaktadir (APA DSM-IV-TR, 2000; akt: Girli, & Atasoy,
2010). DSM IV’ te otistik bozukluk ve asperger sendromuna sahip dgrencilerin diginda
sosyal etkilesimde bulunmada ve iletisim kurmakta gii¢liik ¢eken, sinirli ve tekrarlayict
davraniglar sergileyen O6grenciler ise baska tiirlii adlandirilamayan yaygin gelisimsel
bozukluga (YGB-BTA) sahip 6grenciler olarak tanimlanmistir (APA DSM-1V, 1994,
akt: Ozkaya, 2013). DSM-IV’le kiyaslandiginda, OSB’li &grencilere yonelik olarak
DSM-V’te yapilan degisiklikler asagidaki sekilde siralanabilir:

Toplumsal iletisim ve etkilesim baglaminda; toplum igindeki 6grencilerle duygusal
etkilesime girmede, sozel iletisim yetersizligi ile birlikte, goz iletisimi, beden dili ve yiiz

ifadesi kullanma gibi sozel olmayan iletisimlerde, farkli toplumsal ortamlara gore



davraniglarin1 ayarlama, imgesel oyunlarin paylasimi, arkadas edinme gibi iletisim

kurmayi ve kurulan iletigimi siirdiirmeyi gerektiren becerilerde problemler yasama

Davraniglarinin, nesne kullanimimin veya konusmanin tekrarli olmasi; degisiklikler
karsisinda esneklik gosterememe; son derece sinirli ve takintili ilgi alanlarina sahip
olma; 151k, ses koku gibi duyusal algilara olagan dis1 tepkiler gosterme seklindeki sinirls,

tekrarli davranis 6zelliklerinden en az ikisine sahip olma
Belirtilerin erken gelisim evresinde ortaya ¢ikmis olmasi

Belirtilerin, sosyal agidan, isle ilgili veya diger onemli alanlarda 6grenciyi 6nemli

diizeyde olumsuz etkilemesi

Anliksal yeti kayb1 ve genel gelisimsel gecikme otizm kapsaminda bozuklukla siklikla
bir arada ortaya c¢iksa dahi, otizm kapsaminda bozukluk ve anliksal yeti yitimi es
tanisinin konulmasi i¢in 6grencinin toplumsal iletisimde ve genel gelisim diizeyinde

beklentinin altinda olmasi (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013).

DSM-1V ve DSM-V’e gore yukarida belirtilen 6zellikler goz oniine alindiginda, OSB’li
Ogrencilerin sosyal duygusal islev, dil ve iletisim alaninda yetersizlik gosterdikleri
belirtilmektedir. Ayrica bu iki gelisimsel alanin yani1 sira takintili ve birbirini

tekrarlayici/yineleyici ste reotipik davranislar sergiledikleri goriilmektedir.

2.2. OSB’li Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Otizmli 6grenciler smirh ilgiye sahip olma ve tekrarlayict davranislar gosterme ile
birlikte sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde de problem yasayabilmektedirler
(Karaaslan ve Karaaslan, 2016). OSB’li 6grencilerin sosyal etkilesimsel, dilsel, duyusal,
davranigsal ve ogrenme ile ilgili ¢esitli problemlere sahip olmalarinin yani sira bu
ogrenciler ortaya ¢ikarilamamis veya gelistirilememis birtakim yetenek 6zelliklerine de
sahip olabilmektedir (Simpson, 2001). Diger bir deyisle OSB’li 6grenciler i¢in olumlu
yada olumsuz olarak ifade edilen tiim bu 6zellikler de kendi i¢inde birbirini etkileyerek
OSB’li 6grencilerde farkli karakteristik 6zelliklerin goriilmesine sebep olabilmektedir
(De Boer, 2009). OSB’li 6grencilerde karsilasilan 6zelliklerin etkilesimlerinin meydana
getirdigi sayisiz kombinasyonun olusturdugu bu ozellikler ise OSB’yi diger

bozukluklara gére daha karmasik bir hale getirmekle birlikte daha farkli bir yere
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koymaktadir (Simpson, 2001). OSB’li &grencilerin sahip olduklart ¢esitli otizm
ozelliklerinin nérobiyolojik, ¢evresel ve ailesel faktorlerin ortak etkisiyle ortaya ¢iktigi
one siiriilmektedir. Bu alanda yapilan uluslarasi diizeydeki arastirmalara ragmen OSB’li
ogrencilerin bu faktorlerin her birinden ne oranda etkilendigi heniiz tam olarak
aciklanamamustir (Tekin-Iftar, 2017). OSB’li dgrencilerin yetersizlik gdsterdikleri bu
Ozelliklerle 1ilgili heniliz net bir agiklama yapilmamis olsa da bu 6zellikler; DSM IV’ te
“sosyal etkilesim, iletisim ve sinirli-tekrarlayici davranislar” seklinde ii¢ ana baslik
altinda, DSM V’ in yayinlanmasiyla birlikte ise “sosyal iletisim ve sinirli tekrarlayici
davraniglar” olmak tizere iki ana baslik altinda incelenmistir. DSM IV’te mevcut olan
“fletisim bozuklugu” bashigl ise DSM V’ ten ¢ikarilmistir. Bunun nedeni, “iletisim
bozuklugunun” DSM V’ te farkli bir néro-gelisimsel bozukluk altinda ele alinmisg
olmasidir (Daily, 2016). Bu agidan bakildiginda bir OSB’li 6grencide yogun bir bigimde
ortaya ¢ikan OSB’li 6grencilere 6zgii karakteristik bir ozellik, diger bir OSB’li
Ogrencide nadiren goriilebilir yada bu 6grencide bu o6zellikle ilgili hi¢bir belirti ortaya
¢ikmayabilir. Bazi durumlarda ise OSB’li bir 6grencinin birtakim OSB o6zellikleri
zamanla ortadan kalkabilir (Fazlioglu, Yurdakul; 2009). Yukarida 6zetlenen OSB’li

ogrencilerin genel ozellikleri asagida dort farkli bagliga ayrilarak ifade edilmistir.

2.3. OSB’li Ogrencilerin Sosyal Duyusal Gelisim Ozellikleri

OSB’li 6grenciler “sosyal iletisim” temel 6zelligi altinda, bu kategorideki 6zelliklerden
ticiine sahip olmak durumundadirlar. Bu kategori DSM IV’ teki (sinirh ve tekrarlayici
dil haricinde) “sosyal etkilesim ve iletisim” oOzelliklerinin  bir¢ogunun bir
kombinasyonundan olusur. Buna gore OSB’li &grencilerin  sosyal-duyusal
miitekabiliyetleri bakimindan sosyal etkilesimlerde kullanilan sozsiiz iletisimle ilgili
davraniglart ve iligkileri anlama ile birlikte, iliskileri gelistirme ve siirdiirmede de
yetersizliklere sahip olmalar1 gereklidir (Daily, 2016). Normal gelisim gosteren
Ogrencilerde yukarida bahsedilen yetersizliklerin olusumunu Onleyen becerilerin,
ogrencinin dogumundan sonraki 6. ve 18. aylarda dogal bir bicimde kendiliginden
gelistigi ortaya ¢ikmistir. OSB’na sahip Ogrencilerin sosyal becerilere sahip olmada
nitelik ve nicelik olarak performanslari, normal gelisim gosteren Ogrencilere gore
farklidir. Bu bakimdan OSB’li 6grencilerde; géz kontagi kurmada sikinti yasama,

bulunulan ortama birilerinin girip ¢ikmasi, bir kisinin konugma baslatmas1 gibi diger
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Ogrencilerde ilgi olusturan durumlara kars1 ilgili olmada, bir bagka ifadeyle bir duruma
yonelik ortaklasa ilgi gostermede sorun yasama ve bu gibi olaylar karsisinda aglama
seklindeki memnuniyetsizlik veya giiliimseme seklindeki memnuniyet ifadelerini
gosterememe, baskalarinin yaptig1 davraniglara karsi ilgisiz olma, yasitlariyla etkilesim
kurma ve konusma baglatmada yetersiz olma, yalnizlig1 tercih etme, bagkalarinin
duygularmi ve diisiincelerini anlamada yeterli olamama, fiziksel temas, parmak ile
isaret etme, jest-mimik, yiiz ifadeleri gibi s6zel olmayan iletisim sekillerini kullanirken
sorun yasama, konugma esnasinda alisilagelmeyen bir ses tonu kullanma ve konusmayla
uyumlu olmayan vurgulamalar yapma, yakin aileden olan 6grencilerle bag kurmada
problem yasama ve hayali oyunlarla ilgili sorun yasama gibi durumlara sik sik rastlanir.
(Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2016; Vuran, 2016; Tohum Otizm Raporu, 2017).
Ozetle OSB’li 6grencilerin sosyal yetersizlikleri; sozel olmayan davramslarda yeterli
olamama, akranlariyla uyumlu iligki gelistirememe, diger 6grencilerle basar1 yada ilgi
paylagsmada sinirli olma, sosyal ve duygusal davranislarda yetersizlik gosterme seklinde

olmak iizere dort madde seklinde dzetlenebilir (Kircaali-iftar, 2015).

2.4. OSB’li Ogrencilerin Stmirh Tekrarlayic1 Davrams Ozellikleri

Normal gelisim gosteren Ogrencilerin cevreleriyle ilgili bir bilince sahip olmasi, bu
ogrencilerin ilgileri dahilinde kendilerine uygun bir ortamda cevre ile etkilesimde
bulunabilmelerini saglamaktadir. Cevre farkindaligi ediniminde sorun yasayan bazi
OSB’li 6grenciler ise, kendi i¢ diinyalarindan ¢ikmayarak birtakim sinirli, tekrarlayic
diger bir adiyla da stereotipik davranis 6zellikleri sergilemektedirler (Darica, Abidoglu
ve Glimiisgii, 2017). Stereotipik hareketler, duyusal eksiklikle ilgili bir 6zge¢mise sahip
olan bir bireyin genel anlamda ortaya koydugu karakteristik bir ozelliktir. OSB’li
bireyler, ilgi uyandiran, canli ortam kosullarinda bile bu tiir davranislarda bulunabilirler.
Bu davraniglara 6rnek olarak otizmli bireylerin siirekli olarak ileri geri sallanmalari,
parmak siklatmalart ve el ¢irpmalari, parmak ucunda yiirimeleri, yizlerini
burusturmalari, mirildamalari, kollarin1 germeleri, normalden daha hizli nefes alip
vermeleri, bir objeyi ya da bir seyi kazimalar1 ve hareketsiz bir bigcimde bir yere
bakmalar1 verilebilir (Webber ve Sheuermann’dan aktaran: Karaaslan ve Karaaslan,
2015). Bu davranis 6zellikleri daha genel bir ifadeyle; bir veya az sayidaki alanda sinirlt

ve yogun bir ilgiye sahip olma, tekrarli veya takinti diizeyinde motor hareketlerde
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bulunma, nesne kullanma veya konusma, degisikliklerden kag¢inma, rutin davranislarda
1srar etme, nesnelere yonelik asir1 diizeyde takintili ilgilerinin olmasi, dokunulmaktan
rahatsiz olma, baz1 ses ve kokulara karsi asir1 hassasiyet gosterme seklindeki 6zellikler

ornek verilerek tanimlanabilir (Klrcaali-iftar, 2015; Vuran, 2016).

2.5. OSB’li Ogrencilerin Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Otizme iliskin bir tanimlamanin ilk defa gerceklestirildigi donemlerde OSB’li
Ogrencilerin zeka diizeylerinin normalden daha iyi oldugu konusunda yaygin bir anlayis
bulunmaktaydi. Gliniimiizde ise 88’de 1 oraninda goriilen ve erkeklerde daha fazla
ortaya ¢ikan otizmin zeka geriligi gibi norolojik problemlere siklikla sebep oldugu
bilinmektedir (Kircaali-iftar, 2015). Diger bir deyisle sonraki dénemlerde yapilan
aragtirmalarin sonuglarina gére OSB’li 6grencilerin yiizde doksani kadarinda zihinsel
yetersizlik goriildiigi ve OSB’li 6grencilerin yarisindan fazlasinin 50 puanin altinda bir
zeka diizeyine sahip oldugu agiga ¢ikmustir (Darica, Abidoglu ve Giimiisgii, 2017).
Yukarida belirtildigi gibi gegmis donemlerden itibaren OSB’li Ogrencilerin zeka
diizeylerine goére bir ayrim yapilmaktadir. Zeka diizeyleri ortalama ve iistii seviyede
olan OSB’li 6grenciler, diisiik diizeyde zekaya sahip olan OSB’liler ile kiyaslandiginda,
zeka diizeyleri gorece daha 1yi olan OSB’li 6grencilerin OSB bakimindan daha iyi bir
gidisat ortaya koyduklar1 diisiiniilse de, DSM V’e gére OSB’li 6grencilerin zihinsel
kapasiteleri ile ilgili bir taninin konulabilmesi i¢in bu &grencilerin sosyal iletisim
seviyelerinin normal gelisim gosteren 6grencilerin sosyal iletisim seviyelerine gore ne

diizeyde oldugunun bilinmesi gereklidir (Fazlioglu ve Yurdakul, 2009)

2.6. OSB’li Ogrencilerin Dilsel Gelisim ve Iletisim Ozellikleri

Normal gelisim gosteren Ogrenciler dogumlarindan itibaren dil gelisimine yonelik
birtakim asamalardan gecerek konusma becerisi edinirler. Dogumdan iki-ii¢ ay kadar
sonra annelerine veya bakicilarina giilimsemeyi Ogrenen bebekler, ilk lic-dort ay
igcerisinde kendiliginden agulama ve esneme davraniglarini gosterirler. Yaklasik alt1 ay
sonra ise babildama seklinde insan seslerine benzer anlamsiz sesler ¢ikarirlar. OSB’li
bebeklerde ise babildama gibi dil gelisimi 6zelliklerine pek rastlanmaz (Fazlioglu,

Yurdakul, 2009). Bunun gibi erken donemde yasanan dil gelisim problemleri sonucunda
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baz1 arastirmalarda belirtildigi izere OSB’li 6grencilerin yaklasik olarak yarisinin dil
becerisini  gerektigi gibi Ogrenemedikleri anlasiimistir. OSB’li  6grencilerin  ilk
kelimelerini belirgin olmayan bir zaman diliminde Ogrendikleri belirtilse de, asagi
yukar1 bes yaslarinda ilk kelimelerini ¢ikarmaya basladiklar1 ifade edilmektedir (Darica,
Abidoglu ve Giimiisgii, 2017). OSB’li 6grenciler her ne kadar ilk kelimelerini belirli bir
yastan sonra ¢ikarmaya baslasalar da, ileriki ¢ocukluk ve yetiskinlik dénemlerinde

konusmayla ilgili asagida belirtilen sorunlar ile karsilasmaktadirlar:

Dil gelisiminde gecikme goriilmesi; konusabildikten sonra da yasina gore basit ciimleler
kurmak veya konustuklart dil ile ilgili tekrarli hatalar yapmak; konusmay1 6grenseler
bile baskalariyla konusma baslatma, konusmay:r siirdiirme gibi karsilikli konusma
gerektiren davraniglarda giigliik yasamak, sohbet etseler dahi sadece 6zel ilgi alanlar
hakkinda konusmayi tercih etmek; bir baskasindan veya televizyon gibi cihazlardan
duyduklar1 kelimeleri siirekli tekrar etmek, tekdiize bir ses tonu kullanarak konusmak;
kendisiyle ilgili konusurken “ben” yerine adin1 kullanma seklinde ortaya ¢ikan ciimle
icinde sahis zamiri kullanimlarinda hatalar yapmak (Kircaali-iftar, 2015). Ayrica
Ozellikle ¢ocukluk donemindeki OSB’li 06grencilerin normal gelisim gdosteren
akranlarinin, sdylenileni kolayca anlamayan ve goz temas1 zayif diizeyde olan OSB’li
ogrencilerle iletisim kurmak i¢in yetiskin bireylerin gosterdigi c¢aba kadar caba
gosteremeyebilecek olmalari da, OSB’li 6grencilerin akranlariyla sosyal etkilesim

kurabilmelerini zorlastiracaktir (De Boer, 2009).

2.7. OSB’li Ogrencilere Yonelik Egitim Ortamlar

Ozel egitim, ortalama ogrenci ozelliklerinden &nemli dlgiide farklilasan &grencilere
saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama olasilifini en st
diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen egitim hizmetlerinin biitiinii olup, zihinsel yetersizlige
sahip bireyler, 6grenme giicliigii olan bireyler, otizm spektrum bozukluguna sahip
bireyler, duygu ve davranis bozuklugu olan bireyler, bedensel yetersizligi olan bireyler,
konusma ve dil sorunu olan bireyler, isitme engelliler ve listlin zekalilar veya {istiin

yetenegi olan 6grenciler 6zel egitime gereksinim duymaktadirlar (Eripek, 1998).

Diinya genelinde 06zel gereksinimli Ogrencilerin yararlandiklar1 egitim ortamlar

incelendiginde, OSB’li 0ogrencilerin diger 06zel gereksinimli Ogrencilere gore
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kaynastirma ortami disindaki 6zel egitim ortamlarinda daha fazla yer aldiklar
goriilmektedir (Bitterman, Daley, Misra, Carlson & Markowitz, 2008). Ozel
gereksinimi olan 6grencilerle ilgili iilkemizdeki gelismeler kapsaminda ise 18.01.2000
tarihi itibariyle (23937 sayili Resmi Gazete) ¢ikarilmis olan KHK hiikiimlerini
gerceklestirmek adina Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ¢ikarilmistir. Cikarilan bu
yonetmelikle birlikte iilkemizde Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim
stireclerinin siireklilige sahip olmasi i¢in ev ortaminda aile egitimi verilmesi, ¢ocukluk
doneminde olanlara erken cocukluk egitimi ve okul Oncesi egitiminin verilmesi, bu
bireyler icin bireysellestirilmis egitim programlari hazirlanmasi, akranlariyla uyumlarin
artiracak kaynastirma ortamlarma  dahil edilmeleri, 6zel egitim okullarimin ve
siiflarinin  denetlenmesi gibi hususlar 573 sayilh KHK ile birlikte 6zel egitim

gereksinimi olan bireyler i¢in ortaya konulmustur (Vural ve Yiicesoy, 2004).

Ozel egitimin ilk ortaya ciktig1 dénemlerde, dzel egitime gereksinim duyan dgrencilerin
yatili ya da gilindiizlii 6zel egitim okullarinda egitimlerinin gergeklestirildigi
bilinmektedir. Zaman i¢inde normal okul biinyesinde 6zel siniflarin (zihin engelliler
smifi, gorme engelliler sinifi, vb.) da agildign gdzlenmektedir. Ozetle, dzel egitim
ortamlarini, yasitlarla birarada bulunma diizeyine gore, en fazla kisitlayicidan baslayip
en az kisitlayiciya dogru; (1) Yatili 6zel egitim okulu, (2) Giindiizli 6zel egitim okulu,
(3) Normal okul biinyesinde 6zel sinif, (4) Normal okul biinyesinde normal sinif
(kaynastirma) seklinde siralanmaktadir. Ancak, her ne kadar 6zel egitime gereksinim
duyan Ogrencilerin normal yasitlarindan ayrilarak 6zel egitim ortamlarina
yerlestirilmelerine yonelik egitim ortamlar1 var olsa da Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de
de bu tip egitim ortamlar: tartisiimaya ve sorgulanmaya baslanmustir (Kircaali-Iftar,
1998). Dolayisiyla, zihinsel yetersizlige sahip, isitme engelli, gorme engelli gibi 6zel
egitim gereksinimi bulunan bireylerde oldugu gibi OSB tanisi alan bireylerde de egitim
ortam1 olarak en az kisitlayici egitim ortami olan kaynastirma siniflarinda egitimlerinin

saglanmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

2.7.1. Kaynastirma Egitimi ve Ortamm

Yukarida s6zii edilen egitim ortamlarindan 6zellikle kaynastirma egitimi ile 6grencinin
en az kisitlayict ortamda egitim gormesi ve akranlariyla etkilesim halinde olmasi

amaglanmaktadir. Bilindigi gibi son yillarda 6zel gereksinimli 6grenciler daha iyi bir
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gelisim saglanmasi amactyla genel egitim siniflarina yerlestirilebilmektedir. Bu durumla
birlikte 6zel gereksinimli 6grenciler icin saglanan kaynastirma egitimi ve ortaminin
daha etkili bir hale getirilmesi i¢in de siirekli artis gésteren bir ¢aba mevcuttur (Praisner,
2003). Bir genel egitim sinifinda kaynastirma egitimi programina dahil olmasi s6z
konusu olan 6zel gereksinimli bir dgrencinin bireysel ozellikleri ile 0 6grenci i¢in
saglanacak kaynastirma egitimine yonelik kosullarinin uyumlu olmasina dikkat
edilmelidir (De Boer, 2009). Ayrica kaynastirma uygulamalarinda, herhangi bir 6zel
gereksinimli 6grencinin normal sinif i¢inde egitim gorebilmesi amaciyla destek egitim
hizmetlerinin saglanmasina da dikkat edilmelidir (Kircaali-iftar ve Batu, 2007). Bu
dogrultuda son yillarda 6zel gereksinimli 6grencileri 6zel egitim okullarina sevk etmek
yerine, onlar1 normal okullarda tutmak icin kaynastirma egitimine yonelik artan bir ilgi
mevcuttur (De Boer, Pijl & Minnaert, 2011). Ozellikle Birlesmis Milletler (UN) ve
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO), Diinya Bankas1 ve
Birlesik Krallik Uluslararast Gelisim Departmani (DFID) gibi uluslararasi kuruluglarin,
egitim sistemleri ve okullasmanin temel bir prensibi olarak, kaynastirmanin gii¢lii birer
savunucusu olduklar1 ortaya ¢ikmistir (Armstrong, Armstrong & Spandagou, 2011).
Ayrica genel cergevede kaynastirma egitimi kapsamina, yetersizliklerden kaynaklanan
0zel ihtiyaglar disinda cografik izolasyon, etnisite, dil, fakirlik, cinsiyet gibi marjinallik
ve dezavantajliliga sebep veren diger unsurlar da dahil edilmistir. Bu faktorlerin kendi
aralarindaki karmagik iligkilere ve bu iligkilerin yetersizlikle ilgili etkilesimlerine ayrica
dikkat edilmesi gerekmektedir (Mitchell, 2005). Kaynastirma egitimine yonelik
uygulama Olgiitleri incelendiginde ise bu olgiitlerin yine 6zel gereksinimli 6grencilere
odaklanmakta oldugu, ayrica kaynastirma 6grencisi bulundurulacak egitim ortamlarinin
fiziki durumlar ile kaynastirma Ogrencileri i¢in yapilacak destek hizmetlerle ilgili
onerilerin getirildigi goriilmektedir. Yonetmelik dikkatlice incelendiginde, kaynastirma
tiirleriyle ilgili birtakim bilgilerin de yonetmelikte (Madde 70-71) mevcut oldugu
goriilmekle birlikte bu bilgiler yonetmelikte “Yart Zamanli ve Tam Zamanh
Kaynastirma Uygulamalar1” adi altinda iki baslhikta ele alinmistir: (Batu, Colak ve
Odluyurt, 2012).

Tam zamanlh kaynastirma egitiminde OSB’li bir 68renci smif ortaminda normal
gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte egitimini siirdiirlir. Bu sayede OSB’li dgrenci

akranlariyla sosyallesme firsati yakalar. Ayrica OSB’li ogrenciler tam zamanl
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kaynastirma egitiminde bireysellestirilmis egitim programina tabi olurlar (MEB, 2010).
OSB’li ogrencilerle birlikte normal siif icerisinde kaynastirma egitimi goren tiim
Ogrencilerin smif igindeki tiim ihtiyaclar1 sinif 6gretmeni tarafindan karsilanir (Kircaali-
Iftar ve Batu, 2007). Yar1 zamanli kaynastirma egitiminde ise 6zel gereksinimli dgrenci
0zel egitim sinifina kayitli olmakla birlikte, bu 6grencinin basarili olabilecegi diisiiniilen
derslerde normal gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte kaynastirma egitimi kapsaminda
egitimini siirdiirlir. Yar1 zamanl kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli 6grenciler
kaynastirma egitimi sayesinde sosyal olarak gelismekle beraber akademik gelisim de
gosterirler (Kircaali-Iftar ve Batu, 2007). Bu 6grenciler egitim programi takibi agisindan
farklilik gosterirler. Buna gore ilkdgretim programini takip edebilecek durumda olan
Ogrenciler bu programi takip ederken, ilkégretim programi icin yeterli olmayan
Ogrenciler Ozel egitim programi kapsaminda kendilerine uygun olacak sekilde
hazirlanmig Bireysellestirilmis Egitim Programina (BEP) tabi olurlar (MEB, 2010).
Kaynagtirma ortamlarinda 6zel egitim destek hizmetleri ii¢ sekilde saglanmaktadir.
Herbirinin ayr1 ayr1 avantaj ve dezavantajlar1 olan bu 6zel egitim destek hizmet tiirleri
kaynak oda egitimi, sinif i¢i yardim ve 6zel egitim danigmanhigi seklinde adlandirilir
(Batu, 2000). Sozkonusu kaynastirma uygulamalarmin yukarida agiklanan gereklere
uygun ve umulan yararlari saglayacak sekilde ylriitilmesinde, destek 6zel egitim

hizmetlerinin &nemli bir islevi bulunmaktadir (Kircaali-iftar, 1998).

2.7.1.1. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Kaynastirilan 6zel gereksinimli Ogrenciye ve/veya kaynastirma sinifi Ogretmenine
saglanan Ozel egitim hizmetlerinini tamami destek 6zel egitim hizmetleri kapsaminda
ele alinmaktadir. Kaynastirma egitimini, 6zel gereksinimi bulunan 6grencilerin normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte genel egitim smifinda aldiklart egitim seklinde
tanimlamak kaynastirma egitimi tanimi icin yetersiz kalir. Ozellikle destek egitim
hizmetleri olmadan kaynastirma egitiminin gergeklestirilmesi disiiniilemez (Kargin,
2004). Ogretmenlerin uzmanlarla isbirligi gerceklestirerek caligmasimi gerektirmekte
olan ve eger dogru bir bicimde uygulandiginda kaynastirmayr kolaylastiracagi
diisiiniilen destek 6zel egitim hizmetleri, bu hizmet kapsamina alinan 6grencilerin bir

ama¢ dogrultusunda esit oranda katilim saglanarak isbirligi icerisinde planli ¢alisma



17

yapilmasin1 gerektirir (Batu, 2000). Asagida destek egitim hizmetlerinin herbiri ayri

ayr1 0zetlenmistir.

2.7.1.2. Ozel Egitim Danmismanhg

Ozel egitim damismanligi, smifinda 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencisi bulunan bir
genel egitim smifi 6gretmeninin davranis veya Ogrenme ile ilgili problemlerinin
¢Ozlimiinii saglayabilmek icin 6zel egitim danmismanligi kapsaminda uzmanlasmis bir
ozel egitim 6gretmeni ya da rehberlik 6gretmeninden aldig1 damisma hizmetidir. Ozel
egitim danismanlig1 sayesinde normal sinif 6gretmeni ile 6zel egitim danismani igbirligi
icinde c¢alisarak 6zel gereksinimli 6grencinin gelisimine katki saglarlar (Batu, 2000).
Ozel egitim damgmanhgm diger 6zel egitim destek hizmetlerinden ayiran birtakim
temel varsayimlar bulunmaktadir: normal sinif 6gretmenlerine 6zel egitim danismanligi
yapilmasi, bu oOgretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilere sagladiklar1 egitimin
kalitesini artirir; 6zel egitim danismanligi daha ¢ok Ogrencinin kaynastirma egitimi
hizmeti almalarin1 saglar; bu damismanlik sayesinde 6zel gereksinimli &grencilerin
gereksiz yere psikomtrik testlere tabi tutulmalarmin Oniine gegilir; 6zel egitim
danigmanligr farkli uzmanliklara sahip olan egitimcilerin igbirligine katki saglar

(Kircaali-iftar, 1998).

2.7.1.3. Smif i¢i Yardim

Ozel egitim destek hizmetlerinden simif igi yardim ile bir dzel egitim dgretmeni veya
yardimer 6gretmen genel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencinin egitimi
ile ilgilenirken smif 6gretmeni siniftaki normal gelisim gosteren 6grencilerin egitimleri
ile ilgilenir. Bu durumun tersi de s6z konusu olabilir. Buna gore siif 6gretmeni 6zel
gereksinimli 6grencinin egitimine zaman ayirirken, yardimci 6gretmen de siniftaki
normal gelisim gosteren dgrencilere zaman ayirir (Kircaali-iftar, 1998). Ulkemizde sinif
i¢ci yardimin daha etkili yapilabilmesi icin sinifta iki 6gretmenin bulundugu bu tiir bir
sisteme uzak olan siif 6gretmenlerine bu kapsamda hizmet i¢i egitimler verilebilir.
Saglanacak hizmet i¢i egitimle birlikte sinif i¢i yardim siirecinde siniftaki 6gretmenlerin
gorev paylasimlart ve bu 6gretmenlerin isbirligi icinde nasil ¢alisacaklar1 daha anlasilir

hale gelecektir (Batu, 2000).
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2.7.1.4. Destek Egitim Odasi Egitimi

Ozel gereksinimli dgrenciler okullarinda dzel gereksinim ihtiyaci olmayan akranlar1 ile
birlikte aldiklar1 bazi derslerde yeterli olamadiklar1 veya farkli 6grenim diizeylerine
sahip olduklar1 goriildiigiinde, 6zel gereksinimli 6grencilerin bu derslerle ilgili farkli
yontemlerden faydalanabilecekleri ve 6gretmenleri ile birebir ¢calisma olanagina imkan
bulabilecekleri destek egitim odasi adi verilen 6zel bir bigimde diizenlenmis egitim
ortamlarinda egitimlerini devam ettirebilmektedirler. (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012).
Destek egitim odasi, normal siifta bulunan fakat sadece kaynak oda destegi ile basari
saglayabilecek bireyler icin ortaya konulmus bir sistemdir. Ancak kaynak oda
desteginde 6grenci smif disina ¢ikartilsa bile, 6grenciye saglanacak olan destek,
smiftaki ders ile paralellige sahip olacak veya Ogrencinin derslere yonelik eksigini
kapatacak sekilde olmalidir. (Eripek, 2000). Ulkemizde kaynak odalarin kullanimimnin
istenilen seviyeye gelmesi i¢in, kaynastirma 6grenci veya ogrencileri mevcut olan tiim
okullarda birer 6zel egitim 6gretmeninin gorev yapmasi veya 0 bolgede bulunan 6zel
egitim ogretmenlerinden sadece birinin birkag okulda kaynak oda destegine yonelik
egitim verebilmesi i¢in gezici d6gretmen olarak gérev yapmasi 6nem arz etmektedir.
Bunun yani sira, gezici 6zel egitim 0gretmeni belirli sayida okula yonelik en az 20
kaynastirma Ogrencisi i¢in destek egitimi saglamali ve bu durum uygulanabilir sekle

getirilmelidir (Batu, 2000).

2.8. OSB’li Ogrencilere iliskin Bilimsel Dayanakh Uygulamalar

Genel olarak egitimi, 6zellikle de 6zel egitimi iceren bir¢ok farkli alanda etkili arastirma
bulgularinin bolluguna ragmen siklikla etkisiz uygulamalara rastlanmaktadir. Tarim,
ulagim, teknoloji ve egitim gibi alanlarda gerceklesen reformlarla birlikte bilimsel
dayanakli uygulamalar da yaygmlasmistir (Slavin, 2002). Ozel egitim kapsamindaki
bilimsel dayanakli uygulamalar incelendiginde ise oOzellikle OSB tanisi alanlarin
sayisinda onemli bir artig goriilmesi ve OSB’nin yaygmliginin artarak devam etmesi
sebebiyle OSB’nin bir ¢ok giicliiglinliin ve kural disiliginin tamamen anlasilir hale
gelmesi i¢cin OSB’li 6grencilere iligkin yapilacak bilimsel dayanakli uygulamalarin acil
olarak artis gostermesi gerekmektedir (Leblanc, Richardson & Burns, 2009). Bilimsel

dayanakli uygulamalar gerceklestirilirken de etkili yontemleri belirlemek oldukca
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Oonemlidir ¢ilinkii yeni yontemler ortaya ¢ikarmadan bu alanda 6nemli bir ilerlemenin
elde edilmesi s6z konusu degildir (Simpson; 2005). Kullanilacak farkli yontemler, 6zel
egitimdeki onemli sorulara yanit verilmesi agisindan uygun olsalar bile bu yontemlerin;
a) arastirma sorular1 ve metodolojilerin kendi aralarinda uyum gostermeleri, b) her bir
metodolojinin 6zelliklerinin iyi diizeyde agiklanmis olmalari, ¢) 6zel egitimdeki etkili
uygulamalar i¢in bilimsel dayanak saglayacak sekilde her bir metodolojinin arastirma
bulgularimin kullanilma durumlar1 bakimindan agiklanmis olmalar1 gerekmektedir
(Odom, Brantlinger, Gersten, Horner, Thompson & Harris, 2005). Farkli bilimsel
dayanakli uygulamalarin gergeklestirilmesinin dnemine iligkin bir diger sebep ise, OSB
icerisinde zeka seviyeleri oldukega iyi olan, s6zel dil kullaniminda ve sosyal becerilerde
de iyi diizeyde denilebilecek “yiiksek islevli” seklinde tabir edilen OSB’lilerin
bulunabilecegi gibi, ciddi zihinsel problemlere sahip, konusma veya sozsiiz iletisimle
ilgili herhangi bir gelisim gostermeyen, bunun yan1 sira epilepsi gibi rahatsizliklara ve
takintili davranislara da sahip olabilen, OSB’den ¢ok daha fazla etkilenmis dgrencilerin
de bulunabilmesidir. OSB i¢indeki bu gesitlilik dolayisiyla, OSB’li 6grencilerin, temel
bir destek ve iyi bir yonetimle birlikte, etkili bilimsel dayanakli uygulamalara da
ihtiyaglar1 vardir (Dillenburger, 2015). National Autism Center (NAC, 2009)’a gore
bilimsel dayanakli uygulamalar dort kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategorilerden ilkine
giren uygulamalar, OSB’li 06grencilere iliskin pozitif etkilerinin kanitlandigt
uygulamalardir. Diger bir deyisle bu uygulamalarin bilimsel dayanakli uygulamalar
oldugu konusunda tereddiit bulunmamaktadir. Ikinci kategoriye giren uygulamalar, {imit
vadeden uygulamalar olarak tanimlanabilir. Bu kategoriye giren uygulamalarin OSB’li
ogrencilere yonelik olumlu etkilerinin bir veya daha fazla uygulamada ortaya ¢ikmis
olmasina ragmen, bu uygulamalarin tam anlamiyla bilimsel dayanakli uygulama olarak
ifade edilebilmesi icin daha fazla arastirma bulgusuna ihtiya¢ vardir. Ugiincii
kategorideki uygulamalar ise, bilimsel anlamda pozitif etkileri kabul gérmemis olan
uygulamalardir. Bu kategorideki uygulamalarin OSB’li Ggrencilere iliskin etkili
uygulamalar oldugunu belirten ya ¢ok az sayida arastirma vardir ya da hi¢ arastirma
yoktur. Dordiincli ve son kategorideki uygulamalar ise, OSB’li 6grencilere yonelik

etkisiz veya zararl uygulamalar olduklari kanitlanmis olan uygulamalardir.

Sonu¢ olarak, OSB’li ogrencilerde goriilen karakteristik Ozellikler goz Oniine

alindiginda OSB’li 6grencilerin normal gelisim gosteren Ogrenciler gibi kendilerine
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saglanan egitim ortamlarindan yeterince yararlanamadiklar1 ve egitim ortamlarinda
birtakim kavram veya becerileri 6grenmede 6zel egitim alaninda gelistirilmis olan
bilimsel dayanakli Ogretim uygulamalarina gereksinim duyduklar1 bilinmektedir

(Simpson’ dan aktaran: Ulke Kiirk¢iioglu, 2007).

2.8.1. Otizmli Ogrencilerde Gorsel Destek Kullanimi

Grandin (1995), OSB’li 6grencileri gorsel 6grenenler olarak ifade etmekle birlikte,
uygulamacilarin OSB’li  Ogrencilerin 0grenme siireci i¢indeyken onlarin duyma
kanallarina ¢ok fazla giivenmemelerini sdylemistir. Grandin ayrica kendisinin video ve
resimlerle diisiindiigiinii bunun haricinde kitaplar1 gorsellestirmeden veya bir kavrami
somutlastirmadan dil bazli bir bilginin elde edilmesinin kendisi i¢in olduk¢a zor
oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Greenspan’a (2006) gére de OSB’li 6grenciler
dil kullaniminda, hayal kurma ve soyut diistinmede zorluk ¢cekmektedirler. Bu zorluklar
ise OSB’li 6grencilerin dogru bir sekilde dili anlamalarinda ve kullanmalarinda ciddi
sorunlar yaratmaktadir. Bu agidan bakildiginda OSB’li 6grencilerin basarili bir sekilde
dikkatlerini siirdiirmelerine, konusulan dili anlamalarina ve kendi ortamlarin
siralayarak organize etmelerine Ozellikle gorsel destek kullaniminin olumlu bir etkisi
vardir (Hodgdon, 1995). Bahsedilen bu gorsel destek sistemlerinden biri olan etkinlik
cizelgesi O0grencinin hedef davranisi gergeklestirmesi i¢in sirali bir sekilde fotograflar
veya cizimler iceren bir formattir (Jamieson, 2004). Benzer sekilde gorsel destek
sistemlerinden biri olan video model 6grencinin hedef davranisi 6grenmeden 6nce o
davranigin tamamini veya asamalarini inceledigi egitsel bir yaklasimdir (Akmanoglu ve
Tekin-Iftar, 2011). Asagida sirastyla video model ve etkinlik ¢izelgesi ile bu iki gorsel
destek sisteminin birlestirilerek olusturuldugu video destekli etkinlik ¢izelgesi yontemi

aciklanmugtir.

Gorsel dgrenme bir modelin izlenmesi ve taklit edilmesiyle 6grenmenin dogal bir
sekilde gergeklestigi simnif ortaminda bulunan normal gelisim gosteren Ggrencilerde
oldugu gibi OSB’li 6grencilerde de oldukga Onemli bir 6grenme bi¢imidir (Varni,
Lovaas, Koegel & Everett, 1979). Egitimciler ve arastirmacilar i¢in 6nemli ¢alisma
alanlarindan biri de, sadece gozlem yoluyla 6grenmeyi saglayan gorsel 6grenmenin,
sosyal, iletisimsel ve fonksiyonel becerilerin Ogretilmesinde de Ogrencilere fayda

saglamasidir. Genel olarak literatiirde OSB’li Ogrencilere sosyal ve fonksiyonel
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becerilerin 6gretilmesi konusunda bu becerilerin modellemesini de igeren yontemlere
iliskin detaylar mevcuttur (Ayres, & Langone, 2005; Nadel, Aouka, Coulon, Gras-
Vincendon, Canet, Fagard, & Bursztejn, 2011).

Arastirmalar OSB’li 6grencilerin gézlemle 6grenme konusunda yetenekli olduklarini ve
bu sayede bircok modellenmis davranisi taklit edebileceklerini gdstermektedir (Haring,
Kennedy, Adams, & Pitts-Conway, 1987). Gozlemleme yoluyla gergeklestirilen
modelleme siirecinde, gozlem yapan Ogrencinin, Ozellikle neyin gozlenecegini ve
siiregelen modelleme durumlarindan hangi bilgiyi ¢ikaracagini belirlemesi oldukc¢a
onemlidir (Mbati, 2013). Diger bir deyisle modelleme bir 6grencinin yada modelin
taklit edilebilecek bir davranisi sergilemesidir. Modellenen davranis canli, video kaydi
seklinde yada imgesel olarak sergilenebilir (Corbett, & Abdullah, 2005). NAC’a (2015)
gore canli model olma hedef davranisin 6gretilecegi ¢cocuga, o ¢ocugun akrani veya
yetigkin bir model tarafindan ayni1 ortamda hedef davranisin sergilenmesiyle ve ¢ocugun
modeli es zamanli olarak taklit etmesiyle gerceklestirilir. Canli model ile video model
arasindaki fark ele alindiginda model olma big¢imlerinden birinde modelin 6grenci
tarafindan taklit edilecek hedef davranisi canli olarak gerceklestirmesi ile, digerinde ise
¢ocugun videodaki modelin hedef davranisini taklit etmesiyle ortaya g¢ikar (Charlop-
Christy, & Freeman, 2000). Video kaydi ile gergeklestirilen video model yontemi ise bir
modelin bir hedef davranis1 sergilemesiyle ortaya ¢ikar ve arastirmact modelin hedef
davranig1 sergileme siirecinde alinan video kaydinin daha sonra bir baska dgrenciye
gosteriminin etkisini inceler (Charlop-Christy & Freeman, 2000; McGraw-Hunter, Faw
& Davis, 2006; Bellini, Akullian, & Hopf, 2007). Modellemenin neredeyse tiim dgretim
yontemlerinin dnemli bir par¢asi oldugu diisiiniildiigiinde, video model yonteminin olas1
faydalari, yeni arastirma sorularini ve gelecekteki olasi 0gretim stratejilerini ortaya
cikaracaktir (Ayres & Langone, 2005). Video model yonteminin 6grenen dgrencilerin
ihtiyaglarina goére uyarlanabilecek birgok tiirii bulunmaktadir (McGraw-Hunter, vd.,
2006). Mechling (2005) video model yontemiyle Ogretimi; videoyla geri bildirim,
videoyla model olma, videoyla kendine model olma, kisinin kendi bakis agisiyla model
olma, video ipucu ile model olma ve bilgisayar destekli video 6gretimi ad1 altinda altiya
ayirmistir. Video model yontemi oOgrencilere zaman, maliyet ve lojistikle 1ilgili
zorluklarin agilmasi acisindan kolaylik saglayan bir yontemdir. Video modeller,

ogrencilerin ne yapacaklarini, yapacaklarini ne zaman yapmalar1 gerektigini ve
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yapacaklari ile ilgili neler sdylemeleri gerektigini anlamalar1 i¢in kontrollii ve tutarl
gosterimler saglamada etkilidirler. Videolardaki alt yazi kullanimi ise, bilgi verme,
gosterimle ilgili soru sorma, bir seyler hakkinda konusma, dikkat ¢ekme gibi amaclar
icin kullanilabilir. Hepsinin de otesinde, Ogrenciler genellikle video izlemekten
hoslanirlar (Stromer, Kimball, Kinney & Taylor, 2006). Asagida video modelle ilgili

yapilmis ¢aligmalar kisaca 6zetlenmistir.

Delano (2007), arastirmasinda 1985-2005 yillar1 arasinda yayimlanmis, video modelle
ogretimle ilgili 19 c¢alismay1 incelemistir. Ayres ve Langone (2005) dokiiman analizi
yontemi ile ele aldiklar1 15 makale sonrasinda, video tabanli dgretim yOntemlerinin,
sosyal ve fonksiyonel becerilerle ilgili 6gretimde basar1 sagladigini ortaya koymustur.
Odluyurt (2013) aragtirmasinda, kaynastirmaya devam eden OSB’li 6grencilere normal
gelisim gosteren akranlarinin dogrudan ve video model olmalariyla, kuralli oyunlari
O0gretmeyi amaglamiglar ve bu iki yontemin arasinda verimlilik agisindan ¢ok dnemli
bir farkin bulunmadigi belirtilmistir. Corbett ve Abdullah (2005) ise alan incelemesi
olarak yaptiklar ¢caligmalarinda video model yonteminin OSB’li ¢ocuklarda dil, sosyal
beceri, oyun, akademik ve uyum becerilerinde faydali oldugunu belirtmislerdir. 2012
yilinda, OSB olan 6grencilere ev kazalarinda basit ilkyardim becerilerin 6gretiminde
video modelle 6gretimin etkililigini inceleyen Ergenekon, arastirmasinda video model

yonteminin ilgili becerilerin 6gretiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Baz1 arastirmacilar ise OSB’li 6grencilerin zincirleme beceriler gerektiren karmagik
gorevlerindeki adimlar1 veya gorevleri arasindaki gegisleri bagimsiz bir sekilde
yapabilmelerini saglayan sirali ayrimli uyaranlari, diger bir deyisle resimler, fotograflar
veya ¢izgi c¢izimleri gibi gorsel ipuglarini kullanmislardir (MacDuff, Krantz &
McClannahan, 1993). Bu dogrultuda ilk defa Princeton Cocuk Gelisim Enstitiisii’'nde
(PCDI) etkinlik ¢izelgesi adi altinda 20 yildan uzun siiren bilimsel ¢aligmalar sonucunda
gelistirilen bu gorsel destek sisteminin OSB’li 6grencilerin bagimsiz performans
sergilemelerinde ve pozitif davranis degisikliklerinde Onemli bir katki sagladig:
goriilmektedir (McClahannahan, & Krantz, 2010; Morrison, Sainato, Benchaaban &
Endo, 2002; Birkan, 2008). Dolayisiyla, OSB’li 6grenciler igin 6zellikle bir multimedya
yazilmint da igeren bilgisayar desteklerinin baz1 Ogretimsel destekler ile
birlestirilmesiyle olusturulan etkinlik ¢izelgelerinin standart etkinlik c¢izelgelerine

kiyasla daha ciddi bir gelisim kaynagi oldugu goriilmistiir (Stromer, Kimball, Kinney &
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Taylor, 2006). Asagida etkinlik ¢izelgesi yonteminin kullanildigi bazi aragtirmalar

kisaca Ozetlenmistir.

Brodhead, Higbee, Pollard, Akers, ve Gerencser, (2014) arastirmalarinda OSB’li
cocuklara saklambag¢ oyununun 6gretilmesinde; Carlile, Reeve, Reeve & DeBar (2013)
ise yaptiklar1 aragtirmada OSB’li 4 G6grenciye “ipod touch” kullanarak bos zaman
becerilerinin 6gretilmesinde; Morrison, Sainato, Benchaaban & Endo (2002) ise
arastirmalarinda resimli etkinlik ¢izelgesi ile kaynastirma ortaminda bulunan anaokulu
diizeyindeki dort OSB’li 6grencinin oyun oynama becerilerinin gelistirilmesinde
etkinlik ¢izelgesi yonteminin etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Yukarida 6zetlenen
video model yontemi ve etkinlik ¢izelgesi yontemleri bu arastirmada video destekli
etkinlik cizelgesi yontemi biciminde birlestirilerek kullamilmistir. Asagida video
destekli etkinlik ¢izelgesi yontemi agiklanmistir. Bu kapsamda 6zellikle bir diziistii
bilgisayar ve diziistii bilgisayara yiiklenmis bir Powerpoint programi kullanilarak video
model ve etkinlik ¢izelgesinin birlestirilmesiyle olusturulan video destekli etkinlik
cizelgesi, OSB’li 6grencilere gorsel olarak daha zengin ve etkili bir 6grenme ortami
saglayabilir (Kimball, Kinney, Taylor & Stromer, 2003). Fotograflar, sesler ve
videolarin diziistii bilgisayarlarda diizenlenmesiyle olusturulan bu tiir gorsel zenginlik
saglayan icerikler, 6grenilmesi zor olan 6zel becerilerin dgretilmesinde dgrenciler igin
olduk¢a faydali olabilir (Rehfeldt, Kinney, Root, & Stromer, 2004). Etkinlik ¢izelgesi
ile birlikte video ve ses kayitlar1 gibi gorsel desteklerin birlestirilmesiyle
gerceklestirilen bu tiir sistemler ilave multimedya uyaranlar ortaya ¢ikarabilir (Stromer,
Kimball, Kinney, & Taylor, 2006). Ayrica diziistii bilgisayarlarda olusturulan bu
sekildeki gorsel destek sistemlerinde dgrencilerin bilgisayar ekrani ile etkilesim halinde
olmalartyla ortaya ¢ikan gorsel uyaranlara aligtirilmalar1 gerekebilir. Ek olarak diziistii
bilgisayara baglanmis bir farenin kullanimi uygulama siirecinde 6grenciler i¢in kolaylik
saglayabilir (Rehfeldt, Kinney, Root & Stromer, 2004). Etkinlik ¢izelgesi ile birlikte
video ve ses kayitlar1 gibi gorsel desteklerin birlestirilmesiyle gergeklestirilen bu tiir
sistemler ilave multimedya uyaranlar ortaya ¢ikarabilir (Stromer, Kimball, Kinney &
Taylor, 2006). Asagida video destekli etkinlik ¢izelgesi yonteminin OSB’li 6grencilerin
cesitli becerileri Ogrenmeleri iizerindeki etkilerini inceleyen aragtirmalara yer
verilmistir. Bu kapsamda asagida belirtilen arastirmalardan ilk ikisi video destekli

etkinlik c¢izelgesi yonteminin akademik beceriler iizerindeki etkisi iizerine; diger iig
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arastirma ise sirastyla bu yontemin OSB’li 6grencilerin aktivite gegisleri, oyun

becerileri ve sosyal becerileri lizerine etkisini incelemistir.

Ledbetter-Cho ve arkadaslarinin (2017) gergeklestirdikleri arastirmada ipod tizerinde
video destekli etkinlik cizelgesi yontemi kullanilmis ve dokuz ile onbir yaslarindaki
OSB’li iki 6grenciye kesirler, ¢arpma gibi matematiksel becerilerle birlikte anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamini ¢ikarma, anlami bilinen kelimelerin ise es anlamlisini
bulma seklindeki becerilerin 6gretimi amaclanmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin ilgili
akademik becerileri 6grenerek bu becerileri koruduklar1 ve genelledikleri goriilmiistiir.
Ayrica aragtirmalarinda katilimcilarin ailelerine yonelik sosyal gegerlilik bulgulari elde

edilmistir.

Springs ve arkadaslar1 (2015) ise arastirmalarinda ipad ile olusturulmus video destekli
etkinlik ¢izelgelesi ile lise egitimine devam eden OSB’li 6grenciye matematiksel
denklem ¢O6zme, paragraf yazma, yazim denetimi gibi akademik beceriler, giinliik
yasam becerilerine yonelik tablo olusturma, mesleki becerilere iliskin excel’e veri girme
gibi birtakim becerilerin 6gretiminde edinim, kalicilik ve genelleme diizeyinde etkili
sonuglar elde etmislerdir. Ayrica aragtirmada sosyal gegerlilik bulgular1 da elde

edilmistir.

Cihak (2011) yilinda yapmis oldugu arastirmasinda OSB’li {i¢ ortaokul 6grencisine
aktivite gegislerini  (takvimi agma-takvimden okumaya-okumadan bilgisayara-
bilgisayardan miizik odasina-miizik odasindan 6gle yemegine; siniftan dinlenmeye-
dinlenmeden matematige-matematikten mesleki aktiviteye-mesleki aktiviteden yemek
pisirmeye-yemek pisirmeden servise binme hazirligina) 6gretmek amaciyla resimli
etkinlik cizelgesi ve video destekli etkinlik ¢izelgesi yOntemlerinin etkililigini
karsilastirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére OSB’li iki 6grencinin aktivite
gecislerini 6grenmesinde resimli etkinlik ¢izelgesinin daha etkili oldugu goriiliirken,
diger 6grenci i¢in video destekli etkinlik c¢izelgesinin daha etkili oldugu ortaya
cikmigtir. Ayrica arastirmada tek denekli arastirma yoOntemlerinden dontisiimlii

uyarlamalar modeli kullanilmistir.

Dauphin, Kinney, Stromer, & Koegel, (2004) arastirmalarinda OSB’li bir 6grenciye
sosyodramatik oyun aktivitelerini Ogretebilmek i¢in bir uygulama paketi

gelistirmislerdir. Dauphin ve digerleri (2004) arastirmalarim1  {i¢ asamada
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gerceklestirmislerdir. Buna gore birinci asamada 6grenci, kendisine uygulama siirecinde
ne yapacagini ve ne soyleyecegini d6gretecek olan video modeli de igeren video destekli
etkinlik cizelgesini 6grenmistir. Bu asamada 3x3 seklinde hazirlanmis olan bir matriste,
tamamlanabilmesi i¢in ii¢ figiir ve li¢ eylemin kombinasyonlarini igeren dokuz aktivite
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda 6grenci, diziistli bilgisayarda hazirlanmig
olan, farkli oyun aktivitelerinin siralandig1r resimli etkinlik ¢izelgelerini kullanmay1
ogrenmistir. Ugiincii asamada ise simdiye kadar 6grenilmis olan beceriler netlestirilmis
ve genisletilmistir. Ayrica bu asamada katilimci video destekli etkinlik cizelgesinin
kullanimiyla {i¢ yeni matrisin her birinde bulunan {i¢lii oyun aktivitelerini 6grenmistir.
Son olarak katilimcinin bilgisayarinda sadece resimler gosterildiginde her bir matristeki

calisilmamaig alt1 aktivitede katilimcinin sdyledikleri ve yaptiklari gelistirilmistir.

Kimball, Kinney, Taylor, & Stromer, (2004) arastirmalarinda OSB’li 6grencilerin
sistematik bir bigimde yeni bilgiler edinebilmelerinde 6n ayak olan bilgisayar destekli
etkinlik cizelgelerine video modelin efektif bir bigimde nasil dahil edilecegini
arastirmiglardir. Bu dogrultuda arastirmacilar video model ve etkinlik cizelgesi
teknolojilerinin birlestirilmesi ile 0Ozellikle sosyal beceriler gibi yeni becerilerin
Ogretiminin gelistirilmesini de amaglamiglardir. Sonug¢ olarak arastirmaya katilan
OSB’li ¢ocugun video destekli etkinlik ¢izelgesini kullanmay1 6grendigi ve dgrencinin
bu teknolojiyi kullanarak sosyal becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Burcley,
Tincani, & Guld Fisher (2014) tarafindan gerceklestirilen bir aragtirmada ise
siipermarkette OSB’li ve zihinsel yetersizligi bulunan o6grencilere alig-veris yapma
becerisinin Ogretimi i¢in ipad ile birlikte video destekli etkinlik ¢izelgesi yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bu yoOntemin alig-veris becerilerini 6gretmede,
kalicilikta ve Ogrenilen becerilerin genellenmesinde etkili oldugu agia ¢ikmistir.
Ayrica arastirmada katilimcilarin ailelerine yonelik sosyal gecerlilik bulgular elde

edilmistir.

Video destekli etkinlik gizelgesi ile Tiirkiye’de Dalgmn-Eyiip ve Ulke-Kiirk¢iioglu’nun
(2014) arastirmalarina rastlanmistir. Yapilan bu g¢alismada bilgisayarda video destekli
etkinlik cizelgeleriyle, OSB’li dort katilimciya ¢ay saati, kuaforliik ve trencilik olmak
lizere ii¢ farkli rol oyun becerisi dgretilmistir. Ogrencilerin 6grendigi bu becerilerin

edinim, genelleme ve izleme agisindan etkili bulundugu goriilmiistiir.
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Yukaridaki ¢calismalar video destekli etkinlik ¢izelgesiyle yiiriitiilen ¢aligmalar bir biitiin
olarak ele alindiginda arastirmalarin akademik beceriler (Ledbetter-Cho, Lang, Moore,
Davenport, Murphy, Lee, & Watkins, 2017; Springs, Knight, Sherrow; 2015), ve sosyal
beceriler (Kimball, Kinney, Taylor & Stromer, 2004; Cloke, 2012; Burcley, Tincani &
Guld Fisher; 2014; Cihak, 2011; Dauphin, Kinney, Stromer & Koegel, 2004; Dalgin-
Eyiip ve Ulke-Kiirk¢iioglu, 2014) iizerine yapildig1 goriilmektdir. Her ne kadar
akademik beceriler ilizerine video destekli etkinlik c¢izelgesi ile ilgili ¢alismalara
rastlansa da bu ¢alismalarin fen bilgisi 6gretimi ile ilgili olmadig goriilmektedir. Ancak
alanyazina bakildiginda fen bilgisi 6gretiminin farkli 6gretimi yontemleri kullanilarak
saglandigia rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Sazak ve Merdan tarafindan 2016 yilinda
yiirlitiilen calisma kapsaminda 10-11 yas araligindaki {i¢ otizmli 6grenciye sabit
bekleme siireli 6gretim yontemi ile sunulmus olan grafik diizenleyicileri kullanildiginda
ogrencilerin bazi fen kavramlarini 6grendikleri ve 6grendikleri fen bilgisi kavramlarini
kalic1 hale getirip genelleyebildikleri belirlenmistir. Knight, Spooner, Browder, Smith
ve Wood (2013) tarafindan gerceklestirilmis olan ¢alismada ise, otizmli 3 ¢ocuga
konveksiyon (1s1 transferi ¢esidi) konusuyla ilgili grafik diizenleyiciler (kavram haritasi,
zihin haritasi) ile fen kavramlarinin 6gretimi saglanmistir. Smith, Spooner ve Wood
(2013) ise arastirmalarinda OSB’li ii¢ ortaokul ogrencisine fenle ilgili terimleri
Ogretmek i¢in bilgisayar destekli dogrudan &gretimi kullanmiglardir. Arastirmada
kullanilan yontemin fenle ilgili terimler ile uygulamalarin 6gretiminde, kaliciliginda ve
genellemesinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmada katilimcilar 6gretmenler
ve katilimcilarin gelisimsel yetersizligi bulunmayan akranlarindan sosyal gecerlilik
verisi toplanmistir. Knight, Smith, Spooner ve Browder (2012) arastirmalarinda temel
egitim diizeyindeki OSB’li ili¢ 6grenciye 1slak, 151k, sicak, soguk, kuru, agir gibi bazi fen
kavramlarinin dogrudan 6gretim yontemiyle dgretiminin etkili oldugu ve katilimeilarin
ogrendikleri kavramlar1 da genellendikleri belirlenmistir. Ayrica arastirma kapsaminda

katilimcilardan ve 6gretmenlerden sosyal gegerlilik verisi toplanmistir.

Yukarida s6z konusu OSB’li Ogrenciler ile fen bilgisi Ogretimi lizerine yapilan
calismalar gozoniine alindiginda, bu arastirmalarda mevcut arastirmadaki yontemden
farklilagsan yonii alan yazindaki bu ¢alismalarda dogrudan &gretim, bilgisayar destekli
dogrudan 6gretim, sorgulamaya dayali 6gretim, grafik diizenleyiciler gibi farkli 6gretim

yontemleri kullanilarak fen bilgisi 6gretiminin gergeklestirildigi goriilmektedir. Sonug
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olarak, video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi kullanilarak fen bilgisi 6gretiminin

gergeklestirildigi ¢alismalara rastlanmadigl gozlenmektedir.
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BOLUM III: YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirmanin deseni, bu ¢aligmada yer alan katilimcilar ve
katilimcilarda aranan Onkosul Ozellikler, arastirmanin gerceklestirildigi ortam, veri
toplama siireci ve veri toplamada kullanilan veri toplama araglari, elde edilen verilerin

analizi ve verilere iliskin yapilan gilivenirlik hesaplariyla ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Katihimcilar

Bu calismada MEB’e bagli devlet okuluna devam eden toplam 3 kaynastirma 6grencisi
yer almistir. Ogrencilerin segiminde bazi 6nkosul o6zellikler belirlenmistir.
Katilimcilarda aranan bu 6nkosul 6zelliklere gore katilimeilar belirlenmistir. Calismaya
katilim gosteren katilimcilarda aranan onkosul ozellikler arasinda, (1) katilimcilarin
otizm spektrum bozuklugu tanis1 almis olmalari, (2) OSB tanisina sahip katilimeilarin
bir devlet okuldan kaynastirma egitimine devam eden 7. sinif 68rencisi olmalari, (3)
kendisine verilen yoOnergeleri yapabilecek yeterlikte olmalari, (4) fen bilgisi deney
etkinliklerine iliskin gereken gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlara ve deneylerin
gerceklestirilme siiresi dikkate alindiginda en az 5 dakikalik bir siire boyunca
dikkatlerini  yoneltebilmeleri, (5) fen bilgisi deneylerinin 6gretimini engelleyecek
diizeyde davranis problemlerini sergilememeleri (6rnegin; kendini 1sirma, bagirma vb.
Otke ndbetlerinin olmamasi), (6) video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi kullanilarak
daha once fen bilgisi deneylerinin Ogretimi  konusunda herhangi bir ¢alismaya

katilmamis olmalar1 6zellikleri bulunmaktadir.

Yukarida siralanan onkosul 6zellikler dikkate alinarak MEB’e baglh ii¢ farkli devlet
okulunda 7. smifa devam eden ii¢ kaynastirma 6grencisi arastirmaya dahil edilmistir.
Kaynagtirma 6grencilerinin ikisi kiz 6grenci, bir digeri ise erkektir. S6z konusu her {i¢
katilmciin yas1 13 olup, devlete bagli bir {iniversite hastanesinden OSB tanisi
almiglardir. Arastirmaya katilim gosteren {i¢ 6grencinin gercek isimleri bu c¢aligmaya

yansitilmamis olup, ¢alismada her bir katilimer i¢in kod isimler kullanilmasgtir.

Yukarida s6zii edilen her bir katilimeiya iligskin ayrintili bilgiler elde edilmistir. Bu

calismada, birinci katilimer i¢in katilimemnin kendi ismi yerine Ece kod ismi
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kullanilmistir. Birinci katilimci olan Ece i¢in elde edilen bilgilere gore, Ece’nin iki
ablasi olup, Ece’nin ablalarinin OSB tanis1 bulunmamaktadir ve Ece’nin her iki ablasi
da evlidir. Ece yiizme gibi sportif faaliyetler de yapmustir. Ayrica Ece ilk kez 3.5
yasinda OSB tanist almis ve sekiz yasinda konusmaya baglamistir. Ece’nin kaynastirma
egitimi Oncesinde veya kaynastirmaya devam ederken yani tant aldigi ilk giinden
itibaren O6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde MEB tarafindan {icretsiz saglanan
destek 0Ozel egitim hizmetinden yararlanmis oldugu goriilmektedir. Ayrica, Ece’nin
kaynastirma egitimine devam ettigi okuldaki fen bilgisi Ogretmeniyle yapilan
goriismede, 6gretmenin Ece’nin fen deneylerini yerine getiremede zorlandigini, Ece’nin
fen bilgisi deneyleri konusunda destek egtime gereksinimi oldugunu ve mevcut olan
boyle bir arastirmanin Ece icin yararli olacagini belirtmistir. Ote yandan, bu ¢alismada
kazandirilmaya calisilan fen bilgisi deneylerinden karigimi ayirma deneyleri icin

yukarida sozii edilen 6nkosul davranislara Ece’nin sahip oldugu belirlenmistir.

Ali kod ismi kullanilan ikinci katilimcidan elde edilen bilgilere gore Ali’nin dort
yasinda OSB tanis1 aldig1 belirlenmistir. Bir kiz kardesi olan Ali’nin kiz kardesinin OSB
tanis1 bulunmamaktadir. Ayrica Ali bos zamanlarinda film izlemeyi ve bilgisayar
oyunlartyla oynamayi1 ¢ok sevmektedir. Ali kaynastirma egitimini MEB’e bagli bir
devlet okulunda stirdiirmekte olup, OSB tanist aldig1 ilk glinden itibaren 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinden destek 6zel egitim almaktadir. Ayrica, goriismeler sirasinda
Ali’nin okulundaki fen bilgisi 6gretmeni ve destek 6zel egitim almis oldugu 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezindeki dgretmenleri, Ali’nin 6zellikle matematige karsi daha
ilgili oldugu, ancak fen bilgisine kars1 ilgi duymadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Dolayisiyla, 6gretmenler Ali’nin ilgisini artiracak bdyle bir arastirmanin Ali igin

oldukca yararli olabilecegini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilim gosteren son katilimcida da diger katilimcilarda oldugu gibi
katilimcinin kendi ismi yerine kod isim kullanilmis ve tiglincii katilimei i¢in Gizem kod
ad1 kullanilmistir. Elde edilen bilgilere gore Gizem’in ii¢ yasinda OSB tanist aldigy,
taniy1 aldig1 andan itibaren bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden destek 6zel
egitim aldigr ve aym1 zamanda bir devlet okulunda kaynastirma sinifinda egitimine
devam ettigi belirlenmistir. U¢ kardesi daha bulunan Gizem kardeslerin en biiyiigiidir.
Gizem’in kardeslerinin hi¢biri OSB tanis1 almamistir. Gizem’in el sanatlarina kars1 6zel

ilgisi olup, bos zamanlarinda cesitli el isi {iriinleri tasarlamaktadir. Ayrica Gizem’in
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egitimine devam ettigi kaynastirma sinifinda 6zellikle fen bilgisi dersinde deneyleri

yerine getirmede zorlandigi ifade edilmistir.

Yukarida bahsi gecen iic katilimcinin kaynastirma simifinda kaynastirma egitimi ile
birlikte 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde destek 0Ozel egitim aldiklar
goriilmiistiir. Ayrica her ti¢ katilimcimin da egitimlerini siirdiirdiikleri kaynastirma

smiflarinda fen bilgisi deneylerini gerg¢eklestirmekte zorlandiklari belirlenmistir.

3.2. Ortam

Arastirma calisilan fen bilgisi deneyleriyle iliskili olarak Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi ana binasimnin giris katindaki fen bilgisi 6gretmenligi boliimiiniin
kullanim1 icin tahsis edilmis olan laboratuvarda gerceklestirilmistir. Dolayisiyla,
arastirmanin 6gretim, yoklama ve izleme oturumlart fen bilgisi labaratuvarinda
yiritiilirken, genelleme oturumlart katilimcilarin  bagimsiz hareket becerilerini
sergileyebilecekleri sekilde ayni fakiilte binasinda bulunan farkli bir ortamda

yuritilmistir.

Yukarida sozii edilen fen bilgisi laboratuvari yaklagik 8x8 m? boyutunda olup, yerler
seramik doseli haldedir ve laboratuvar giris katinda bulunmaktadir. Uygulamanin
yapildig1 laboratuvarda alt1 adet uzun deney masasi, bir adet beyaz tahta, ve malzeme
dolaplart mevcuttur. Ortamdan dikkat dagitici uyaranlar kaldirilmis ve hareket alaninin
genisletilebilmesi amaciyla sandalye, tabure gibi nesneler kdselere c¢ekilerek, ortam
katilmcilarin  6zelliklerine uygun hale getirilmistir. Arastirmada 6gretim oturumu
boyunca kullanilan arag-geregler, 6grencinin gorebildigi ve arastirmacinin kolaylikla

ulasabilecegi bicimde ortama yerlestirilmistir.

3.3. Arac¢-Gerecler

Arastirmaya baslamadan 6nce bes uzman (2 0gretim {iyesi, li¢ 0gretmen) goriisii ile
katilimcilarin 7. smif miifredati, gelisim diizeyleri ve sahip olduklar1 beceriler goz
online alinarak fen bilgisi dersi kapsaminda yer alan “karisimlarin ayrilmasi”
konusundaki deneyler secildi. Uzmanlardan alinan goriislerden hareketle dgrencilerin

deneylerin yapilis1 ile ilgili herhangi bir sorun yasamamalar1 amaciyla deneylerin
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asamalar1 ve deney malzemeleri ile ilgili diizenlemeler gergeklestirildi. Bu diizenlemeler
sunlardir: 6grencilerin spatiil kelimesini telaffuz ederken zorlanacagi diistiniilerek spatiil
yerine kasik denilmesi; “siizme ile karisimin ayrilmasi” ve “ozkiitle farkiyla karigimin
ayrilmas1” deneylerinde kullanilan siizge¢ kagidinin huninin igine sabitlenmesi ile ilgili
stizgec kagidinin OSB’li 6grenciler tarafindan uygun bir sekilde katlanip kesilmesinin
zor ve tehlikeli olacag diisiiniilerek, siizge¢ kagidinin uygulayici tarafindan uygulama
oncesinde katlanip kesilmesi ve islatilarak huninin i¢ine sabitlenmesi (bu sayede siizgeg
kagid1 huni ile birlikte OSB’li 6grenciler i¢in dogrudan kullanilabilir hale getirilmistir);
su kullanim1 gerektiren “siizme ile karigimin ayrilmasi” ve “ozkiitle farkiyla karigimin
ayrilmas1” deneylerinde OSB’li 6grenciler tarafindan kirtlma riski igermemesi ve
OSB’li 6grenciler igin pratik olmasi sebebiyle bu deneylerde su kabi olarak 0.5 litrelik
seffaf, plastik pet sise kullanilmasi. Ayrica uygulama siirecinin basinda deneyler icin
temin edilen demir tozunun ince demir tozlarindan olmasi ve bu tozlarin katilimeilarin
ellerine ve viicutlarina yapigma riski tasimasi nedeniyle, ince deney tozlar1 kalin demir
tozlariyla degistirildi. Deney malzemelerinin disinda arastirmanin 6gretim oturumu
boyunca bir adet televizyon ekrani, bir adet diziistii bilgisayar, arastirmanin baglama,
uygulama, yoklama, izleme ve genelleme siirecinde her bir katilimciyla yapilan
calismalarin kaydedilmesi i¢in bir adet kamera ve bir adet tripod kullanildi. Aragtirmada
diziistii bilgisayar ile birlikte televizyon kullanilmasiin amaci, OSB’li dgrenciler i¢in
Ogretim esnasinda daha genis bir goriis alan1 olusturarak 6gretimi daha etkili kilmaktir.
Ayrica arastirmada her bir katilimci performansma yonelik kayit tutabilmek igin
yoklama ve izleme oturumlar1 beceri analizi veri kayit formu ve 6gretim oturumlari

beceri analizi veri kayit formu kullanildi.

3.4. Arastirmanin Modeli

Deneysel arastirmalar ele alindiginda, geleneksel grup modelleri ve tek denekli
arastirmalar seklinde iki tiir deneysel arastirmadan bahsedilebilir. Bu arastirma
tirlerinden tek  denekli  arastirmalarda  katilimcilar  yansiz  bir  bigimde
secilemediklerinden bu tlir arastirmalar yari-deneysel arastirmalar olarak kabul
edilmektedir. Dolayisiyla bu g¢alismada yer alan 7. Sinifa devam eden otizmli fii¢
kaynastirma 6grencisi yansiz olarak calismaya dahil edilmemis olmalarindan dolay1 s6z

konusu bu 6grencilere karigimlarin ayrilmasi konusuyla ilgili deneylerin 6gretiminde
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kullanilan video destekli resimli etkinlik ¢izelgesi yonteminin etkililigini belirlemeye
iliskin yiiriitiilen bu caligma yar1 deneysel bir calisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla bu c¢alisma yar1 deneysel bir calisma olup, bu arastirmada tek denekli
aragtirma modellerinden katilimcilar arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli

kullanilmistir (Tekin-iftar & Kircaali-Iftar, 2017).

Yukarida sozii edilen katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli tek
denekli arastirmalarda kullanilan ve standart kosullar altinda tekrarli Ol¢tiimler
gerceklestirilerek bir veya birden fazla bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkilerini belirlemeyi saglayan bir model oldugu bilinmektedir. Uygulamada
katilimcilar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilirken oncelikli olarak
tiim katilimcilardan es zamanh olarak en az {i¢ kararhi veri elde edilene kadar baslama
diizeyi verisi toplanmaktadir. Daha sonra sirasiyla 6nce yoklama oturumu, sonra da
ogretim oturumu olacak sekilde birinci katilimci ile uygulama gergeklestirilirken, bu
esnada da diger katilimecilara iliskin uygulama verileri toplanmaz. Birinci katilimciya
yonelik yapilan uygulama asamasinda en az ii¢ kararli veri elde edilince birinci
katilimcinin uygulama siireci tamamlanir. Bu asama sonrasinda tiim katilimcilardan
toplu yoklama verileri toplanir. Birinci toplu yoklama oturumlarinin sona ermesiyle
birlikte birinci katilimcida oldugu gibi ikinci katilimciyla da uygulamaya gegilir. En az
tic kararli veriye ulasildiginda ikinci katilimeiyla da uygulama siireci tamamlanir. Bu
asama sonrasinda her bir katilimer ile ayr1 ayri toplu yoklama oturumlar1 yapilarak
ikinci toplu yoklama oturumlar: tamamlanir ve son katilimcinin uygulama siirecine
gecilir. Son katilimciin uygulama asamasi da diger katilimcilarda oldugu gibi en az ii¢
kararl1 veri elde edildiginde noktalanarak, iigiincii ve son toplu yoklama oturumuna
gecilmektedir. Her bir katilimcidan tiglincii toplu yoklama verilerinin toplanmasiyla bu
asama son bulur ve istenir ise katilimcilardan genelleme ve izleme verileri de
toplanmaktadir (Fidan, 2017). S6zkonusu bu siire¢ bu arastirmada da tiim katilimcilarda

art-zamanlilik ilkesine uygun olacak sekilde benzer sekilde ylirtitiilmiistiir.



33

3.5. Bagimh Degisken

Aragtirmada, yedinci smiftaki otizmli kaynastirma 6grencilerine video model destekli
resimli etkinlik cizelgesi ile bazi fen bilgisi deneylerinin 6gretilmesi amaglanmaktadir.

Buna gore aragtirmadaki bagimli degisken, fen bilgisi deneylerinin 6grenilmesidir.

3.6. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmada, video model destekli etkinlik ¢izelgesi 6gretim yonteminin OSB’li
kaynastirma 6grencilerine yonelik, fen bilgisi deneylerinin 68retimi tizerindeki etkililigi
smanmistir. Arastirmadaki bagimsiz degisken, video model destekli resimli etkinlik

cizelgesi ile 6gretimdir.

3.7. Planlama

Aragtirmanin planlama asamasinda Oncelikle arastirmanin amaci belirlenerek
arastirmanin amacma uygun katilimcilarin belirlenme siireci baglamistir. Katilimcilar
belirlendikten sonra ise aragtirmaya iliskin fen bilgisi deneyleri de belirlenerek
katilimcilarla gergeklestirilen pilot ¢alisma ve uzman goriisleri dogrultusunda s6z
konusu fen deneylerinin beceri basamaklar1 tespit edilmistir. Fen bilgisi deneylerinin
beceri basamaklar1 tespit edildikten sonra deneylerle ilgili videolar ve fotograflar
cekilmistir. Bu videolar ¢ekilirken model olarak arastirmaci kullanilmis ve video kaydi
icin yardim almmistir. Cekilen video ve fotograflar ise “powerpoint programi”
yardimiyla 6gretime yonelik video destekli resimli etkinlik cizelgesinin gelistirilmesi
icin kullanilmistir. Video destekli resimli etkinlik ¢izelgesinin olusturulmasiyla birlikte
katilimcilarin bu arastirmaya yonelik mevcut kosullar1 da dikkate alinarak arastirma

stireci planlanmustir.

3.8. Siirec

Aragtirma siirecinde oOncelikle arastirma Onerisinin kabul edilmesi ile ilgili siireg
tamamlandiktan sonra 6gretim yapilacak ¢alisma grubunun belirlenme siirecine gegildi.

Bu siirecte Istanbul ilinde Ogrenimlerini siirdiiren, OSB tanis1 almis ii¢ 7. simf
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kaynastirma Ogrencisi aragtirma kapsamina alindi. Buna yonelik olarak video kaydiyla
veri toplamak amaciyla arastirma i¢in belirlenen 6grencilerin ailelerinden yazili izin
alind1. Ayrica bu ¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in Istanbul milli egitim miidiirliigiinden
yazili izin alindi. Arastirmanin gelisim siirecinde iSe arastirmanin amacina uygun olarak
Ogretilmesi hedeflenen fen bilgisi deneyleri belirlendikten sonra, uzman goriisleri
alinarak bu deneylere iliskin beceri basamaklar1 belirlendi. Bu siiregten sonra ise video
destekli resimli etkinlik ¢izelgesinin gelistirilmesi hedeflendi. Bu dogrultuda video
destekli resimli etkinlik cizelgesinin hazirlanmasi i¢in gerekli olan fen deneylerine
iliskin videolar ve fotograflar her deney i¢in ayr1 ayri ¢ekildi. Cekilen bu fotograflarda
ve videolarda arastirmaci model olarak kullanildi. Bu videolarin ¢ekimlerinde video
kaydinin yapilmasi i¢in bir kisiden yardim alindi. Hazirlanan video destekli resimli
etkinlik ¢izelgesi ile OSB’li 6grencilerle pilot calisma gergeklestirildi. Bu siirecte
ogretimin OSB’li 6grencilere daha uygun hale getirilmesi amaciyla uzman gorisleri
dogrultusunda deneylerin beceri basamaklar1 gelistirildi. Olusturulan video destekli
etkinlik ¢izelgesi son halini aldiktan sonra bir arastirma siireci plan1 yapildi. Daha sonra
ise arastimaya baslanarak Ogrencilerden sirayla baslama diizeyi verileri alindi ve
baslama diizeyi ile ilgili ii¢ kararli veri elde edilmesinin akabinde katilimcilarla yoklama
ve 0gretim oturumlarina baslandi. Bu oturumlar haftanin iki giinii olmak {izere 17.00 ve
19.00 arasinda gergeklestirildi. Bunun disinda, katilimcilara ait tiim oturumlarda dogru
tepki (+), yanlis tepki (-) ve tepkide bulunmama olmak iizere ii¢ tiir katilimci tepkisi,
beceri analizi veri kayit formlarina kaydedildi. Ogretim oturumlari sirasinda
katilimcinin  davraniglarint izleyerek gerekli ipucunu sunmak igin arastirmaci
katilimecinm  yaninda durdu. Ogretim  oturumlarmda katihmer  yanlis  tepkide
bulundugunda uygulayici tarafindan diizeltme yapildi. Ogretim oturumlarinda kamera
ile gekim yapmasi i¢in bir adet yardimci eleman ortamda bulundu. Yoklama ve izleme
oturumlarinda ipucu sunulmadig i¢in, uygulamaci katilimciya miidahalede bulunmadi.

Genelleme oturumlari, ortam, zaman ve uygulayici degistirilerek gerceklestirildi.

3.8.1. Toplu Yoklama Oturumlari

Calisma oOncesinde toplu yoklama oturumlar1 gerceklestirilerek baglama diizeyi verileri
toplanmistir. Bu verilerde herhangi bir yardim veya ipucu sunulmaksizin 6grencinin fen

bilgisi deneylerini dogru bir sekilde yapip yapmadigina bakilmistir. Baslama diizeyi
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verilerini elde etmek icin diizenlenen oturumlarda ve katilimcilarla 6l¢iit karsilandiktan
sonra toplanan toplu yoklama oturumlarinda birinci deney i¢in “Oniindeki malzemeleri
kullanarak miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi deneyine bagla”, ikinci deney i¢in
“Oniindeki malzemeleri kullanarak siizme ile karigtmin ayrilmasi deneyine basla” ve
liciincii deney igin “Oniindeki malzemeleri kullanarak ozkiitle farki ile karisimin
ayrilmas1 deneyine basla” denilerek ilgili beceri yonergeleri verilmis ve beceri
analizinin ilk basamag1 gercgeklestirilmistir. Katilimciin dogru olarak gercgeklestirdigi
basamaklarda veri kayit formundaki beceri analizi basamagi satirinin ilgili siitununa (+)
isareti konulmug ve katilimcinin 5 s ig¢inde bir sonraki beceri basamagima baslayip
baslamadig1 izlenmistir. Katilmc1i 5 s iginde beceri basamagi igin tepkide
bulunmadiginda kayit formundaki ilk basamaga (-) isareti konularak yoklama oturumu
tamamlanmistir. Baglama diizeyi ve toplu yoklama oturumlarinda katilimciya yonerge
verildikten sonra hi¢bir miidahale yapilmamistir. Oturum sonunda ““ Aferin ¢ok iyiydin”

gibi sozel pekistirecler kullanilmistir.

Baglama diizeyi, yoklama oturumlar1 ve 6gretim sonrasi toplu yoklama oturumlarinda
dogru tepkide bulunulan basamak sayis1 grafige baslama diizeyi verisi ve toplu yoklama
verileri olarak aktarilmigtir. En az ii¢ kararli veri elde edene kadar toplu yoklama
verileri toplanmaya devam edilmistir. Toplu yoklama oturumlar arastirmaci tarafindan

ylriitiilmis ve ¢oklu firsat yontemi kullanilmistir.

3.8.2. Gunliik Yoklama Oturumlari

Giinliik yoklama oturumlar aragtirmaci tarafindan ¢oklu firsat yontemi kullanilarak ilk
Ogretim oturumu harig, her giin 6gretim yapilan katilimer ile yapilacak olan gretim
oturumlarindan dnce tek bir oturum olarak diizenlenmistir. Giinliik yoklama oturumlari
toplu yoklama oturumlar ile aymi sekilde gerceklestirilmistir. Gilinliik yoklama
oturumlarinda dogru tepkide bulunulan basamak sayis1 beceri analizinin toplam
basamak sayisina boliinmiis ve yiiz ile ¢arpilarak katilimcinin dogru olarak yerine
getirdigi basamaklarin yiizdesi bulunmustur. Grafigin ¢iziminde ise giinliik yoklama
oturumlarinda dogru tepkide bulunulan basamak sayisi veri olarak kullanilmistir.

Katilimcilar fen bilgisi deneylerini ti¢ giin art arda en az ortalama % 80 dogrulukta

yerine getirinceye kadar giinliilk yoklama oturumlari devam ettirilmis; kararli veri elde
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edildigi anda 6gretim sonlandirilmistir. Giinlik yoklama oturumlarinda oturum siireci

boyunca katilimciya higbir miidahalede bulunulmamustir.

3.9. Ogretim Oturumlari

Baslama diizeyi oturumlarinda kararli veri elde edildikten sonra sirasiyla yoklama ve
Ogretim oturumlarina gegilmistir. Yukarida siire¢ basligi altinda da belirtildigi gibi,
Ogretim oturumlart haftanin iki giinii 17.00-19.00 saatleri arasinda yiiriitiilmiis olup,
giinde bir dgretim oturumu seklinde diizenlenmistir. Ogretim oturumlarinda kamera
¢ekimi i¢in birinden yardim alimmustir. Her bir katilimciya Ogretim oturumlarina
baslamadan 6nce 6gretim ile ilgili kullanilacak bilgisayar ve televizyon ekraninin nasil

kullanilacag: 6gretilmistir.

Ogretim oturumlarinda beceri analizindeki basamaklarin tiimiiniin 6gretimi bir arada
gerceklestirilmis ve her Ogretim oturumunda bir deneme yapilmistir. Ayrica,
Uygulamaci 6gretim oturumlarint yiiriitirken, 6gretim oturumlari boyunca ¢ocugun
yaninda durmus ve cocuk tepkisiz kaldiginda veya yanlis tepkide bulundugunda ihtiyag
duydugu kontrol edici ipucunu (tam fiziksel, kismi fiziksel, golge olma) sunmustur.
Hedef davranis olan fen bilgisi deneyleri zincirleme bir davranis oldugu igin her
oturumda beceri basamaklar i¢in bir deneme gerceklestirilmis ve katilimcinin beceri
basamaklar1 arasinda tepki vermesi i¢in yanit aralifi olarak 5 saniye belirlenmistir.
Ayrica, her bir katilimciya, li¢ farkli deney i¢in “miknatis yardimiyla karigimin
ayrilmasi deneyine basla”, “siizme ile karisimin ayrilmasi deneyine bagla”, “dzkiitle
farki ile karisimin ayrilmasi deneyine bagsla” beceri yonergeleri sunulmustur. Beceri
yonergesinin hemen ardindan ise, arastirmaci Ogrencinin yanina geg¢ip sozel ipucu
sunmus ve ilgili deneyin beceri basamaklarini 6grenciyle birlikte gergeklestirmiglerdir.
Ik oturumlar sdzel ipucu sunularak yiiriitiiliirken katilmcinin tepkileri izlenmis,

katilimcilar beceri basamaklarinda uzmanlasmaya basladiginda ipucunu azaltarak

siliklestirme gerceklestirilmistir.

Yukarida belirtilen hususlarin yan1 sira 6gretim siiresince her bir katilimeinin tepkileri
izlenerek ipucu ile ilgili anlik kararlar alinmigtir. Performansa bagli olarak bir beceri
basamaginda sadece golge olunurken diger bir beceri basamaginda soézel ipucu

kullanilmigtir.  Ogretimin  bazi  basamaklarinda  katilimcilarin ~ dnceki  6gretim
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oturumlarinda dogru tepkide bulunduklari, beceri basamaklarinda tepkide
bulunmadiklar1 veya yanlis tepkiye yoneldikleri zamanlar olmustur. Bu durumlarda yine
ipucu yogunlugunun arttirilmas1 tercih edilmistir. Ogretim boyunca sunulan ipuglar
Ogretim oturumlart veri kayit formuna kayit edilmistir. OSB’li Ggrenciler beceri
basamaklari i¢in dogru tepkide bulunduklarinda veya daha az yogun bir ipucu ile dogru
tepkide bulunduklarinda deneyin kesintiye ugramamasi ve pekistire¢ sunma kolayligi
gdz oniinde bulundurularak katilimei igin sozel pekistirecler (Orn; aferin, ¢ok iyi

gidiyorsun) kullanilmustir.

3.10. izleme Oturumlar:

Arastirmaya katilan katilimcilarin video model destekli resimli etkinlik c¢izelgesi
yontemi kullanilarak yapilan 6gretim oturumlarinda 6grendikleri fen bilgisi deneylerini,
ogretim sona erdikten sonra ne dl¢iide koruduklarini ortaya koymak amaciyla izleme
oturumlar1 diizenlenmistir. Izleme oturumlar1 son toplu yoklama oturumundan sonraki
iki, lic ve besinci haftada diizenlenmistir. Katilimciya ti¢ farkli deney icin “miknatis
yardimiyla karisimin ayrilmasi deneyine basla”, “siizme ile karisimin ayrilmasi
deneyine basla”, “Ozkiitle farki ile karistmin ayrilmasi deneyine basla” yonergeleri
verildikten sonra dogru olarak yerine getirdigi basamaklarda veri kayit formundaki
beceri analizi basamagi satirinin ilgili siitununa (+) isareti koyulmus ve katilimcinin 5 s
icinde bir sonraki beceri basamagina baglayip baslamadigi izlenmistir. Katilimer 5 s
icinde beceri basamag icin tepkide bulunmazsa veya yanlis tepkide bulunursa kayit
formundaki ilk basamaga (-) isareti koyulmus ve izleme oturumu tamamlanmistir.

Izleme oturumlarinda katilimcilara herhangi bir yardimda bulunulmamis ve herhangi bir

ipucu verilmemistir.

3.11. Genelleme Oturumlari

Genelleme oturumlari, ortam ve uygulayict degistirilerek gerceklestirilmistir. Bu
oturumda uygulayici degistirilmis, yani yonergeyi veren kisi degismis ve ortam olarak
laboratuvar yerine, i¢inde uygun bir masa bulunan bir oda kullanilmistir. Genelleme
oturumlarinda da katilimcilara herhangi bir yardimda bulunulmamis ve herhangi bir

ipucu verilmemistir.
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3.12. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

OSB’li kaynastirma ogrencilerine fen bilgisi deneylerinin 6gretiminde video model
destekli resimli etkinlik ¢izelgesi 6gretim yonteminin etkililigini belirleyebilmek icin
“miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi”, “stizme ile karigimin ayrilmasi”, “ozkiitle
farkiyla karisimin ayrilmast” deneyleri ile ilgili 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme

etkililik verileri, sosyal gecerlik ve giivenirlik verileri elde edilmistir.

3.12.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismadaki uygulama verileri, veri analizi formu kullanilarak kaydedilmistir.
Arastirma boyunca elde edilen baslama, yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme verileri
beceri analizi kaydi ile tutulmustur. Arastirmada kullanilan beceri analizi veri kayit
tablosu, aragtirmanin bagimli degiskeni olan fen deneyleri ile ilgili beceri analizi
yapilarak saglanmistir. Beceri analizi kaydi yapilirken, denegin gergeklestirdigi
zincirleme davranigin, tim beceri analizi basamaklarina iliskin gosterdigi tepkiler tek

tek kaydedilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

Beceri analizini uygulamaci deneyleri asama asama yaparak kaydetmesiyle olusmustur.
Beceri analizi tamamlandiktan sonra uzman goriisleri alinmig, uzman goriiglerine gore
yeniden diizenleme yapilmistir. Bunun disinda beceri analizi yapilan pilot ¢alisma ile
son halini almistir. Arastirmada ailelerden yazili izin de alinarak arastirma boyunca

video kaydi yapilmustir.

Beceri analizi veri kayit tablosunda dogru olarak sergilenen basamaklar + (art1), yanls
olarak sergilenen veya tepkisiz kalinan basamaklar — (eksi) olarak isaretlenmistir.

Beceri analizinde kaydedilen basamaklar grafige giinii giiniine kayit edilmistir.

Etkililik verilerinin toplanmasi siirecinde; (a) arastirmanin hedef davranisi olarak Fen
deneyleri segilmistir, (b) Arastirmact deneylerin beceri analizini, deneyleri bizzat
kendisi gergeklestirerek deney basamaklarini sirasiyla yazmasi ve yine sirasiyla
kaydetmesiyle belirlenmistir, (c¢) oturuma baslanmadan Once katilimcidan hazir
olduguna dair jest ve mimik beklenmistir, (d) Hedef uyaran “ Oniindeki malzemeleri
kullanarak ilgili deneye bagla” soziiyle sunulmustur, (e) katilimecinin beceri basamaklari
arasindaki bekleme siiresi 5 S olarak belirlenmistir, (f) katilimcinin gosterdigi dogru

tepkiler (+), yanlis tepkileri ve tepki vermeme durumu ise (-) olarak isaretlenmistir. (g)
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oturumlar tamamlandiginda katilimcinin verdigi dogru tepkiler, verilen tepkilerin
toplam sayisina boliinerek, elde edilen grafik tablo seklinde kaydedilmistir (h) tiim
verilerin kayitlar1 oturumlar sirasinda c¢ekilen video kayitlar1 izlenilerek bizzat

aragtirmaci tarafindan yapilmstir.

3.12.2. Giivenirlik Verilerini Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmustir. Goézlemciler arasi
giivenirlik verileri ile bagimli degisken olan fen deneyleri giivenirligine iliskin veriler

toplanilarak analiz edilmistir.

Gozlemciler Aras1 Giivenirlik: Giivenirlik verilerinin toplanabilmesi amaciyla
aragtirma boyunca yapilan uygulamalar video ile kayit altina alinmistir. Secilen video
kayitlar1 asamali yardimla 6gretim yontemi konusunda deneyimi olan bir 6zel egitim
Ogretmeni tarafindan izlenmistir. Giivenirlik verilerinin toplanmasina yardimci olacak
gozlemci arastirmanin degiskenleri, toplu yoklama, gilinlik yoklama, izleme ve
genelleme  oturumlarimin  nasil  diizenlenerek  gerceklestirildigine  yonelik
bilgilendirilmistir. Bilgilendirme sonrasinda verilerin toplanabilmesi icin video
kayitlarinin - %30’u rastgele secilerek, segilen oturumlar videodan izlenmis ve
gozlemciler arasi giivenirlik verileri kayit edilmistir. Kayit edilen veriler “ Goriis Birligi
/ (Goriis Birligi + Gériis Ayrilig) x 100 > formiilii ile hesaplanmustir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2013). Katilimcilara iliskin gretim, toplu yoklama, izleme ve genelleme

oturumlarinin GAG verileri asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 3.1. Katiimeilara Iliskin Giinliik Yoklama, Toplu Yoklama, izleme ve Genelleme
Oturumlarina liskin Gézlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenirlik Bulgular:
Glinliik Yoklama Oturumlari %90
Toplu Yoklama Oturumlari %90
Izleme Oturumlari %90

Genelleme Oturumlari %95
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu arastirmanin bulgulari, aragtirmanin amaclari géz oniline alinarak O6zetlenmistir.
Dolayisiyla, her bir arastirma amaciyla paralellik gosterecek sekilde bu c¢alismada
bulgular iki baslik altinda 06zetlenmistir. Birinci bashik altinda, etkililik verileri
aciklanirken, ikinci baglik altinda sosyal gegerlik verileri 6zetlenmistir. Etkililik verileri
baslig1 altinda ise, her bir denegin baslama diizeyi ve etkililikle ilgili verileri “etkililikle
ilgili bulgular” bashig: altinda ele alinirken, izleme ve genelleme verileri ise “izleme ve
genelleme ile ilgili bulgular” bashg: altinda ele alinmigstir. Grafik 4.1.°deki veriler
katilimcilarin - deneylere iliskin dogru beceri basamak sayilar1 kullanilarak elde
edilmisgtir. Bu boliimde ise bulgular yiizde hesabiyla belirtilmistir. Yizdeler
hesaplanirken dogru beceri basamak sayisi, toplam beceri basamak sayisina boliinmiis,
¢ikan sonug ise yliz ile ¢arpilmistir.

Bulgular incelendiginde, aragtirmaya katilan Ece’nin "miknatis yardimiyla karigimin
ayrilmasi1", "stizme ile karisimin ayrilmasi" ve "Ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi"
baslama oturumu ortalamalarinda %37.5, %33.3 ve %35.55’lik dogruluk diizeyleri
gerceklestirdigi gorlilmiistiir. Ali’nin her {i¢ deney i¢in baglama oturumu ortalamalari,
%12.5, %19.44, %22.22 dogruluk diizeyindedir. Gizem’in her ii¢ deney i¢in baslama
oturumu dogruluk diizeyi ortalamalar1 ise %33.33, %27.7, %35.5’tir. Tiim katilimcilar,
baslama oturumlarinin bitimi ardindan gerceklestirilen yoklama oturumlarinda son iig¢
oturumda kararli veriyi saglayacak sekilde tim deneyleri %80’in iizerinde veya %100
dogruluk  diizeyinde yerine getirmislerdir. Katilimcilarin  timii  uygulama
tamamlandiktan iki hafta sonra her bir deneye iliskin yapilan izleme oturumlarinin
tamaminda %100 diizeyinde dogruluk gostermistir. Ayrica izleme oturumlarindan bir
hafta sonra yapilan genelleme oturumlarinda da tiim katilimcilarin 6grendikleri fen
bilgisi deneylerini farkli uygulayici, zaman ve ortama gore %100 diizeyinde

genelledikleri goriilmiistir.
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4.1. Katihmeilara iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan tiim katilimcilarin her bir deney i¢in baslama, yoklama, toplu
yoklama, izleme ve genelleme oturumu verileri analiz edilerek Grafik 4.1.°de
gosterilmistir. Verilerin analizi sonucunda video destekli etkinlik ¢izelgesi yonteminin
etkililigine iligkin elde edilen bulgular asagida her bir katilimci igin alt bagliklar halinde

agiklanmustir.

4.1.1. Katihmeilarin Edinimle Tigili Bulgular

4.1.1.1. Ece’ye iliskin Edinim Bulgular1

Grafik 4.1’de Ece’nin "miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili
baslama diizeyi verilerine bakildiginda Ece’nin ortalama %37.5 dogruluk diizeyinde
"miknatis yardimiyla karigtmin ayrilmasi" deneyini gergeklestirdigi belirlenmistir. Diger
bir deyisle Ece’nin baglama diizeyinde "miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi”
deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra
Ece’yle toplam 6 Ogretim oturumu gerceklestirilmistir. Her bir Ogretim oturumu
oncesinde yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis olup, 6gretim oturumlart Oncesinde
yapilan yoklama oturumlarinda Ece’nin ortalama %70.83 (Ranj: %50-%100) dogruluk
diizeyinde "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi" deneyini yerine getirdigi
goriilmektedir. Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte Ece’nin
iclincli yoklama oturumundan sonra st iiste gerceklestirilen {ic yoklama oturumunda
siizme ile karigimin ayrilmasi deneyini %100 dogruluk diizeyinde gergeklestirirken,
miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi ve Ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi
deneylerini ise Ece’nin tigiincii yoklama oturumundan sonra st tiste gergeklestirilen g
yoklama oturumunda ortalama %80’in {izerinde yerine getirmesinden dolay1 uygulama
oturumlar1 sonlandirilmistir. Ayrica Ece'nin bu deneye iligkin birinci, ikinei ve ti¢lincii
toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu gériilmiistiir.
Bu verilerden hareketle, Ece’nin baslama diizeyinde 8 beceri basamagindan olusan
"miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi" deneyinin ortalama 3 beceri basamagini
(ortalama %37.5 dogruluk diizeyinde) yerine getirdigi "miknatis yardimiyla karigimin

ayrilmas1" deneyini video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte ortalama %91.66
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dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi goriilmektedir. Ece’nin fen bilgisi deneylerine

iliskin baslama diizeyi verileri ekte-9°da ayrintili sekilde yer almaktadir.

Grafik 4.1’de Ece’nin "siizme ile karisimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili baslama diizeyi
verileri incelendiginde Ece’nin ortalama %33.33 (Ranj: %33.33-%33.33) dogruluk
diizeyinde "stizme ile karigimin ayrilmasi1" deneyini gergeklestirdigi ortaya ¢ikmigtir.
Baska bir anlatimla Ece’nin baglama diizeyinde "slizme ile karisimin ayrilmasi"
deneyini gerceklestirmedigi belirlenmistir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra
Ece’yle toplam 6 Ogretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu
oncesinde yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis olup, 6gretim oturumlart Oncesinde
yapilan yoklama oturumlarinda Ece’nin ortalama %75 (Ranj: %50-%100) dogruluk
diizeyinde "slizme ile karisimin ayrilmasi" deneyini gerceklestirdigi goriilmiistiir.
Bagka bir anlatimla video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte Ece’nin iiglincii
yoklama oturumundan sonra {ist Uste li¢ yoklama oturumunda %100 dogruluk
diizeyinde "siizme ile karigimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmesinden Otiirii
uygulama oturumlarina son verilmistir. Ayrica Ece'nin bu deneye iligskin ist {iste
gerceklestirilen ¢ toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu agiga cikmistir. Bu veriler dogrultusunda, Ece’nin baslama diizeyinde 12
beceri basamagindan olusan "siizme ile karigimin ayrilmasi" deneyinin ortalama 4
beceri basamagini (ortalama %33.33 dogruluk diizeyinde) yerine getirdigi "siizme ile
karisimin ayrilmasi" deneyini video destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte %100
dogruluk diizeyinde yerine getirdigi ortaya ¢ikmistir. Ece’nin fen bilgisi deneylerine

iliskin baglama diizeyi verileri ekte-9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.

Benzer sekilde Ece’nin "0zkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi” deneyi ile ilgili baslama
diizeyi verileri i¢in Grafik 4.1. incelendiginde Ece’nin ortalama %35.55 (Ranj: %33.33-
%40) dogruluk diizeyinde "oOzkiitle farkiyla karistmin ayrilmasi" deneyini
gerceklestirdigi goriilmiistiir. Diger bir deyisle Ece’nin baslama diizeyinde "6zkiitle
farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama
diizeyi verisi toplandiktan sonra Ece’yle toplam 6 6gretim oturumu gercgeklestirilmistir.
Her bir 6gretim oturumu 6ncesinde yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis olup, 6gretim
oturumlar1 oncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ece’nin ortalama %75.55 (Ran;j:
%53.33-%100) dogruluk diizeyinde "Ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini

yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla
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birlikte Ece’nin {igiincii yoklama oturumundan sonra st iiste gergeklestirilen ii¢
yoklama oturumunda ortalama %80 dogruluk diizeyinde "ozkiitle farkiyla karigimin
ayrilmas1" deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlar1 sona erdirilmistir.
Ayrica Ece'nin bu deneye iliskin art arda gergeklestirilen ti¢ yoklama oturumunda %100
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle, Ece’nin
baslama diizeyinde 15 beceri basamagindan olusan "oOzkiitle farkiyla karisimin
ayrilmasi" deneyinin ortalama 5.33 beceri basamagini (ortalama %35.55 dogruluk
diizeyinde) yerine getirdigi "oOzkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi" deneyini video
destekli O0gretim uygulamasiyla birlikte %95.55 dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi
goriilmektedir. Ece’nin fen bilgisi deneylerine iliskin baslama diizeyi verileri ekte-9’da

ayrmtili sekilde yer almaktadir.
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4.1.1.2. Ali’ye Iliskin Edinim Bulgular:

Ali’nin "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili grafik 1°de baslama
diizeyi verilerine bakildiginda, Ali’nin ortalama %12.50 (Ranj: %12.50-%12.50)
dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi" deneyini gergeklestirdigi
ortaya c¢cikmustir. Diger bir deyisle Ali’nin baslama diizeyinde "miknatis yardimiyla
karigimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verisi
toplandiktan sonra Ali’yle toplam 7 ogretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir
Ogretim oturumu Oncesinde yoklama oturumlart gergeklestirilmis olup, Ogretim
oturumlart dncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ali’nin ortalama %82.14 (Ran;:
%50-%100) dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi" deneyini
yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla
birlikte Ali’nin ii¢lincli yoklama oturumundan sonra iist iiste gerceklestirilen dort
yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karigimin
ayrilmasi" deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlar1 sonlandirilmistir.
Ayrica Ali'nin bu deneye iliskin gergeklestirilen son iki toplu yoklama oturumunda
%100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Bu veriler dogrultusunda,
Ali’nin baslama dilizeyinde 8 beceri basamagindan olusan "miknatis yardimiyla
karisimin ayrilmasi" deneyinin ortalama 1 beceri basamagini (ortalama %12.50)
dogruluk diizeyinde yerine getirdigi "miknatis yardimiyla karigtmin ayrilmasi" deneyini
video destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde
gerceklestirdigi belirlenmistir. Ali’nin fen bilgisi deneylerine iligkin baslama diizeyi

verileri ekte-9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.

Ali’nin "stizme ile karigimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili grafik 4.1.’de baslama diizeyi
verileri incelendiginde Ali’nin ortalama %19.44 (Ranj: %16.66-%25) dogruluk
diizeyinde "stizme ile karigimin ayrilmasi” deneyini gergeklestirdigi belirlenmistir.
Diger bir deyisle Ali’nin baslama diizeyinde "siizme ile karigimin ayrilmasi" deneyini
yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra Ali’yle
toplam 7 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu Oncesinde
yoklama oturumlar1 gerceklestirilmis olup, 6gretim oturumlar1 Oncesinde yapilan
yoklama oturumlarinda Ali’nin ortalama %73.80 (Ranj: %25-%100) dogruluk
diizeyinde "siizme ile karigtmin ayrilmasi" deneyini yerine getirdigi goriilmektedir.

Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte Ali’nin dordiinci
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yoklama oturumundan sonra iist iiste gergeklestirilen ii¢ yoklama oturumunda %100
dogruluk diizeyinde "siizme ile karisimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmesinden
dolay1 uygulama oturumlar1 sona erdirilmistir. Ayrica Ali 'nin bu deneye iliskin ikinci
ve Ugiincii toplu yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle, Ali’nin baglama diizeyinde 12 beceri
basamagindan olusan "stizme ile karigimin ayrilmasi1" deneyinin ortalama 2.33 beceri
basamagini (ortalama %19.44) dogruluk diizeyinde yerine getirdigi "slizme ile karigimin
ayrilmast" deneyini video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk
diizeyinde gerceklestirdigi goriilmektedir. Ali’nin fen bilgisi deneylerine iliskin baslama

diizeyi verileri ekte-9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.

Benzer sekilde Ali’nin "6zkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyine iliskin grafik
4.1.°de baglama diizeyi verileri incelendiinde Ali’nin ortalama %22.22 (Ranj: %20-
%26.66) dogruluk diizeyinde "oOzkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini
gerceklestirdigi ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle Ali’nin baslama diizeyinde "6zkiitle
farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama
diizeyi verisi toplandiktan sonra Ali’yle toplam 7 dgretim oturumu gerceklestirilmistir.
Her bir Ogretim oturumu Oncesinde yoklama oturumlart yapilmis olup, &gretim
oturumlart 6ncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Ali’nin ortalama %78.09 (Ran;:
%33.33-%100) dogruluk diizeyinde "Ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini
yerine getirdigi ortaya cikmistir. Diger bir deyisle, video destekli Ggretim
uygulamasiyla birlikte Ali’nin son ii¢ yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde
"ozkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi”" deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama
oturumlar1 noktalandirilmistir. Ayrica Ali'nin bu deneye iliskin gergeklestirilen son iki
toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde dogru tepkide bulundugu agiga ¢ikmustir.
Bu verilerden hareketle, Ali’nin baslama diizeyinde 15 beceri basamagindan olusan
"ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi" deneyinin ortalama 3.33 beceri basamagini
(ortalama %22.22) dogruluk diizeyinde yerine getirdigi "Ozkiitle farkiyla karisimin
ayrilmast" deneyini video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk
diizeyinde gerceklestirdigi ortaya cikmistir. Ali’nin fen bilgisi deneylerine iliskin

baslama diizeyi verileri ekte-9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.
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4.1.1.3. Gizem’e iliskin Edinim Bulgular:

Gizem’in "miknatis yardimiyla karisimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili grafik 4.1.’de
baglama diizeyi verilerine bakildiginda Gizem’in ortalama %33.33 (Ranj: %25-%37.50)
dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi" deneyini gergeklestirdigi
belirlenmistir. Diger bir deyisle Gizem’in baslama diizeyinde "miknatis yardimiyla
karigimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verisi
toplandiktan sonra Gizem’le toplam 7 Ogretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir
Ogretim oturumu Oncesinde yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis olup, Ogretim
oturumlar1 6ncesinde yapilan yoklama oturumlarinda Gizem’in ortalama %76.78 (Ran;:
%50-%100) dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi" deneyini
yerine getirdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla
birlikte Gizem’in dordiincli yoklama oturumundan sonra iist iiste gerceklestirilen ii¢
yoklama oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "miknatis yardimiyla karigimin
ayrilmasi" deneyini yerine getirmesinden dolay1 uygulama oturumlar1 sonlandirilmistir.
Ayrica Gizem’in bu deneye iliskin {iglincii toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde
dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Gizem’in baslama diizeyi oturumunda 8 beceri
basamagindan olusan "miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi" deneyinin ortalama
3,66 beceri basamagini (ortalama %45.83 dogruluk diizeyinde) bagimsiz sekilde yerine
getirdigi yerine getirdigi, ancak s6z konusu "miknatis yardimiyla karigtmin ayrilmasi"
deneyini 6grenci video destekli o6gretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk
diizeyinde gergeklestirdigi anlasilmaktadir. Gizem’in fen bilgisi deneylerine iliskin

baslama diizeyi verileri ekte-9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.

Gizem’in "stizme ile karigimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili grafik 4.1.’deki baslama
diizeyi verilerine gore Gizem’in ortalama %?27.7 (Ranj: %25-%33.33) dogruluk
diizeyinde "slizme ile karisimin ayrilmasi" deneyini gerceklestirdigi ortaya ¢ikmustir.
Diger bir deyisle Gizem’in baslama diizeyinde "slizme ile karisimin ayrilmasi" "
deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra
Gizem ile toplam 7 o6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 6gretim oturumu
oncesinde yoklama oturumlar1 gerceklestirilmis olup, 6gretim oturumlar1 dncesinde
yapilan yoklama oturumlarinda Gizem’in ortalama %60.71 (Ranj: %25-%100) dogruluk

diizeyinde "slizme ile karistmin ayrilmasi" deneyini yerine getirdigi goriilmektedir.

Diger bir deyisle, video destekli 6gretim uygulamasiyla birlikte Gizem’in dordiincii
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yoklama oturumundan sonra art arda gergeklestirilen ii¢ yoklama oturumunda %100
dogruluk diizeyinde "siizme ile karisimin ayrilmasi" deneyini yerine getirmesinden
dolayr uygulama oturumlar1 sona erdirilmistir. Ayrica Gizem’in bu deneye iliskin
gerceklestirilen son toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu belirlenmistir. Bu verilerden hareketle, Gizem’in birinci baslama diizeyi
oturumunda 12 beceri basamagindan olusan siizme ile karisimi deneyinin ortalama 3,33
beceri basamagini (ortalama %22.22 dogruluk diizeyinde) bagimsiz sekilde yerine
getirdigi yerine getirdigi, ancak s6z konusu "siizme ile karisimin ayrilmasi" deneyini
Ogrenci video destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde
gerceklestirdigi anlagilmaktadir. Gizem’in fen bilgisi deneylerine iligskin baslama diizeyi

verileri ekte-9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.

Gizem’in "6zkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyi ile ilgili grafik 4.1.’de baglama
diizeyi verileri incelendiginde Gizem’in ortalama %35.5 (Ranj: %33.33-%40) dogruluk
diizeyinde "0zkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi" deneyini gerceklestirdigi gortilmistiir.
Diger bir deyisle Gizem’in baslama diizeyinde "Ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi"
deneyini yerine getirmedigi goriilmektedir. Baslama diizeyi verisi toplandiktan sonra
Gizem’le toplam 6 Ogretim oturumu gergeklestirilmistir. Her bir 0gretim oturumu
oncesinde yoklama oturumlar1 gergeklestirilmis olup, 6gretim oturumlart Oncesinde
yapilan yoklama oturumlarinda Gizem’in ortalama %63.8 (Ranj: %33.33-%100)
dogruluk diizeyinde "Ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi" deneyini yerine getirdigi
goriilmektedir. Diger bir deyisle, video destekli oOgretim uygulamasiyla birlikte
Gizem’in liglincii yoklama oturumundan sonra f{ist iiste gerceklestirilen {ic yoklama
oturumunda %100 dogruluk diizeyinde "6zkiitle farkiyla karisimin ayrilmasi" deneyini
yerine getirmesinden dolayr uygulama oturumlar1 noktalandirilmistir. Ayrica Gizem’in
bu deneye iliskin gergeklestirilen son toplu yoklama oturumunda %100 diizeyinde
dogru tepkide bulundugu goériilmiistiir. Bu verilerden hareketle, Gizem’in baslama
diizeyinde ortalama deneyinin ortalama 5.33 beceri basamagini (%35.5 dogruluk
diizeyinde) yerine getirdigi "Ozkiitle farkiyla karigimin ayrilmasi” deneyini video
destekli Ogretim uygulamasiyla birlikte %100 dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi
goriilmektedir. Gizem’in fen bilgisi deneylerine iligkin baslama diizeyi verileri ekte-

9’da ayrintili sekilde yer almaktadir.
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4.1.2. Ece, Ali ve Gizem’in Izleme ve Genellemeye Iliskin Bulgular

Bu boliimde Ece, Ali ve Gizem’in izleme ve genelleme bulgular1 6zetlenmistir. Buna
gore Ece, Ali ve Gizem’in her birinin uygulama siirecinin tamamlanmasindan iki, ii¢ ve
dort hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinin tiimiinde %100 dogruluk diizeyi
gosterdikleri ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde tiim katilimcilarin izleme oturumlarinin
bitiminden bir hafta sonra gergeklestirilen genelleme oturumlarinda, farkli uygulayici,

zaman ve ortam kosullarina gore %100 diizeyinde dogruluk gosterdikleri belirlenmistir.
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4.2. Sosyal Gegerlilik Bulgular:

Bu arastirmada katilimec1 Ogrencilerin annelerine yonelik sosyal gegerlilik sorulari
sorulmustur. Sosyal gegerlilik verilerini katilimcilarin 6gretmenleri yerine annelerinden
toplanmasinin nedeni, sosyal gecerlilik verilerinin toplanacagi zaman katilimecilarin
okullarindaki egitim Ogretim doneminin bitmesi, dolayistyla katilimcilarin
Ogretmenlerine ulasilamamasidir. Asagida OSB’li 6grencilerin annelerinin sosyal

gecerlilik sorularina verdikleri cevaplar agiklanmistir.

Arastirmada sosyal gecerlilikle ilgili annelerin goriislerine basvurulurken, Oncelikli
olarak Ogrencilerin uygulama siirecinde bir zorluk yasayip yasamadiklari ile ilgili
annelerinin goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda Ece’nin annesi “Zorluk
yasamadi. Sonuna dogru biraz sikildi. Bundan dolay1 biraz zorluk yasadi bu kadar.”
seklinde cevap vermistir. Diger bir ifadeyle Ece’nin annesi ¢cocugunun genel olarak bir
zorluk yasamadigini sadece uygulama siirecinin sonuna dogru biraz sikildiginm
belirtmistir. Ali’nin annesi ise bu kapsamda “Hayir higbir zorluk yasamadi. Cok severek
ve eglenerek gitti egitime. Higbir zorlugu olmadi.” seklinde bir ifadede bulunmustur. Bu
dogrultuda Ali’nin annesi Ali’nin arastirma siirecinde bir zorlukla karsilasmadigin
belirtmistir. “Gizem zorluk yasamadi. Arastirma gayet giizel gecti. Problemsiz gecti.
Sikintimiz olmadi.” Gizem’in annesi de bu ifadesiyle Gizem’in arastirma boyunca

herhangi bir problem yasamadigini ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda, karisimlarin ayrilmasiyla ilgili fen bilgisi deneylerini 6grenen
ogrencilerin  deneylere iliskin  Ogrendiklerini  gilinliik  yasantisinda  kullanip
kullanmadigina iliskin annelerin goriislerine basvurulmustur. Annelerden Ece’nin
annesi “Ezgi hurda isi ile ugrasanlarin metal hurdalar1 ayirmak i¢in miknatislarin
kullanildigini, bizim kendi aramizda ilistir dedigimiz siizgecle makarna suyunun
stiziilecegini anlatti. Bir de suyun iistiine zeytinyagi dokiildiigiinde zeytinyaginin suyun
tizerinde kaldigini soyledi.” seklinde yanit vermistir. Ezgi’nin annesi bu agiklamasinda
Ezgi’nin miknatis yardimiyla hurdalarin nasil ayrildigint 68rendigini belirtmistir.
Ayrica, slizme yardimiyla karisimi deneyimiyle silizgegle makarna suyunun nasil
siziildliglinii agiklarken, oOzkiitle yardimiyla karisimin ayrilmasi deneyini 6grenen
Ezgi’nin giinliik yasantisinda zeytin yaginin suyun iistiine ¢iktigini kendisine anlattigini

dolayisiyla deneyleri 6grenen Ezgi’nin bu deneylerden edindigi bilgileri de giinliik
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yasantisinda kullandigini agiklamistir. Ali’nin annesi ise “Giinliik yasantisina, sabah
kahvaltisinda ¢ay demledikten sonra c¢ay1 bardaga doldururken siizge¢ kullandi. Cay
yapraklarinin stizgegte kaldigini gérdii. Bunun haricinde yaz tatilinde su kovasina kumu
daha sonra da suyu doldurdugunda kumun dipte kaldigni suyun kovanin iizerinde
kaldigin1 soyledi. Yere diisen igneleri de miknatisla daha pratik bir sekilde topladi.
Boyle bir faydasin1 gordi giinliik hayatta.” seklinde yanit vermistir. Ali’nin annesi bu
aciklamasinda Ali’nin miknatis yardimiyla yere diisen igneleri kolaylikla topladigini
ifade etmistir. Ali’nin annesi ayrica, Ali’nin ¢ay1 bardaga doldururken ¢ay yapraklarinin
stizge¢ yardimiyla siiziildiigiinii soyleyerek Ali’nin “siizme ile karigimin ayrilmasi”
deneyine iligkin bilgileri giinliikk yasaminda kullandigini ifade etmistir. Ali’nin annesi
Ali’nin yaz tatilinde deniz kenarinda kovaya kum ve su doldurdugunda kumun kovanin
dibine batarak suyun iistte kaldigini ifade ettigini dolayisiyla Ali’nin “6zkiitle farkiyla
karisimin ayrilmasi1” deneyine iligkin bilgileri giinliilk yasamina uyarladigini aktarmistir.
Gizem’in annesi Gizem’in giinliik yasamda arastirma kapsamindaki deneylere yonelik
bilgileri kullanip kullanmadigina iligkin “Giinliik hayatla ilgili Gizem’in miknatislar
magnet olarak kagit tutturmak i¢in kullanabilecegini sdyledi. Baz1 metallerin gemilerde
miknatis yardimiyla ¢ekilerek ayrilabilecegini s0yledi. Cay yapraklarini caydan ayirmak
icin stizgecin kullanilabilecegini gosterdi. Bir de su dolu akvaryuma kum atildiginda
kumun suyun dibine battigint sdyledi.” Seklinde yanit vermistir. Diger bir ifadeyle
Gizem’in miknatislar1 magnetle kagit tutturmak amaciyla kullandigini ve Gizem’in
miknatislarin gemilerde bazi metallerin ¢ekilmesi i¢in kullanildigini soyledigini
aktararak Gizem’in “miknatis yardimiyla karigimin ayrilmasi” deneyine yonelik
bilgileri giinliikk yasaminda kullandigini belirtmistir. Gizem’in annesi, Gizem’in g¢ay
yapraklarini siizge¢ yardimiyla slizdiigiinii belirterek ¢ocugunun “stizme ile karisimin
ayrilmasi deneyine yonelik bilgileri de giinliik yasaminda kullandigini ifade etmistir.
Gizem’in annesi Gizem’in ayrica su dolu akvaryuma kum atildiginda kumun
akvaryumun dibine batarak suyun kumun iistiinde kaldigini sdyledigini ifade ederek
Gizem’in “Ozkiitle farkiyla karigtimin ayrilmasi” deneyine iligkin bilgileri de giinliik

hayatinda kullandigin1 belirtmistir.

Aragtirmada katilimcilarin anneleri ¢ocuklarinin fen bilgisi 6gretmenleriyle aragtirmayla
ilgili bilgi paylasiminda bulunup bulunmadiklarina iliskin goriis bildirmiglerdir. Buna

gore Ece’nin annesi “Hocamiz ¢ocugumun bu deneyi dnceden yapacagini biliyordu.
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Sonunda bittigi zaman o sormadi biz de sdylemedik.” ifadesini kullanmistir. Bu ifadeyle
Ece’nin annesi aragtirma baslangicinda Ece’nin 6gretmenine bilgi verdiklerini,
arastirma sonunda ise bu konuda Ece’nin Ogretmenine bir bilgilendirmede
bulunmadiklarini belirtmistir. Ali’nin annesi ise bu sorulara iligkin “Fen bilgisi
Ogretmenine sdylemistim. Cok faydali olacagini, giinliik hayatta bu gibi seyleri ¢ok
gorecegini sOyledi, fakat okulda laboratuvar olmadigi i¢in bu egitimlerin okulda
pekistirilemeyecegini sdyledi. Cok faydali buldu.” seklinde goriis bildirmistir. Ali’nin
annesi bu ifadesiyle aragtirmaya iligkin Ali’nin fen bilgisi 68retmeninin genel olarak
faydali buldugunu sadece Ali’nin okulunda laboratuvar bulunmadig: i¢in okulda bu
aragtirma kapsaminda Ogrenilen bigilerin pekistirilmesinin zor olacagini ifade etmistir.
Gizem’in annesi ise aragtirmayla ilgili Gizem’in 6gretmenine bilgi verip vermediklerine
iliskin “Ilk basta arastirmayla ilgili bilgi verdik ama daha sonra konusma firsatimiz
olmadi, fen bilgisi Ogretmeniyle goriisme firsatini bulamadik.” seklinde bir ifade
kullanmistir. Gizem’in annesi bu ifade ile baslangigta Gizem’in fen bilgisi 6gretmenine
bilgi verdiklerini, arasgtirma tamamlandiginda ise Gizem’in Ggretmenine bilgi verme

firsat1 bulamadiklarini belirtmistir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arasgtirmada, kaynastirma siiflarina devam eden OSB’li 6grencilere fen bilgisi
dersinde islenen karigimlarin ayrilmasi ile ilgili bir deneyin (miknatis yardimiyla
karisimin ayrilmasi, siizme ile karisimin ayrilmasi ve ozkiitle farki ile karisimin
ayrilmasi) 6gretiminde video destekli etkinlik ¢izelgesi yonteminin etkililigi incelenmis
ve bu dogrultuda elde edilen bulgular 6zetlenmistir. Arastirma sonunda, aragtirmaya
katilim gosteren OSB’li {i¢c ¢ocugun video destekli 6gretimle birlikte karigimlarin
ayrilmast deneylerini 6grendikleri belirlenmistir. Diger bir deyisle, sozii edilen fen
bilgisi deneylerinin 6gretiminde video destekli dgretim uygulamasinin edinim, izleme
ve genelleme asamasinda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica OSB’li 6grencilerin
annelerine yonelik sosyal gegerlilik verileri toplanmistir. OSB’li dgrencilere bazi fen
deneylerinin 6gretiminde video destekli etkinlik ¢izelgesi yonteminin kullanimiyla elde

edilen bulgular asagida tartisilmistir.

Yukarida da belirtildigi tizere, video destekli etkinlik cizelgesi yontemi ile OSB’li
Ogrencilere fen deneylerinin 6gretimine iliskin bulguda, video destekli etkinlik ¢izelgesi
yontemi kullaniminin etkili oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda video destekli 6gretimin
etkililigine yonelik benzer arastirmalara bakildiginda video destekli uygulamalar
kullanilarak yapilan calismalara yonelik akademik beceriler (Ledbetter-Cho, Lang,
Moore, Davenport, Murphy, Lee, & Watkins, 2017; Springs, Knight, Sherrow; 2015) ve
sosyal becerilerle ilgili (Kimball, Kinney, Taylor & Stromer, 2004; Cloke, 2012;
Burcley, Tincani & Guld Fisher; 2014; Cihak, 2011; Dauphin, Kinney, Stromer &
Koegel, 2004; Dalgin-Eyiip ve Ulke-Kiirk¢iioglu, 2014) baz1 arastirmalara rastlanmustir.
Mevcut arastirmada oldugu gibi sozii edilen bu arastirmalarda da video destekli
ogretimin kullanimiyla birlikte otizmli ¢ocuklarin sosyal beceri, akademik becerileri
edinim, kalicilik ve genelleme diizeyinde 6grendikleri goriilmiistiir. Diger bir deyisle,
video destekli dgretimin edinim, kalicilik ve genelleme diizeyinde otizmli ¢ocuklara
akademik ve sosyal becerileri 6gretmede etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Video destekli
etkinlik cizelgesinin akademik becerilerin Ogretilmesine yonelik arastirmalara
bakildiginda; Ornegin, Ledbetter-Cho ve arkadaslar1 (2017) tarafindan yapilan

arastirmada ipod yardimiyla video destekli etkinlik cizelgesi kullanilarak dokuz ve
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onbir yaslarinda iki OSB’li 6grenciye kesirler, carpma gibi matematiksel becerilerin
yani sira, anlami bilinmeyen sozciiglin anlamini bulma, anlami bilinen sozciiklerin ise
es anlamlisim1 bulma gibi becerilerin 6gretilmesi hedeflenmistir. Dolayisiyla bu
calismada Ogrencilerin akademik becerileri Ogrendikleri, yani edinim, kalicilik ve
genelleme acisindan mevcut arastirma bulgulariyla benzerlik tasidigr ortaya ¢ikmustir.
Ayrica arastirmada katilimcilarin ailelerine yonelik sosyal gecerlilik bulgular elde

edilmistir.

Video destekli 6gretim yonteminin akademik becerilerin 6gretimine yonelik bir baska
calisma Springs ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Yapilan bu ¢alismada,
ipad ile olusturulmus video destekli resimli etkinlik ¢izelgeleri kullanarak OSB’li dort
lise 0grencisine matematiksel denklem ¢dzme, paragraf yazma, yazim denetimi gibi
akademik beceriler, giinliik yasam becerilerine yonelik tablo olusturma, mesleki
becerilere yonelik olarak excel’e veri girme gibi bazi becerilerin 6gretiminde edinim,
kalicilik ve genelleme diizeyinde etkili sonuclar elde etmislerdir. Bu arastirmada da bir
onceki aragtirmada oldugu gibi bu arastirma sonuglartyla edinim, kalicilik ve genelleme
bakimindan paralellik gostermektedir. Arastirmada mevcut arastimada oldugu gibi

sosyal gecerlilik bulgular1 elde edilmistir.

Video destekli etkinlik ¢izelgesinin akademik beceriler {izerine etkili oldugunu ortaya
koyan yukarida s6zii edilen arastirmalarin yani sira alan yazinda bu uygulamanin sosyal
becerilerin 6gretiminde de etkili oldugunu ortaya koyan bazi arastirmalara rastlanmistir.
Ornegin; Burcley, Tincani, & Guld Fisher (2014) tarafindan yapilan arastirmada
stipermarkette alig-veris yapma becerisinin 6gretimi i¢in videolar ve bu videolarla
iliskili etkinlik gizelgeleri hazirlanmis ve ipad’e yiiklenmistir. Diger bir deyisle Ipad’te
video destekli etkinlik cizelgeleriyle sunulan siipermarkette alig-veris yapma becerisi
ogretilmeye calisilmistir. Ayrica katilimeinin genelleme igin iki yeni alig-veris listesini
kullanarak alig-veris yapabildigi belirlenmistir. Dolayisiyla arastirmadaki etkililik,
genelleme ve izlemeye iliskin bulgularin olumlu sonuglar gosterdigi ve mevcut
aragtirma bulgularniyla benzerlik tasidigr goriilmektedir. Ayrica arastirmada mevcut
arastirmada oldugu gibi katilimcilarin ailelerine yonelik sosyal gegerlilik bulgular1 elde

edilmistir.
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Sosyal becerilerle ilgili yapilan bir diger arastirma, Cihak (2011) tarafindan
yiriitilmistir. Cihak’in yiiriittiigii calismada ergenlik ¢agindaki dort OSB’li 6grenciye
Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimiyla aktiviteler arasi gecislerin 6gretiminde resimli
etkinlik ¢izelgesi ile video destekli etkinlik ¢izelgesi karsilagtirilmigtir. Arastirmada
Ogretimi hedeflenen etkinlikler arasi gegis becerileri sabah ve 6gleden sonra olmak
tizere iki ayr1 baglik altinda ele alinmistir. Sabah saatlerindeki etkinlikler arasi gecis
becerileri; ¢antay1 agtiktan sonra derste anlatilanlara iliskin not tutma, not tuttuktan
sonra okumaya ge¢me, okumayr bitirdikten sonra bilgisayar kullanma, bilgisayar
kullandiktan sonra miizik sinifina girme, miizik siifindaki etkinlikten sonra 6gle
yemegine gitme seklinde bazi becerileri kapsamaktadir. Ogleden sonraki etkinlikler
arast gecis becerileri ise; bulundugu siniftan dinlenmeye gitme, dinlendikten sonra
matematik dersine gitme, matematik dersinden sonra mesleki ¢aligma, mesleki calisma
bitince yemege gitme, yemekten sonra servise gitme gibi becerileri igermektedir.
Ogrenciler video destekli etkinlik cizelgesiyle etkinlikler arasi gecis becerilerini daha
bagimsiz ve daha az yardim alarak 6grendikleri belirlenmistir. Diger bir deyisle sabah
ve Ogleden sonraki etkinlikler arasi gecis becerilerinin Ogretiminde video destekli
etkinlik cizelgelerinin resimli etkinlik ¢izelgelerine kiyasla daha etkili oldugu ortaya

cikmistir.

Video destekli etkinlik ¢izelgesinin sosyal becerilerin 6gretimi {lizerine kullanilan yurt
iginde yapilmis tek arastirmanm ise Dalgin-Eyiip ve Ulke-Kiirk¢iioglu (2014)
gerceklestirildigi  goriilmektedir. Yapilan bu calismada bilgisayarda video destekli
etkinlik cizelgeleriyle OSB’li dort katilimciya c¢ay saati, kuaforliik ve trencilik olmak
lizere ii¢ farkli rol oyun becerisi 6gretilmistir. Ogrencilerin 6grendigi bu becerilerin
edinim, genelleme ve izleme agisindan mevcut aragtirmay: destekleyecek sekilde etkili
oldugu goriilmiistiir. Ozetle, katilimcilarin edindikleri becerileri farkli ortam ve arag
gerece genelleyebildikleri goriilmektedir. Ayrica arastirmadan elde edilen sosyal
gecerlik bulgular1 kapsaminda, katilimcilarin annelerinin mevcut aragtirmada oldugu
gibi olumlu goriisler ortaya koyduklari, bunun yami sira katilimcilarin babalar1 ve
Ogretmenlerinin de arasgtirmanin Ogretim siireciyle ilgili olumlu goriisler ortaya

koyduklar1 goriilmiistiir.

Literatiirde video destekli O0gretim ile OSB’li 6grencilerin rol oyun becerilerinin

gelistirilmesine yonelik yapilan yukaridaki arasgtirmanin yani sira sosyodramatik oyun
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becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir aragtirma da bulunmaktadir. Dauphin, Kinney,
Stromer, & Koegel (2004) tarafindan yapilan bu arastirmanin, OSB’li bir ¢ocuga
boyama oyunu, yap-boz, tren oyunu, bilgisayar oyunu gibi ¢esitli sosyodramatik oyun
becerilerinin  dgretiminde video destekli etkinlik c¢izelgesi yonteminin etkililik
gosterdigi goriilmistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore video destekli etkinlik
cizelgesi yonteminin kullanimi ile ana okulu 6grencisinin verilen yeni oyun durumlarina
kars1 becerisinde énemli bir artis gériilmiistiir. Buna gore arastirmanin etkili bir sonug
ortaya koydugu ve bu bakimdan mevcut arastirmayla benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

OSB’li dgrencilere fen bilgisi deneylerinin 6gretildigi bu arastirmanin vurgu yaptigi
bagska bir nokta ise OSB’li Ogrencilerin fen bilgisi deneyleriyle ilgili hedeflenen
becerileri O6grenmeleri i¢in video destekli etkinlik ¢izelgesinin bilgisayardaki
powerpoint programi ile gelistirilme bigimidir. Literatiirde bu yontemin gelistirilmesine
yonelik mevcut aragtirmayi destekleyen bazi arastirmalar bulunmaktadir (Cloke, 2012;
Kimball, Kinney, Taylor & Stromer, 2004). Ornegin Cloke (2012), OSB’li ¢ocuklarin
egitim ortamlarindaki sosyal etkilesimlerinin ve sosyal iletisim becerilerinin artirilmasi
icin video destekli etkinlik ¢izelgesi yonteminin okul dncesi dgretmenleri ve 6zel egitim
uzmanlarina tanitilmasi amaciyla bu yontemin nasil gelistirilecegini ifade eden bir
arastirma  gerceklestirmistir. Arastirmada, video destekli etkinlik ¢izelgesinin
olusturulmasi i¢in powerpoint programi ile ilgili diizenlemelerin mevcut arastirmayla
benzer sekilde oldugu soylenebilir. Baska bir aragtirmada ise Kimball ve arkadaslari
(2004), OSB’li 6grencilere sosyal becerilerin 6gretilmesi i¢in etkinlik ¢izelgesi ve video
model teknolojilerinin bilgisayar ortaminda ne sekilde birlestirilecegini gdstermeyi
amaglamistir. Arastirmalar video destekli etkinlik c¢izelgesinin hazirlanmasi igin

powerpoint programinin kullanilma sekli mevcut arastirmadakiyle benzer sekildedir.

Yukarida video model ve etkinlik ¢izelgesinin bilgisayarda nasil birlestirildigine yonelik
arastirmalardan s6z edilmistir. Literatiirdeki video destekli etkinlik ¢izelgesi yontemi
kullanilan arastirmalar incelendiginde, ipad ve ipod gibi birtakim mobil cihazlar
kullanilarak yapilan bazi aragtirmalar (Burcley, Tincani & Guld Fisher, 2015; Springs,
Knight & Sherrow, 2015; Ledbetter-Cho ve arkadaslari, 2017) bulunmaktadir. Bu
aragtirmalar 0gretim siirecinde bilgisayar kullanilan mevcut arastirmaya gore farklilik

ortaya koymaktadir.
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Yukaridaki video destekli etkinlik ¢izelgesi yonteminin kullanildig1 aragtirmalar disinda
literatiirde sadece video model veya etkinlik c¢izelgesi yonteminin kullanildigi
arastirmalar da mevcuttur. Video model yonteminin tek olarak kullanildigi, matematik
becerisi (Jowett, Moore & Anderson, 2012), oyun becerisi (Besler, 2015; Onciil, 2015;
Charlop-Christy & Daneshvar, 2003; Besler ve Kurt, 2016; Sancho, Sidener, Reeve, &
Sidener, 2010; MacDonald, Sacramone, Mansfield, Wiltz & Ahearn, 2009; Blum-
Dimaya, Reeve, Reeve & Hoch, 2010; D'Ateno, Mangiapanello & Taylor, 2003),
giinliik yasam becerisi (Shipley-Benamou, Lutzker & Taubman, 2002), konusma
becerisi (Sherer, Pierce, Paredes, Kisacky, Ingersoll, & Schreibman, 2001), sosyal
beceriler (Nikopoulos & Keenan, 2004) gibi farkli becerilere yonelik olarak yapilmig bu
arastirmalarin etkili olduklar1 ve etkililik bakimindan mevcut arastirmayla paralellik
gosterdikleri goriilmistiir. Ayrica OSB’li ¢ocuklarla ilgili etkinlik cizelgesine yonelik
yapilan aragtirmalar da bulunmaktadir. Bu aragtirmalarin bagimsiz is géorme becerisi
(Koyama & Wang, 2011), sosyal etkilesim becerisi (O’Reilly, Sigafoos, Lancioni,
Edrisinha & Andrews, 2005), motor beceriler (Liu & Breslin, 2013) gibi becerilerin
Ogretilmesinde etkili olduklar1 ve s6z konusu arastirmalarin mevcut arastirmaya etkililik

bakimindan benzerlik gosterdikleri goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ileride yapilacak arastirmalar i¢in bazi
Oneriler siralanabilir: gelisimsel yetersizlige sahip 6grenciler i¢in fen bilgisi egitimine
yonelik olarak yapilacak bu tiir arastirmalar artirilabilir. Ayrica ileride yapilacak benzer
arastirmalarda katilimci1 sayilar1 artirilabilir. Bu arastirmada video model olarak
arastirmaci kullanilmustir. Ileride yapilacak benzer arastirmalarda video model olarak
OSB’li 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlari kullanilabilir. Ek olarak, OSB’li
Ogrencilerle yapilan bu ve benzer ¢aligmalardan elde edilen egitim iiriinleri ile ilgili fen
bilgisi ve 0Ozel egitim Ogretmenlerine yonelik seminerler diizenlenebilir. Ayrica
ogretmenler c¢esitli uygulamalara iliskin bireysel egitim programlarinda video destekli
etkinlik ¢izelgesi yontemini kullanabilirler. Ozetle, gelisimsel yetersizlige sahip
ogrencilerin akademik becerilerini gelistirecek bu tiir disiplinler arasi arastirmalarin
artarak devam etmesi literatiire katki saglayacaktir. Ayrica Tiirkiye’de kaynastirma
egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde kaynastirma egitimi kapsaminda deneysel
aragtirma sayisi olduk¢a azdir. Bu bakimdan kaynastirma egitimiyle ilgili literatiire

katki yapacak deneysel aragtirmalarin artirilmasi 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’deki fen
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egitimi literatiirii incelendiginde ise fen egitiminde kaynastirma egitimi kapsaminda
deneysel arastirma sayist yok denecek kadar azdir. Dolayisiyla iilkemizde fen
egitiminde kaynastirma egitimi ile ilgili deneysel arastirmalarin artmasia oldukga

ihtiya¢ vardir.

Ozel egitime gereksinimi olan &grencilerde 6z-bakim becerileri ve sosyal becerilerden
sonra akademik becerilerin gelisimi de olduk¢a Onemlidir. Tirkiye’de kaynastirma
egitimine devam eden O6zel gereksinimli Ogrencilerden OSB’li olanlarla ilgili
uygulamaya dayali akademik becerileri gelistirmeyi amaglayan arastirma sayisi az
sayida olmakla birlikte, Tiirkiye’de fen egitimi kapsaminda kaynastirmaya devam eden
OSB’li ogrencilerle ilgili uygulamaya dayali arastirma sayilarinin artirilmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan yapilan mevcut arastirma gibi aragtirmalarin sayisi
artirtlarak tilkemizde kaynastirmaya devam eden OSB’li 6grencilerin fen egitimine
yonelik gelisimlerine ciddi oranda katki yapilabilir. Ayrica mevcut arastirmada
kaynastirma oOgrencilerine fen deneylerinin 6gretimi igin kullanilan “video destekli
etkinlik ¢izelgesi yontemi”, matematik 6gretimi, Tiirkge 6gretimi, yabanci dil dgretimi,
sosyal bilgiler ogretimi gibi farkli disiplinlere iliskin kaynastirma egitimi igin de

kullanilabilir.
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ELMACI'mn "Kaynastirmaya Devam Eden Otizmli Ogrencilere Ornek Bazu Fen
Deneylerinin  Ogretiminde Videoyla Model Olma ve Resimli Etkinlik Cizelgesinin
Etkinligi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde bulunan ortaokullarda otizm tamsi
konulmus 8grencilere; fen deneyleri uygulama programlarini uygulama istemi hakkindaki ilgi
(a) dilekge ve ekleri Miidiirligiimiizce incelenmigtir.

Aragtirmacimin; s6z konusu talebi; bilimsel amag disinda kullamlmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen mihiirlii ve imzali veri toplama
araglarinin uygulanilmasi, katthmeilarin géniilliiliik esasina gore segilmesi, aragtirma sonug
raporunun miidiirliigiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasiimamas: kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulufunda, egitim -6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi
(b) Bakanlik emri esaslar1 dihilinde uygulanmast, sonugtan Miidiirliigiimiize rapor halinde
(CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
18/04/2016
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanag:

il Milli Egitim Midiirliga A. BALTA VHKI
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Tel: (0 212) 45504 00-239

Faks: (0 212)455 06 52
meb.gov.tr adresinden 2747-4b2f-385e-853d-f3b5 kodu ile teyit edilebilir.
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Bu evrak giivenli elek ik imza ile i




Siizme fle Ayirma Deneyi Beceri Analizi

Cam huniyi eline al

Cam huniyi masadaki erlenmayer igine yerlestir.
Stizgeg kagidini eline al

Siizgeg kagidini kiilah sekline getir

Huninin i¢ine stizgeg kagidim yerlestir.
Kagig eline al

Stizgeg kagidinin igine 1 kagik kum koy

Siizgeg kagidinin igine 1 kagik komiir tozu koy
Stizgeg kagidinin igine 1 kagik cakili koy

Kag11 masaya birak

Icinde su bulunan siseyi eline al

Masadaki bardagin i¢ine sise ile yarim bardak su koy
Siseyi masaya birak

Kasig: eline al

Bardagin igine bir kagik toprak at

Kagig1 masaya birak

Karngtiriciy: eline al

Bardaktaki karigimi karistiric ile iyice karigtic
Karigtiriciy1 masaya birak

Bardag eline al

Bardaktaki suyu huni i¢indeki kagida yavagca dsk
Bardag: masaya birak

Huninin igindeki kagidi yavasca ¢ikarip kenara koy

Erlenmayerin igindeki suyu bardaga bosalt
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Ozkiitle Farki lle Karigimlarin Ayrilmasi Deneyi Beceri Analizi

Iginde su olan pet siseyi eline al

Bardagin yarisina kadar su doldur

Pet siseyi masaya birak

Kagigi eline al

Bir kasik demir tozunu beher {izerine dok

Bir kastk kikiirt tozunu beherdeki demir tozunun iizerine dék
Kagigl masaya birak

Kanistirici gubugu eline al

Beherdeki demir tozu ve kiikiirt tozunu karigtir
Kangtirici cubugu masanin {izerine birak

Beheri eline al

Beherdeki karigimi icinde su bulunan bardaga bosalt
Beheri masaya birak

Stizgeg kagidini eline al

Siizgeg kagldinl kiilah sekline getir

Siizgeg kagidint huninin igine yerlegtir

Huniyi erlenmayere yerlestir

Bardag eline al

Bardaktaki suyu kiikiirt tozuyla birlikte dibindeki demir tozlar kalincaya kadar huniye bosalt

Bardag masaya birak
Hunideki stizgeg kagidini eline al

Stizge kagidint masaya birak
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Miknatis Yardimiyla Karisimi Ayirma Deneyi Beceri Analizi

icinde su olan pet siseyi eline al
Bardagin yarisina kadar su doldur
Pet siseyi masaya birak.

Kasigi eline al.

Yarim kasik demir tozunu beher iizerine dék.

Yarim kasik kiikiirt tozunu beherdeki demir tozun iizerine dék.

Kasigi masaya birak.

Karistirici cubugu eline al.

Beherin icindeki demir tozu ve kiikiirt tozunu karistir.
Karigtirici gubugu masanin izerine birak.

Beherdeki karigimi iginde su bulunan bardaga bosalt.
Beheri masaya birak.

Cam huniyi eline al.

Cam huniyi masadaki erlenmayer iine yerlestir.
Siizgeg kagidini eline al.

Siizgeg kéivdmi kiilah sekline getir.

Huninin icine siizgeg kagidini yerlestir.

Demir tozu dipte kalacak sekilde kiikiirt tozu ve suyun tamamini behere bosalt.
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Ek 2: Anne/Baba izin Formu

Ersin Elmaci’nin doktora tez arastirmasi i¢in yapilacak olan bu arastirmanin uygulamasi
siireci kapsaminda ¢ocugumun arastirmaya katilmasinda bir sakinca gérmiiyorum. Veri
toplanmasi i¢in ¢gocugumun video kaydinin alinmasina ve ¢ocugumun bu arastirmaya
katilmasina izin veriyorum.

Arastirmact: Ersin ELMACI

Arastirmacinin Iletisim Bgileri: 0554 2670044 — ersinelmaci@siirt.edu.tr

Anne-Baba Adi-Soyadi:
Tarih:

Anne-Baba Imzast:
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Ek 3: Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu-1

Katilime1 Ada: Tarih:

Deney Adi: Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi

Oturum Sayisi 1. 2. |3. |4 |5 |6. |7

Kasig1 eline al

Bir kasik demir tozunu biiyiikk beherden alip
ontindeki kagidin tizerine bosalt

Bir kastk kumu kiiciik beherden alip kagidin
tizerinde bulunan demir tozunun {izerine bosalt

Kasig1 Masaya Birak

Karistirict gubugu eline alip, Oniindeki kagidin
tizerinde bulunan demir tozunu ve kumu karistir

Karistirict Cubugu Masaya Birak

Miknatisi eline alip karisimin iizerinde gezdir ve
miknatist ¢ek

Miknatis1 masaya birak

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi:
Yanlis Tepki Sayisi/Yiizdesi: (+: Dogru), (- : Yanlis)
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Ek 4: Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu-2

Katilimer Adi: Tarih:

Deney Adi: Siizme Ile Karisimin Ayrilmasi Deneyi

Oturum Sayisi

Masadaki erleni dniine koy

Icinde siizge¢ kagidi bulunan cam huniyi boru
kism1 erlenin igine gelecek sekilde erlene yerlestir

Beheri oniine koy

Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiiclik
beherin igine bosalt

Pet siseyi masaya birak

Kasig1 eline al ve biiyiik beherden bir kagik toprak
alip iginde su bulunan kiiciik beherin i¢ine bosalt

Kas1g1 masaya birak

Karistirict ¢ubugu eline al ve karistirict ¢ubukla
kiiclik beherdeki su ile topragi karistir

Karistirict gubugu masaya birak

Kiiclik beherdeki karistmin tamamini iginde
stizge¢ kagidi bulunan cam huniye bosalt

Beheri masaya birak

Cam huninin igindeki suyun siiziilerek erlene
bosalmasini bekle

Toplam Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Sayisi/Yiizdesi:
Yanlis Tepki Sayisi/Yiizdesi:

(+: Dogru), (- : Yanls)




Ek 5: Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu-3

Katilime1 Ada: Tarih:

Deney Adi: Ozkiitle Farki Ile Karisimim Ayrilmasi Deneyi

Oturum Sayisi 1. 12. |3. |4 |5

Biiyiik beheri 6niine al

Kasig1 eline al

Kagikla bir kasik demir tozu al ve biiyiikk beherin
igine bosalt

Kagikla bir kasik talas al ve biiylik beherin icine
bosalt

Kas1g1 masaya birak

Karistirict gubugu eline al ve biiylik beherin i¢indeki
demir tozunu ve talas1 karistir

Karistirict gubugu masaya birak

Pet siseyi eline al ve pet sisedeki suyu biiyiik
beherdeki karigimin iizerine bosalt

Pet siseyi masaya birak

Erleni Oniine al

I¢inde siizge¢ kagidi bulunan cam huniyi eline al

Cam huniyi huninin boru kismi erlenin igine girecek
sekilde erlene yerlestir

Biiytiik beherdeki su ve talagi cam huninin ig¢ine
bosalt

Biiyiik beheri masaya birak

Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene
bosalmasini bekle

Toplam Dogru Tepki Sayisi
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Ek 6: “Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” icin Diizenlenmis
“Powerpoint” Slaytlarimin Gorselleri

Not: Sayfalardaki ilk gorsel ve bu gorselin altindaki yonerge “Miknatis Yardimiyla
Karisimin Ayrilmasi Deneyi’nin ilgili beceri basamagma yonelik resimli etkinlik
cizelgesini, ikinci gorsel ise s0z konusu beceri basamagina yonelik videoyu
simgelemektedir.

o

A

/ / 1
1

Kagig1 eline al
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/ i X

Bir kagik demir tozunu biiyiik beherden alip dniindeki kagidin iizerine bosalt
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L& /

Bir kasik kumu kii¢lik beherden alip kagidin tizerinde bulunan demir tozunun {izerine
bosalt
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i

Karistiric1 cubugu eline alip, 6niindeki kagidin iizerinde bulunan demir tozunu ve kumu
karistir

-
1.
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Karistirict Cubugu Masaya Birak
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Miknatisi eline alip karigimin lizerinde gezdir ve miknatist ¢ek
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Miknatis1t masaya birak
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Ek 7: “Siizme fle Karisimin Ayrilmasi Deneyi” i¢in Diizenlenmis “Powerpoint”
Slaytlarinin Gorselleri

Not: Sayfalardaki ilk gorsel ve bu gorselin altindaki yonerge “Siizme Ile Karigimin
Ayrilmast Deneyi’nin ilgili beceri basamagina yodnelik resimli etkinlik ¢izelgesini,
ikinci gorsel ise sO6z konusu beceri basamagina yonelik videoyu simgelemektedir.

Masadaki erleni 6niine koy
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I¢inde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi boru kismu erlenin igine gelecek sekilde erlene
yerlestir
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Beheri 6niine koy
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Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kii¢iik beherin i¢ine bosalt
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Pet siseyi masaya birak
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Kasi81 eline al ve biiylik beherden bir kasik toprak alip i¢inde su bulunan kii¢iik beherin
icine bosalt
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Kas1g1 masaya birak
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Karistiricr gubugu eline al ve karistirict gubukla kiigiik beherdeki su ile topragi karistir
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Karistirict gubugu masaya birak




97

Kiiciik beherdeki karigimin tamamini i¢inde slizge¢ kagidi bulunan cam huniye bosalt




98

Beheri masaya birak
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Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle
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Ek 8: “Ozkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” I¢in Diizenlenmis
“Powerpoint” Slaytlarinin Gorselleri

Not: Sayfalardaki ilk gorsel ve bu gorselin altindaki yonerge “Ozkiitle Farkiyla
Karigimin Ayrilmasi1 Deneyi’nin ilgili beceri basamagina yonelik resimli etkinlik
cizelgesini, ikinci gorsel ise s0z konusu beceri basamagina yonelik videoyu
simgelemektedir.
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Kagsig1 eline al
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(.!

Kasg1g1 masaya birak

CEs
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Karistiricr gubugu eline al ve biiyiik beherin i¢indeki demir tozunu ve talas1 karistir
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Karistirict gubugu masaya birak
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Pet siseyi eline al ve pet sisedeki suyu biiylik beherdeki karigimin iizerine bosalt
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Pet siseyi masaya birak




109

Erleni Oniine al
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Icinde siizgec kagidi bulunan cam huniyi eline al
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oo
P
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Biiyiik beheri masaya birak
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Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle




Ek 9: Katihmcilarin Beceri Basamaklarina Yonelik Veriler

Ece’nin “Miknatis Yardimyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-A

115

. 3 owrum |\ 4 g, B. 3B. LY. 2.y. Y. | ay. | sy | ev.
Beceri basamagi
Kasgig eline al + + + + + T T T T
Bir kagik demir tozunu biiyiik beherden alip dniindeki kagidin iizerine bosalt + + + + + + + + +
Bir kagik kumu kii¢iik beherden alip kagidin {izerinde bulunan demir tozunun iizerine bosalt - - - - - - + + +
Kasi1g1 Masaya Birak + + + + + + + + +
Karistirici gubugu eline alip, dniindeki kagidin iizerinde bulunan demir tozunu ve kumu karistir - - - - - - + + +
Karigtirict Cubugu Masaya Birak - - - + + + + + T
Miknatisi eline alip karisimin {izerinde gezdir ve gek - - - - - - - + +
Miknatis1 masaya birak - - - N N - R + T
Toplam dogru sayilar 3 3 3 4 4 4 6 8 8
Ece’nin “Miknatis Yardimyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B

. ~ Owrum | 1y, TY. TY. TY. TY. TY. TY. TY. TY. i i i G.
Beceri basamag
Kagig eline al + + + + + + + + + + + + +
Bir kasllﬁ derplr tozunu biiyiik beherden alip dniindeki + + + + + N . N . N . . .
kagidin iizerine bosalt
Bir kagik kurpu kiigiik b?her_den alip kagidin tizerinde + + + + N N . N . N . . .
bulunan demir tozunun iizerine bosalt
Kas1g1 Masaya Birak + + + + + + + + + + + + +
Karistirict gubugu eline alip, oniindeki kagidin {izerinde + + + + + + + N . N . N .
bulunan demir tozunu ve kumu karistir
Karigtirict Cubugu Masaya Birak + + + + + + + + + + + + +
Miknatisi eline alip karisimin {izerinde gezdir ve ¢ek + + + + + + + + + + + + +
Miknatist masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Toplam dogru sayilari 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8

Yukaridaki tabloda Ece’nin “Miknatis Yardimiyla Karisgimin Ayrilmasi Deneyi” ile ilgili tiim oturumlarinin beceri basamaklarina iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablodaki “B.” “baglama diizeyi’ni, “Y.”:

“yoklama”y1, “T.Y.” “toplu yoklama”y1, “I.” “izleme™yi, “G.” ise “genelleme”yi ifade etmektedir.




Ece’nin “Siizme ile Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-A
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m

Beceri basamagi B. B. B. Y. Y. Y. Y. Y. Y.
Masadaki erleni 6niine koy - - - - - - + T T
Icinde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi boru kismi erlenin icine gelecek sekilde erlene yerlestir - - - - - - + + +
Beheri 6niine koy 1 + + + + + + + +
Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiigiik beherin igine bosalt - - - - - - + + +
Pet siseyi masaya birak + + + + + + T T T
Kasgig eline al ve biiyiik beherden bir kasik toprak alip i¢inde su bulunan kiigiik beherin i¢ine bosalt - - - + + + + + +
Kasig1 masaya birak + + + + + T T T T
Karistirici gubugu eline al ve karigtirict gubukla kiigiik beherdeki su ile topragi karistir - - - + + + + + +
Karistirict gubugu masaya birak + + + + + + + + +
Kiigiik beherdeki karigimin tamamini i¢inde siizgeg kagidi bulunan cam huniye bosalt - - - - - - + + +
Beheri masaya birak - - - N R B T T T
Cam huninin igindeki suyun siiziilerek erlene bogalmasini bekle - - - - - N + + +
Toplam dogru sayilar 4 4 4 6 6 6 12 12 12
Ece’nin “Siizme ile Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B

. 3 owrum | v | Ty, | TY. | TY. | TY. | TY. | TY. | TY. | Tv. i i i G.
Beceri basamagi
Masadaki erleni éniine koy + + + + + + + + + + + +
I¢inde sﬁzggg: kagid1 bulunan cam huniyi boru kismu erlenin igine + + + + + + + + + + N N N
gelecek sekilde erlene yerlestir
Beheri oniine koy + + + + + + + + + + + + +
Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiigiik beherin igine bosalt + + + + + + + + + + + + +
Pet giseyi masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Kasi1g1 ellr.{e fll ve buyuk l?eherden bir kasik toprak alip i¢inde su + + + + + + + N N N N N N
bulunan kiigiik beherin igine bosalt
Kasig1 masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Kar1531r101 gubugu eline al ve karistirict gubukla kiigiik beherdeki su ile + + + + + + + + + N N N N
topragi karigtir
Karistiric gubugu masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Kiigiik bgherdekl karisimin tamamini i¢inde siizgeg kagidi bulunan + + + N N N N N N . . . .
cam huniye bosalt
Beheri masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle + + + + + + + + + + + + +
Toplam dogru sayilar 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12

Yukaridaki iki tabloda Ece’nin “Siizme Ile Karigimm Ayrilmasi Deneyi” ile ilgili tiim oturumlarinin beceri basamaklarma iliskin veriler mevcuttur

“yoklama”y1, “T.Y.” “toplu yoklama”y1, “I.” “izleme”yi, “G.” ise “genelleme”yi ifade etmektedir.

. Ayrica tablolardaki “B.” “baslama diizeyi’ni, “Y.”:




Ece’nin “Qzkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmas: Deneyi” Beceri Basamaklari Tablosu-A
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. ) Owrum | 4 g 2B. 3B. LY. 2.Y. 3. 4. 5.Y. 6.Y.
Beceri basamag
Biiyiik beheri oniine al + + + + + + + + +
Kagig eline al + + + + + + + + +
Kasikla bir kasik demir tozu al ve biiyiik beherin igine bosalt + + + + + + + + +
Kasikla bir kasik talas al ve biiyiik beherin i¢ine bosalt - - + + + + + + +
Kasig1 masaya birak + + + + + + + + +
Karistirici gubugu eline al ve biiyiik beherin igindeki demir tozunu ve talas1 karigtir - - - + + + + + +
Karistiric1 gubugu masaya birak - - + + + + + + +
Pet siseyi eline al ve pet sisedeki suyu bilyiik beherdeki karigimin tizerine bosalt - - - - + - + + +
Pet siseyi masaya birak + + - + + + + + +
Erleni 6niine al - - - - - - + T T
Icinde siizge¢ kagidi bulunan cam huniyi eline al - - - - - - + T T
Cam huniyi huninin boru kismu erlenin igine girecek sekilde erlene yerlestir - - - - - - + + +
Biiyiik beherdeki su ve talagi cam huninin i¢ine bosalt - - - - - - - + +
Biiyiik beheri masaya birak - - - - R R + T T
Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle - - - - - - - + +
Toplam dogru sayilari 5 5 6 8 9 8 13 15 15
Ece’nin “Ozkiitle Farkiyla Karigimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B

. 3 owrum |\ vy | Ty, [Ty, [ TY. | Y. | TY. | TV | TY. | T i i. i G
Beceri basamag
Biiyiik beheri oniine al + + + + + + + + + + + + +
Kasig eline al + + + + + + + + + + + + +
Kagikla bir kasik demir tozu al ve biiyiik beherin igine bosalt + + + + + + + + + + + + +
Kasgikla bir kagik talasg al ve biiyiik beherin igine bosalt + + + + + + + + + + + + +
Kas1g1 masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Karistiricr gubugu eline al ve biiyiik beherin igindeki demir tozunu ve
tala; karlsflr gu th ¢ + + + + + + + + + + + + +
Karistiric1 gubugu masaya birak + + + + + + + + + + + + +
g;; rsilrf:)];l()zl;ﬁe al ve pet sisedeki suyu biiyiik beherdeki karigimimn + + + N N . N N . N . . .
Pet giseyi masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Erleni 6niine al + + + + + + + + + + + + +
Icinde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi eline al + + + + + + + + + + + + +
}(;;rlr;;imyl huninin boru kismu erlenin igine girecek sekilde erlene + + + + + + + + . N N N N
Biiyiik beherdeki su ve talagi cam huninin i¢ine bosalt + + + + + + + + + + + + +
Biiyiik beheri masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle + + + + + + + + + + + + +
Toplam dogru sayilar 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15

Yukaridaki iki tabloda Ece’nin “Ozkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” ile ilgili tim oturumlarmim beceri basamaklarina iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablodaki “B.” “baglama diizeyini, “Y.”:

“i ” <

“yoklamay1, “T.Y.” “toplu yoklamay1,

izlemeyi, “G.” ise “genellemeyi ifade etmektedir.
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Ali’nin “Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklari Tablo-A

. - QU B. B. B. Y. Y. Y. Y. Y. Y. Y.
Beceri basamag

Kasig eline al 4 . % + + T T T T T

Bir kasik demir tozunu biiyiik beherden alip oniindeki kagidin
lizerine bosalt

Bir kasik kumu kiigiik beherden alip kagidin iizerinde bulunan
demir tozunun iizerine bosalt

Kasig1 Masaya Birak - - - + + + T T T n

Karistiricr gubugu eline alip, 6niindeki kagidin tizerinde bulunan

; - - - - - - + + + +
demir tozunu ve kumu karistir
Karistiric1 Cubugu Masaya Birak - - - + + + + + + +
Miknatist eline alip karigimin lizerinde gezdir ve ¢cek - - - - - - + + + T
Miknatist masaya birak + + + + + + + + + +
Toplam dogru sayilar 1 1 1 4 5 5 8 8 8 8
Ali’nin “Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablo-B

. ~ owrum |ty | oy, | TY. | TY. | TV TY. | TY. | TY. | TY. i i i G.

Beceri basamag
Kasig: eline al - - - + + + + T T T T T
?H kaslk demir tozunu biiyiik beherden alip éniindeki kagidin ) ) ) + + + N . . N N . N
iizerine bosalt
Bir kasik kumu kiigiik beherden alip kagidin iizerinde bulunan ) ) ) N N N N . . N . . .

demir tozunun {izerine bosalt

Kasig1 Masaya Birak - + + + + + + + + + + + +

Karistiricr gubugu eline alip, 6niindeki kagidin tizerinde bulunan

2 - - - + + + + + + + + + +
demir tozunu ve kumu karistir
Karigtirict Cubugu Masaya Birak - - - + + + + + + + + + +
Miknatisi eline alip karisimin {izerinde gezdir ve gek - - - + + + + + + + + + +
Miknatis1 masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Toplam dogru sayilar 1 2 2 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8

Yukaridaki iki tabloda Ali’nin “Miknatis Yardimiyla Karigimin Ayrilmast Deneyi” ile ilgili tiim oturumlarinin beceri basamaklarina iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablodaki “B.” “baslama diizeyi”ni, “Y.”:
“yoklama”y1, “T.Y.” “toplu yoklama™y1, “L.” “izleme”yi, “G.” ise “genelleme”yi ifade etmektedir.




Ali’nin “Siizme ile Karisgtmin Ayrilmas: Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-A

119

Beceri ) Owrum | g B. B. Y. Y. Y. v. | v. | v | v
eceri basamagi
Masadaki erleni 6niine koy - - - - + + + + T T
Icinde siizgeg kagid1 bulunan cam huniyi boru kismi erlenin icine gelecek sekilde erlene yerlestir - - - + + + + + +
Beheri 6niine koy - - - + N R + + T T
Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiiciik beherin i¢ine bosalt - - - - - + + + + +
Pet siseyi masaya birak + + + + + + + + + +
Kagig eline al ve biiyiik beherden bir kasik toprak alip i¢inde su bulunan kii¢iik beherin icine bosalt - - - - - - + + + +
Kasig1 masaya birak + + + + + - + + + +
Karistiric1 gubugu eline al ve karistiric1 gubukla kiigiik beherdeki su ile toprag karistir - - - - - + + + + +
Karistiric1 gubugu masaya birak - + - - - + + + + +
Kiigiik beherdeki karigimin tamamini i¢inde siizge¢ kagidi bulunan cam huniye bosalt - - - - - + + + + +
Beheri masaya birak - - - - - + T T T T
Cam huninin igindeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle - - - - - - - + + +
Toplam dogru sayilar 2 3 2 3 4 8 11 12 12 12
Ali’nin “Siizme ile Karisimin Ayrilmas: Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B

. } owum |ty | Ty, | TY. | TY. | TY. | TY. | TY. | TY. | TV i. i. i. G.
Beceri basamagi
Masadaki erleni éniine koy + + - + + + + + + + + + +
Icinde siizgeg kagid1 bulunan cam huniyi boru kismi erlenin icine

. . - - - + + + + + + + + + +

gelecek sekilde erlene yerlestir
Beheri niine koy + + - + + + + + T T T T T
Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiiciik beherin igine bosalt - - + + + + + + + + + +
Pet giseyi masaya birak - + + + + + + + + + + + +
Kasi1g1 ellr.{e fll ve bu}_/uk l?eherden bir kasik toprak alip i¢inde su ) ) + + + + . . N N . . R
bulunan kii¢iik beherin i¢ine bosalt
Kas1g1 masaya birak - - + + + + + + + + + + +
Kangtiricr %ubu@l eline al ve karigtirict gubukla kiigiik beherdeki ) ) . + + + . N N . . R R
su ile toprag: karistir
Karistirict gubugu masaya birak - - - + + + + T + T T T T
Kiigiik b§herdek1 karigimin tamamuni iginde siizge¢ kagidi bulunan ) ) ) + + + + + N N N N N
cam huniye bosalt
Beheri masaya birak - - - + + + + + + T + T T
Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle - - + + + + + + + + + +
Toplam dogru sayilart 2 3 3 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12

Yukaridaki iki tabloda Ali’nin “Siizme Tle Karigtmin Ayrilmasi Deneyi” ile ilgili tiim oturumlarimin beceri basamaklarina iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablolardaki “B.” “baslama diizeyi’ni, “Y.”

“1 2 <.

“yoklama”y1, “T.Y.” “toplu yoklama”y1, izleme™yi, “G.” ise “genelleme”yi ifade etmektedir.




Ali’nin “Qzkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklari Tablosu-A
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Oturum
Beceri basamagi

B.

Biiyiik beheri oniine al

Kagig eline al

++| <

+|+]| <

Kasikla bir kasik demir tozu al ve biiyiik beherin igine bosalt

Kagikla bir kasik talas al ve biiyiik beherin igine bosalt

Kasig1 masaya birak

+|+

++|+|+|+] <

+|+

Karistiric1 gubugu eline al ve biiyiik beherin i¢indeki demir tozunu ve talas: karigtir

Karistiric1 gubugu masaya birak

Pet siseyi eline al ve pet sisedeki suyu bilyiik beherdeki karigimin iizerine bosalt

Pet siseyi masaya birak

Erleni Oniine al

Icinde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi eline al

Cam huniyi huninin boru kismu erlenin igine girecek sekilde erlene yerlestir

+|+ [+ ]+

Biiyiik beherdeki su ve talagi cam huninin i¢ine bosalt

Biiyiik beheri masaya birak

+

||+

Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle

Toplam dogru sayilar

[Eny
w

I R R R A A R R R A R R R e

||| F| ][] ][+ +] <
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Ali’nin “Ozkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B

Oturum
Beceri basamag

T.Y.

T.Y.

T.Y.

_{

_|

—

_|

—

—

=

=

—

Biiyiik beheri 6niine al

Kasig eline al

+

Kasikla bir kasik demir tozu al ve biiyiik beherin igine bosalt

+|+]

+

Kasgikla bir kagik talasg al ve biiyiik beherin igine bosalt

Kas1g1 masaya birak

+

+ [

Karistirict gubugu eline al ve bilyiik beherin igindeki demir tozunu ve talag1 karigtir

Karistirict gubugu masaya birak

Pet siseyi eline al ve pet sisedeki suyu bilyiik beherdeki karigimin iizerine bosalt

Pet giseyi masaya birak

Erleni Oniine al

Icinde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi eline al

Cam huniyi huninin boru kismu erlenin igine girecek sekilde erlene yerlestir

Biiyiik beherdeki su ve talagi cam huninin i¢ine bosalt

Biiyiik beheri masaya birak

Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle
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Toplam dogru sayilarn
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Yukaridaki iki tabloda Ali’nin “Ozkiitle Farkiyla Karigtmm Ayrilmasi Deneyi” ile ilgili tiim oturumlariin beceri basamaklarina iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablodaki “B.” “baslama diizeyi™ni, “Y.”:

2 <,

“yoklama”y1, “T.Y.

toplu yoklama™y1, “I.” “izleme”yi, “G.” ise “genelleme”yi ifade etmektedir.
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Gizem’in “Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablo-A

Oturum
Beceri basamagi B. B B Y. Y Y. Y Y. Y Y
Kasig eline al + + + + + + + + + +
Bir kasik demir tozunu biiyiik beherden alip oniindeki kagidin iizerine bosalt - + + + + + + + + +
Bir kagik kumu kii¢iik beherden alip kagidin {izerinde bulunan demir tozunun iizerine bosalt - - - - - - - + + +
Kasig1 Masaya Birak + + + + + + + + + +
Karistiric1 gubugu eline alip, 6niindeki kagidin iizerinde bulunan demir tozunu ve kumu karigtir - - - - - - - + + +
Karistiric1 Cubugu Masaya Birak k. - - - - R R + + T
Miknatist eline alip karigimin tizerinde gezdir ve ¢cek - - - - - - - + + +
Miknatist masaya birak - - - - - + + + T T
Toplam dogru sayilar 2 3 3 3 3 4 4 8 8 8
Gizem’in “Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklari Tablo-B

TY. | TY. | TY. TY. | TY. | TY. | TY. |TY. | TY. | L |L |L G.

Beceri basamag
Kagig eline al + + + + + + + + + + |+ |+ +
Bir kasik demir tozunu biiyiik beherden alip 6niindeki kagidin iizerine bosalt + - - + + + + + + + | + + +
Bir kasik kumu kiigiik beherden alip kagidin iizerinde bulunan demir tozunun iizerine bosalt - - - - - - + + + + | + + +
Kasgig1 Masaya Birak + + + + + + + + + + |+ |+ +
Karistirict gubugu eline alip, 6niindeki kagidin iizerinde bulunan demir tozunu ve kumu karigtir - - - - - - + + + + |+ [+ +
Karistiric1 Cubugu Masaya Birak - - - N N R + T T T |+ | + T
Miknatisi eline alip karigimin tizerinde gezdir ve ¢ek - - - - - - + + + + |+ [+ +
Miknatist masaya birak - + + - - - + + + + | + + +
Toplam dogru sayilari 3 3 3 3 3 3 8 8 8 8 |8 |8 8

Yukaridaki iki tabloda Gizem’in “Miknatis Yardimiyla Karisimin Ayrilmast Deneyi” ile ilgili tiim oturumlarinin beceri basamaklarina iligkin veriler meveuttur. Ayrica tablodaki “B.” “baslama diizeyini, “Y.”:
“yoklamayt, “T.Y.” “toplu yoklamay1, “L.” “izlemeyi, “G.” ise “genellemeyi ifade etmektedir.




Gizem’in “Siizme ile Karigimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklari Tablosu-A

122

Oturum
Beceri basamagi

Masadaki erleni oniine koy

Icinde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi boru kismu erlenin igine gelecek sekilde erlene yerlestir

Beheri 6niine koy

Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiiciik beherin igine bosalt

Pet siseyi masaya birak

+

+

Kagig eline al ve biiyiik beherden bir kasik toprak alip i¢inde su bulunan kii¢iik beherin icine bosalt

Kas1g1 masaya birak

+

+ [

Karistiric1 gubugu eline al ve karistiric1 gubukla kiigiik beherdeki su ile toprag karistir

Karistiric1 gubugu masaya birak

+ [

Kiigiik beherdeki karigimin tamamini i¢inde siizge¢ kagidi bulunan cam huniye bosalt

Beheri masaya birak

+

Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle

Toplam dogru sayilar

ol

Bl+|+|+[+[+]|+|+]|+[+]|+]|+]|+] <X

I+ [+ +|+|+]|+[+]|+[+]|+[+]|+]| <

Jl+ [+ +|+]|+]|+|+]|+[+]|+[+]|+]| <

Gizem’in “Siizme ile Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B

. - owrum | rv | Ty, | TV
Beceri basamagi

T.Y.

T.Y.

T.Y.

Masadaki erleni 6niine koy - + -

Icinde siizgeg kagid1 bulunan cam huniyi boru kismi erlenin
icine gelecek sekilde erlene yerlestir

Beheri niine koy + + +

Pet siseyi eline alip, pet sisedeki suyu kiiciik beherin igine
bosalt

Pet giseyi masaya birak + + +

Kasig1 eline al ve biiyiik beherden bir kasik toprak alip iginde su
bulunan kiigiik beherin i¢ine bosalt

Kas1g1 masaya birak + + _

Karistiricr gubugu eline al ve karistiric: cubukla kiigiik
beherdeki su ile toprag: karigtir

Karistirict gubugu masaya birak - + +

Kiigiik beherdeki karigimin tamamini i¢inde siizgeg kagidi
bulunan cam huniye bosalt

Beheri masaya birak - B B

+

+

+

+

+

+

+

Cam huninin igindeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle - - -

+

+

+

+

+

+

+

Toplam dogru sayilari 4 5 4

4

5

4

12

12

12

12

12

12

12

Yukaridaki iki tabloda Ali’nin “Siizme Ile Karisimin Ayrilmast Deneyi” ile ilgili tim oturumlarimin beceri basamaklarma iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablolardaki “B.” “baglama diizeyini, “Y.”

“i ” <

“yoklamay1, “T.Y.” “toplu yoklamay1, izlemeyi, “G.” ise “genellemeyi ifade etmektedir.




Gizem’in “Qzkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-A
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Oturum

Beceri basamagi B. B. B. Y. Y. Y. Y. Y. Y. Y.
Biiyiik beheri oniine al - k - + + + + T T T
Kagig eline al + + + + + + + + + +
Kagikla bir kasik demir tozu al ve biiyiik beherin igine bosalt - - - - - + + + + +
Kasikla bir kasik talas al ve biiyiik beherin i¢ine bosalt - - - - - - - + + +
Kasig1 masaya birak + + + + + + + + + +
Karistirici gubugu eline al ve biiyiik beherin igindeki demir tozunu ve talas1 karigtir - - - - - - - + + +
Karistiric1 gubugu masaya birak + + + + + + + + + +
Pet siseyi eline al ve pet sisedeki suyu bilyiik beherdeki karigimin tizerine bosalt - - - - - - - + + +
Pet siseyi masaya birak + + + + + + + + + +
Erleni oniine al + + + + + + + + + +
Icinde siizge¢ kagidi bulunan cam huniyi eline al - - - - - - - + + +
Cam huniyi huninin boru kismu erlenin igine girecek sekilde erlene yerlestir - - - - - - - + + +
Biiyiik beherdeki su ve talagi cam huninin i¢ine bosalt - - - - - - - + + +
Biiyiik beheri masaya birak - - - - - - R + + +
Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle - - - - - - - + + +
Toplam dogru sayilari 5 5 5 6 6 7 7 15 15 15
Gizem’in “Ozkiitle Farkiyla Karigimin Ayrilmasi Deneyi” Beceri Basamaklar1 Tablosu-B
Beceri ) owrum | ryv | Tv. | TY. | TY. | TV Yo Ty | TY. | TY. i i i G

eceri basamag
Biiyiik beheri oniine al - + + - + + + + + + + + +
Kasig eline al + + + + + + + + + + + + +
Kasikla bir kasik demir tozu al ve biiyiik beherin igine bosalt - - - - + + + + + + + + +
Kasgikla bir kagik talas al ve bilyiik beherin igine bosalt - - - - + + + + + + + + +
Kas1g1 masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Karistiricr gubugu eline al ve biiyiik beherin igindeki demir tozunu ve talagi
karlsstlr o v ¢ ’ ) . ) . . ° + + + + + + +
Karistiric gubugu masaya birak + + - + - - + + + + + + +
Ezts slltseyl eline al ve pet sisedeki suyu biiyiik beherdeki karigimin tizerine ) ) ) ) + + + N N N N . .
Pet giseyi masaya birak + + + + + + + + + + + + +
Erleni 6niine al + + + + - - + + + + + + +
Icinde siizgeg kagidi bulunan cam huniyi eline al - - - - - - + + + + + + +
Cam huniyi huninin boru kismu erlenin i¢gine girecek sekilde erlene yerlestir - - - - - - + + + + + + +
Biiyiik beherdeki su ve talagi cam huninin igine bosalt - - - - - - + + + + + + +
Biiyiik beheri masaya birak - - - - - - + + + + + T T
Cam huninin i¢indeki suyun siiziilerek erlene bosalmasini bekle - - - - + + + + + + +
Toplam dogru sayilari 5 6 5 5 7 7 15 15 15 15 15 15 15

Yukaridaki iki tabloda Gizem’in “Ozkiitle Farkiyla Karisimin Ayrilmasi Deneyi” ile ilgili tiim oturumlarmin beceri basamaklarma iliskin veriler mevcuttur. Ayrica tablodaki “B.” “baglama diizeyini, “Y.”:

“i ” <

“yoklamay1, “T.Y.” “toplu yoklamay1,

izlemeyi, “G.” ise “genellemeyi ifade etmektedir.




