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ETiK BEYANI

Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Lisansiistii Tez Yazimi1 Yénergeleri® ne uygun
olarak hazirladigim calismada;

- Verdigim bilgi, belge ve verileri akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde elde ettigimi,
- Calismamda kullandigim her kaynagi uygun bir sekilde belirttigimi,

- Elde ettigim verilerde ve sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmadigimi beyan ederim ve
baska herhangi bir durumda tarafima dogabilecek hak kayiplarini kabul ettigimi belirtmek isterim.

Asiye BEYKOZ



ON SOz

2012 yilinda Tiirkiye'de 6nemli degisikliklerin yasandig1 alanlardan biri egitim politikalaridir.
Bu yilda, 12 yillik kesintisiz egitim reformu uygulamasina ge¢ilmis ve bu sistem genellikle "4+4+4
modeli" olarak adlandirilmistir. Genel olarak, 2012 deki 4+4+4 egitim reformu, Tirkiye'deki egitim
sisteminin yapisal olarak yeniden diizenlenmesine ve din egitimi politikalarinin sekillenmesine 6nemli
olciide katkida bulunmustur. Bu reform ile birlikte egitim sistemi; 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil
lise olmak iizere ii¢ agsamali olarak yeniden diizenlenmistir. Bu degisikliklerle birlikte din egitimi
politikalarinda da 6nemli degisiklikler yapilmistir. Egitimde yapilan bu 4+4+4 reformuyla birlikte
Ogretim programlarina yeni se¢meli din dersleri eklenmigtir. Ayni1 zamanda imam hatip ortaokullar1 da
yeniden agilmistir. Boylece Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayati1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri

miifredata eklenmistir.

2012 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu'nda yapilan degisiklikle, iilkemizde Temel Dini
Bilgiler dersi, diiz ortaokullarda segmeli, imam hatip ortaokullarinda ise zorunlu bir ders haline
getirilmigtir. Calismamizin odaklandig1 konu olan Temel Dini Bilgiler dersi boylece egitim sisteminde

yer almistir (Resmi Gazete, 2012/28261).

Yapilan calismada, Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I, Islam II) 6gretim programinin hedefleri,
icerigi, 0grenme-O0gretme siirecleri ve dlgme-degerlendirme yontemleri, 6gretmen goriislerine dayali
olarak incelenip degerlendirilmistir. Bu aragtirmanin amaci, egitimin temel bileseni olan 6gretmenlerin

ve dgrencilerin yani sira 6gretim programlarini hazirlayanlara da katki saglamaktir.

Bu aragtirmanin her asamasinda bana yardimeci olan, iistiin akademik bilgi ve tecriibesiyle
rehberlik eden, sabirla her tiirlii soruma cevap veren kiymetli danismanim Sayin Dog. Dr. Siileyman
Glimriik¢lioglu'na tesekkiir ederim. Ayrica lisans egitimim sirasinda ders aldigim ve tez siirecinde de
danigtigim Prof. Dr. Mehmet Zeki AYDIN hocama, 6grenim hayatim boyunca sunduklari sevgi,
anlayis ve destek icin sevgili aileme ve bu tezde katkida bulunan herkese igten tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Asiye BEYKOZ

Istanbul, 2024
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OZET

TEMEL DINI BILGILER DERSI (ISLAM 1, ISLAM II ) OGRETIM PROGRAMINA
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Ulkemizde din egitimi, tarihi siirec icerisinde gesitli donemlerden gecerek giiniimiize gelmistir.
Din egitimi ve 6gretimi alaninda en 6nemli degisiklikler 2012 yilinda yapilmis ve zorunlu Din Kiltarl
ve Ahlak Dersine ek olarak “Kur'an-1 Kerim”, "Peygamberimizin Hayat1" ve "Temel Dini Bilgiler"

gibi se¢meli dersler programa eklenmistir.

Bu ¢alismanin amaci, 2012’de hazirlanip uygulamaya konulan ve 2017'de guncellenen Temel
Dini Bilgiler dersi (islam I, Islam II) 6gretim programmnin, programin uygulayicilari olan
Ogretmenlerin goriiglerine dayanarak hedeflerini, igerigini, egitim durumlarini, 6lgme-degerlendirme
yontemlerini ve genel 6zelliklerini incelemektir. Temel Dini Bilgiler dersine giren Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenleri tarafindan, dersin 6gretim programindaki tiniteler ve kazanimlart;
yapilan degisikliklerin yeterliligi, yeni programin 6gretmen ve 6grenciler lizerindeki etkileri, {inite ve
kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygunlugu gibi pek ¢ok acidan degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Bu dogrultuda; ¢alismaya katilan 6gretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programina iliskin
goriisleri betimsel tarama yontemi tercih edilerek arastirilmistir. Belirlenen ana problem ve alt
problemler arastirilarak, 6ne siiriilen hipotezlerin gegerliligini sinayacak olan 48 O6l¢cek maddesi
kullanilarak arastirmanin verileri toplanmustir. Veri toplama araci, Istanbul ilinde cesitli ilgelerde
gbrev yapan 235 Din Kultirii ve Ahlak Bilgisi 0gretmenine uygulanmistir. Yapilan g¢alismanin
sonuglart dogrultusunda elde edilen bulgular analiz edilerek, bu bulgular 1s1ginda Onerilerde

bulunulmustur.
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ABSTRACT

TEACHERS' OPINIONS ON THE BASIC RELIGIOUS KNOWLEDGE COURSE
(ISLAM I, ISLAM I1) TEACHING PROGRAM

Religious education in our country has come to the present day by passing through various
periods in the historical process. The most important changes in the field of religious education and
training were made in October 2012, and in addition to the compulsory Religious Culture and Morality
Course, elective courses such as “The Noble Qur'an”, "The Life of our Prophet" and "Basic Religious

Knowledge" were added to the program.

The aim of this study is to examine the objectives, content, educational status, measurement and
evaluation methods and general characteristics of the Basic Religious Knowledge course (Islam |1,
Islam I1) curriculum, which was prepared and implemented in 2012 and updated in 2017, based on the
opinions of teachers who are practitioners of the program. It aims to evaluate the units and
achievements in the curriculum of the course by Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB)
teachers who take the Basic Religious Knowledge course in many aspects, such as the adequacy of the
changes made, the effects of the new program on teachers and students, the suitability of units and
achievements to student levels. In this direction; The opinions of the teachers participating in the study
regarding the Basic Religious Knowledge course curriculum were investigated by using the
descriptive screening method. The main problems and sub-problems identified were investigated and
the data of the research were collected using 48 scale items that will test the validity of the hypotheses

put forward. The data collection tool was applied to 235 Religious Culture and Moral Knowledge

vii



teachers working in various districts in the province of Istanbul. The findings obtained in line with the

results of the study were analyzed and suggestions were made in the light of these findings.
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BOLUM I: GIRIS

Bu bdéliimde, calismanin problem durumu ve buna bagli alt problemler, arastirmanin amaci,

onemi, sinirliliklari, varsayimlari ve konuyla ilgili literatiir calismasina yer verilmistir.

1. Problem Durumu

Tarihsel siire¢ icerisinde iilkemizde din egitimi cesitli tartismalarin odagi olmustur.
Cumbhuriyet déneminden giiniimiize kadar, din egitimi hem 6rgiin hem de yaygin egitimde bir¢cok

degisiklik yasamis ve siirekli olarak geliserek giinliimiize ulagmustir.

28 Subat 1997'deki "postmodern darbe" sonucunda Tirkiye'deki din egitimi Onemli
degisikliklere ugramistir. Bu siiregte basortiisii sorunu, kesintisiz zorunlu egitimin getirilerek imam
hatip liselerinin orta bdliimiiniin kapatilmasi gibi temel sorunlar yasanmistir. Bu donemde din
egitiminde ve 6gretiminde sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri yer almistir. DKAB dersi,
1982'den itibaren orgiin egitim kurumlarinda, ilkogretim 4. siniftan ortadgretimin son sinifina kadar

uzun bir siire 6nemli bir degisiklik olmadan okutulmustur.

Din egitimi alaninda 6nemli bir gelisme olan 4+4+4 olarak da bilinen diizenleme ile din
egitimi hizmeti veren kurumlarin gesitlenmesi saglanmis ve boylece orgiin egitim programlarina din
egitimi alaninda, yeni segmeli dersler eklenmistir. Ortaokullarin programina istege bagli Kur'an-1
Kerim, Hz. Muhammedin Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri eklenmistir. Talim ve Terbiye
Kurulu'nun 25.06.2012 tarihli ve 69 sayili karariyla, ortaokullarda 5, 6, 7 ve 8. smiflarda haftada iki
saat Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati1 ve Temel Dini Bilgiler derslerinin segmeli olarak
okutulmasi kararlastirilmistir. Bu diizenlemeyle birlikte, s6z konusu dersler ayni zamanda liselerin
9, 10, 11 ve 12. siiflarinda haftada iki saatlik segmeli ders olarak alinabilmektedir. Kur'an-1 Kerim
dersi ve Hz. Muhammed'in Hayati dersi her yil secilebilmekte, Temel Dini Bilgiler dersi ise
yalnizca iki y1l se¢meli ders olarak segilebilmektedir. Bu derslerin dikkat ceken yonlerinden biri,
Ogretim programlarinin modiiler bir yapida tasarlanmis olmasidir. Bu sayede, 6grenciler 5. siiftan
itibaren bu dersleri diizenli olarak segebilecekleri gibi, farkli sinif seviyelerinde de tercih edebilirler.
Normal ortaokullarda istege bagli se¢meli ders olarak sunulan din dersleri, imam hatip
ortaokullarinda zorunlu olarak okutulmaktadir (Bahgekapili, 2012: 192). Bu gelismelere bagl olarak

yeni bir egitim sistemiyle din egitimi alaninda yeni bir siire¢ baglamistir.

Yapilan yasal diizenlemeler sonucunda, imam hatip ortaokullar1 bagimsiz okullar olarak
yeniden kurulmus ve egitim sistemimize entegre edilmistir. Bu diizenleme, imam hatip
ortaokullarinin kendi miifredatlar1 ve egitim programlariyla faaliyet gdstermelerine olanak tanimus,

dini egitim alanindaki ¢esitliligi artirmistir. Imam hatip ortaokullarinin yeniden agilis1 ile birlikte

1



meslek derslerine iliskin 6gretim programlart hazirlanmistir (MEB, 2012). Hazirlanan bu 6gretim
programlarinin islevselligi, ihtiyaca cevap verebilme durumu, 6grenci diizeyine uygunlugu ve ders
saati gibi konular, kisa bir siire icinde cesitli aragtirmalarin odak noktasi olmustur. Bu arastirmalar,
ozellikle yeni diizenlemelerin uygulanabilirligi ve etkinligi hakkinda 6nemli veriler saglamistir.
flgili arastirmalar, 6grenci basarisi, ders programlarinin kapsamliligi, dgretmenlerin yeterliligi gibi
konular1 da degerlendirerek, yapilan diizenlemelerin genis bir perspektiften degerlendirilmesine
olanak tanimaktadir. 2012’de hazirlanan se¢meli derslere yonelik 6gretim miifredatt 2017 yilinda

tekrar giincellenmis ve 2018’de uygulamaya konulmustur (MEB, 2018).

Ogretim programlari, egitim sistemlerinin temel taslarindan biridir ve bir egitim pusulas: gibi
yonlendirici bir rol oynarlar. Ogrencilere ne ogretilecegi, nasil dgretilecegi, hangi beceri ve
bilgilerin kazanilacagi konusunda rehberlik ederler. Ancak, bu Onemine ragmen programlar,
gunimiizde bircok sorunu da icermektedir. Egitim alaninda her gegen giin yeni uygulamalar ortaya
cikmakta ve egitime yaklasimlarda degisiklikler yasanmaktadir. Bu sebeple, egitim
programlarindaki her yeni degisiklik, bu programlarin degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Programlarla ilgili sorunlarin belirlenmesinde ve ¢Oziiminde &gretmenlerin, ozellikle programi
uygulayanlarin goriislerinin alinmasi olduk¢a Onemlidir. Egitim sistemlerinin son yiizyildaki
gelisimi ve kiiresel egilimler dikkate alindiginda, 21. yiizyilda egitim sistemlerindeki yeniliklere
iligkin arastirmalarin, ilk ve ortadgretim kurumlarindaki egitim programlarinin yenilenmesi,
guncellenmesi, degistirilmesi ve dolayisiyla milli egitimin gli¢lendirilmesine odaklandigi

gorulmektedir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010: 156-169).

Programlarin basaris1 ve gelecekteki islevselligi icin, hedefler, icerik, Ogrenme-6gretme
durumlar1 ve Olgme-degerlendirme gibi temel boyutlarin belirli kriterlere gore ele alinmasi
onemlidir. Bu baglamda aragtirmamizin konusu, Temel Dini Bilgiler 6gretim programini dgretmen

goriisleri agisindan incelemektir.

Bu arastirmada “Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I, 1) miifredatina y&nelik gretmen

goriisleri nelerdir ““ sorusuna cevap aranmigtir.
Bu problem kapsaminda arastirmamizin alt problemleri sunlardir:

1. Ogretmenlerin, Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programinin hedefleri hakkinda

diisiinceleri nelerdir?

2. Programin igerigi hakkinda ne diisiiniiyorlar?
3. Ogrenme-ogretme siireclerine yonelik goriisleri nelerdir?
4, Olg¢me ve degerlendirme hakkinda ne diisiiniiyorlar?



2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amact, Istanbul’un gesitli ilgelerinde gérev yapan DKAB &gretmenlerinin Temel
Dini Bilgiler (islam I, II) gretim miifredatina yonelik goriislerini arastirmak ve dgretim programimin
hedef, icerik, egitim-6gretim siirecleri ve 6lgme-degerlendirme kisimlarinda fark edilen eksiklikleri ve
sorunlar1 belirlemektir. Bu sekilde 6gretim programina yonelik problemleri ortaya g¢ikararak bagta
programi tasarlayan, uygulayan olmak iizere diger biitlin paydaslarina 6nerilerde bulunmak, program

gelistirme caligmalarina katki sunmak amaglanmaktadir.

3. Arastirmanin Onemi

Miifredat, dersin iglenmesinde Ogretmenlere rehberlik yapmasinin yaninda ders kitaplarmin
hazirlanmasinda da temel dayanaktir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, hikayeler, okuma
pargalari, ayet ve hadisler gibi her tiirlii igerigin olusturulmasinda miifredat en 6nemli kaynagi
olusturur. Ciinkii derslerde uygulanacak herhangi bir etkinlik, yapilacak faaliyetlerin hepsi
miifredattaki kazanimlar dikkatte alinarak yapilmaktadir. Bu sebeple 6gretim programlari; gerek
O0grenme Ogretme siiregleri gerekse Olgme degerlendirme alanlarinda Ggretmenlerin bilgi sahibi

olmasini saglamaktadir.

2012 yilinda imam hatip ortaokullarinin yeniden agiligi ile birlikte meslek derslerine iliskin
Ogretim programlari hazirlanmugtir.
Temel Dini Bilgiler Dersi, ortaokullarda se¢meli olarak sunulurken, imam hatip ortaokullarinda ise
zorunlu olarak 1 ders saati olarak belirlenmistir. lgili literatiire bakildiginda 2012 yilinda, imam hatip
ortaokullarindaki meslek derslerine yonelik miifredat ¢calismasi yapilmis ancak miifredat 2017 yilinda
yeniden giincellenmistir. Bu ¢alisma ile glincellenen 6gretim programa goére hazirlanan TDB (islam 1,
I1) dersi 6gretim programi 6gretmen goriislerine baglaminda ilk defa arastirma konusu olacagindan

ayrica onem arz etmektedir.

4, Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma;

v Istanbul ilinde ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda gorev yapan DKAB

ogretmenlerin goriisleri ile sinirhdir.

v Arastirma, 2022-2023 egitim-0gretim yiliyla sinirhdir.

5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu caligmada, ankete katilan 6gretmenlerin kendilerine yoneltilen tiim sorulara samimiyetle ve

tarafsiz bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.



Arastirmada kullanilan anketin bu arastirmanin kapsamma ve amacia uygun oldugu

varsayilmistir.

6. Ilgili Arastirmalar

2012 yilinda imam hatip ortaokullarinin yeniden faaliyete ge¢cmesi ve mifredata yeni segcmeli
din derslerinin eklenmesiyle birlikte bu alana yonelik 6zel ¢alismalarin baglatildigi goriilmektedir. Bu
caligmalar, imam hatip ortaokullarinin ve segmeli derslerin egitim sistemindeki konumunu, 6grenci
basarisini, Ogretim metotlarini, miifredati ve benzeri alanlar1 kapsayarak, bu okullarin yeniden
yapilanma siirecindeki etkilerini ve basarisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayni zamanda bu
calismalar imam hatip ortaokullarin egitim kalitesini artirmak ve miifredatlarin1 zenginlestirmek

amactyla yiiriitilmektedir.

Aragtirmamiza konu olan Temel Dimi Bilgiler dersi 6gretim miifredat:1 2012 yilinda hazirlanmig
ve 2017 yilinda giincellenmistir. 2012 yilinda hazirlanan 6gretim programina yonelik calismalar
mevcuttur.  Aslamaci (2017), “Paydaslarina Gére Imam-Hatip Ortaokullarinda Din Egitimi” adli
kitabinda imam hatip ortaokullarindaki resmi, agik ve ortiik programa yer vermistir. Bunun diginda
Kesman (2018) tarafindan hazirlanan “Imam Hatip Ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim
Programlarmin Ogretmen Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda Temel
Dini Bilgiler dersi 6gretim programimi 6gretmen goriigleri baglaminda incelemistir. Ayn1 zamanda
Yorulmaz (2014), “Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Segmeli Kurani Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayat: Ve Temel Dini Bilgiler Derslerine Iliskin Oz Algilar” adli makalesinde temel
dini bilgiler dersi O0gretim programina yonelik Ogretmenlerin algilarmi incelemistir. Bahgekapili
(2013-2012), Tiirkiye’de Din Egitiminin Doniistimii (1997-2012) ve Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli
Din Dersleri imkanlar, Firsatlar, Sorunlar Ve C6ziim Onerileri adli kitaplarinda segmeli din derslerinin
tarihi gelisimine ve 6gretim programlarina deginilmistir. Bu ¢alismalar disinda Temel Dini Bilgiler

dersi ile ilgili farkli calismalar da mevcuttur. Bu ¢alismalar sunlardir.

1. Duran (2020), “Temel Dini Bilgiler (Islam 1) Dersi Ogretim Programinin Kavram
Haritas1 Teknigi Ile Islenisi” adli yiiksek lisans tezinde Temel Dini Bilgiler (islam I) 6gretim

programini incelemistir.

2. Kotan(2015), “Ortadgretimde Bazi Se¢meli Dini Derslere Iliskin Ogrenci Ogretmen
Ve Yénetici Goriislerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda liselerde Temel Dini Bilgiler

de dahil olmak iizere segmeli olarak okutulan din derslerini incelemistir.

3. Arslandagi (2015), “Ortaokul Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
[le Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programinm Karsilastirilmasi” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda

Din Kiiltiirii 6gretim miifredat: ile Temel Dini Bilgiler 6gretim miifredatini karsilagtirarak incelemistir.



4. Geyik (2019), “Ortadgretim Segmeli Temel Dini Bilgiler Ogretim Programinda Yer
Alan Kavramlarin Anlasilma Diizeylerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda tarama
modelini kullanarak lise diizeyinde Temel Dini Bilgiler dersinde yer alan kavramlarin anlasilabilme

seviyesini 6grenci goriislerine dayanarak incelemistir.

5. Bala (2020), “Seg¢meli Derslere Gelinen Siiregte Tiirkiye’de Din Egitimi
Politikalarinda Paradigma Degisimi (Temel Dini Bilgiler Dersi Ornegi)” adli doktora ¢alismasinda,
orneklem olarak Temel Dini Bilgiler dersi secilmis ve igerigi nitel igerik analizi ydntemiyle
incelenmistir. Elde edilen veriler, belirlenen kategorilere gore analiz edilerek degerlendirilmistir. Bu
yaklagim sayesinde, dersin icerigi ayrintili bir sekilde incelenmis ve bulgular cesitli kategoriler altinda

siniflandirilarak yorumlanmaistir.

6. Bala ve Isikdogan (2020), “Se¢meli “Temel Dini Bilgiler” Derslerindeki Dini Anlayis
Ve Diinya Goriisii” adli makalelerinde segcmeli Temel Dini Bilgiler dersi ele alinmis ve bu ders i¢in

kullanilan kitaplarda 6gretilen dini anlayist belirlemeye yonelik bir ¢alisma gergeklestirilmistir.

7. Cekin (2016), “Ilkdgretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Progranu ile
Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam; I-II) Ogretim Programi Kazammlarindaki Duyussal
Hedefler Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma” adli makalesinde, Ilkogretim Din Kiiltiri ve Ahlak
Bilgisi 0gretim programi ile ortaokul Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programindaki kazanimlar,
duyussal hedefler agisindan karsilastirilmistir. Bu calisma, her iki programin duyussal hedefler
dogrultusunda 6grencilere kazandirdigi degerleri ve davranislart analiz ederek, aralarindaki farklar

ortaya koymustur.

8. Siinter (2017), “Ortadgretimde Okutulan Se¢meli Din Egitimi Dersleri Ogretim
Programina Iliskin Ogretmen Goriisleri: Bir Durum Calismasi” adli makalesinde, Antalya'daki
ortadgretim kurumlarinda Temel Dini Bilgiler derslerini 6greten gretmenlerin, programin etkinligi ve
uygulanabilirligi hakkindaki goriiglerini belirlemeye c¢alismistir. Bu arastirma, Ogretmenlerin
programla ilgili deneyimlerini ve degerlendirmelerini inceleyerek, programin giiclii ve zayif yonlerini

ortaya koymay1 amaclamaktadir.

9. Kurt (2013), “Islami ilimler Fakiiltesi Ilkogretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi
Boliimiindeki Ogrencilerinin Temel Dini Bilgiler 1 Dersine Iliskin Goriislerinin Degerlendirilmesi
(Bartin Universitesi Ornegi)” adli ¢alismasinda, yeni kurulan Islami Ilimler Fakiiltelerinde 6gretilen
TDB 1 dersindeki itikadi konularin &grencilere daha etkili bir bigimde Ogretilmesi igin ne tur

iyilestirmeler yapilabilecegini incelemistir.

10. Yuruk (2015), “Temel Dini Bilgiler Dersi ile DKAB derslerinde Ibadet Ogretiminin
Icerik Agisindan Karsilastirilmasi” adli makalesinde, TDB ve DKAB dersi 6gretim programlarini



Ogretim materyalleri ve ders kitaplarinin ibadet konusundaki yaklasimlari agisindan karsilastirmali

olarak incelenmistir.

11. Kése (2018), “Ortaokullarda Se¢meli Din Derslerinin - Ogrenci  Goriisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi: Gaziantep 1li Ornegi” adli yiiksek lisans calismasinda Ggrencilerin
secmeli din derslerine yonelik tutumlari, beklentilerinin karsilanip karsilanmadigi, memnuniyet
diizeyleri ve ders icerigiyle ilgili goriislerinin tespiti, Ogrenci goriisleri temel alinarak

degerlendirilmistir.



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE

1. Egitim

Egitim kavrami Ertiirk'e gore, "bireyin davramsinda, bireysel deneyim ve bilingli ¢aba yoluyla
istenilen degisiklikleri saglama siireci” olarak tanimlanabilir. (Ertiirk, 1998: 12). Bu tanim, egitimin
bir siire¢ oldugunu vurgulasa da davranmisi g6z ardi etmez. Ancak bu siirecin deneysel bir siireg
oldugunu ve faaliyetin her durumda egitim olarak tanimlanabilecegini 6ngdéren Cemal Tosun, bu
tammmda baz1 degisiklikler ve gelistirmeler yaparak su ifadeleri kullanmistir: “Egitim bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri
stirecidir” (Tosun, 2010: 19). Bu tanimlarin yani sira egitim, “6nceden belirlenmis ilkelere gore
insanlarin davraniglarinda belirli degisiklikler saglamak amaciyla tasarlanmis bir dizi planl etkinlik”

seklinde de tammlanmustir (Demirel ve Kaya, 2007: 6).

Egitim, hem bir siireg hem de bir sonu¢ olarak tanimlanabilir. Siire¢ olarak ele alindiginda,
egitim bireyin davranmislarii degistirme ve gelistirme siirecini ifade eder. Bu siire¢, bilginin
aktarilmasi, becerilerin kazandirilmasi, tutumlarin sekillendirilmesi ve davramislarin déntisimi gibi
unsurlar1 igerir. Ote yandan, egitimi bir sonug olarak ele aldigimizda, bu kavram bireyin elde ettigi
bilgi, beceri, tutum ve davramislari ifade eder (Sisman, 2017: 6). Ozetle, egitim bir siire¢ olarak bireyin
O0grenme ve gelisim siirecini temsil ederken, bir sonug¢ olarak bireyin elde ettigi bilgi, beceri ve
davraniglar1 ifade eder. Bu iki tamim, egitimin hem nasil gerceklestigini hem de sonuglarim

anlamamiza yardimei olur.

Egitim kavramina genel olarak bakildiginda, nasil tanimlanirsa tanimlansin, bireyin belirli bir
amag dogrultusunda gelistirilmesi siireci olarak goriilmektedir. Bu siireci yasayan bireyler, edindikleri
bilgi, beceri, tutum ve davraniglara bagli olarak bir takim davranis degisikliklerine ugrayacaktir (Erden
ve Fidan, 1998: 2).

Egitim kavramiyla siklikla iligkilendirilen kavramlardan biri de terbiye kavramidir. Terbiye,
kelimesi Arap¢a’da Efendi, baba, sahip anlamina gelen "rab" kokiinden tiiremistir. Rab kavrami, Allah
igin en c¢ok kullanilan isimlerden biridir. Bu anlamda insan1 degistirmek, gelistirmek ve
miikemmellestirmek amaciyla yapilan 6grenmelere veya faaliyetlere verilen ad, terbiyedir (Bilgin,
1988, Akt., Kizilabdullah, 2012: 37). Kur’an’daki baglamiyla kullanildiginda terbiye kavramu,
Allah’mn varliklan var edip, biiyiitlip gelistirmesi, halden hale gecirerek miikemmellestirmesi anlamina
gelir. Hz. Peygamber’in “Beni Rabbim terbiye etti, ne giizel terbiye etti” demesi de bu kullanima
ornek teskil eder (SiiyGti, 1992:12). John Dewey terbiyeyi, felsefeyle iligkilendirmis ve sOyle
tammmlamistir: “Egitim, felsefi formiillerin somut ve yasanabilir hale gelebildigi bir laboratuvardir”

(Egemen, 1965, Akt., Kizilabdullah, 2012: 38).



Egitim, 6zellikleri ve islevleri geregi farkli ortamlarda gergeklestirilebilmektedir. Bu ¢esitliligi
saglamak adina egitim, orgilin egitim ve yaygin egitim olmak iizere iki ana kategoriye ayrilmaktadir.
Yaygin egitimde davranis degisiklikleri rastgele, tesadiifi ve plansiz olarak meydana gelir ve
dolayisiyla davranis degisiklikleri istenmeyen ve olumsuz olabilir. Orgiin egitim ise yaygin egitimden
farkl1 olarak planli, amagli ve 6nceden tasarlanmstir (Gorgen, 2014: 7). Orgiin egitimde tiim siirec
ogretmenin kontroliinde planlanir, uygulanir, gézlemlenir ve degerlendirilir (Arslan, 2009: 18-19).
Ozellikle orgiin egitimde verimliligin artirilmasi, etkili egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve

koordinasyonun saglanmasi i¢in egitim planlamasina ihtiyag¢ vardir (Aslan ve Erden, 2020: 176).

Egitimin bircok farkli tanimi olmasma ragmen hepsinde egitim silirecinin  6nemi
vurgulanmaktadir. Arastirmalar egitimin, dogum Oncesinden baglayarak oOliime kadar olan

yolculugunun tamamini kapsadigini gostermektedir (Bedir, 2020: 3).

2. Ogretim

Turk Dil Kurumu cevrimigci sozliigii, 6gretim kavramini "belirli bir amag icin gerekli bilgilerin
saglanmasi, o6grenmeye yardimct etkinliklerin diizenlenmesi, bu baglamda gerekli araglarin
saglanmast ve Ggretilmesi eylemi" olarak tanimlamaktadir (TDK, 2023). Ogretim kavram, giinliik
yasamda egitim kavramiyla sik¢a es anlamli olarak kullanilsa da aslinda oldukga farkli anlamlar
tasimaktadir. Ogretim kavramiyla iliskilendirilen bir kavramda Ta’lim kavramidir. Ta'lim, Arapca
kokenli bir kavram olup, dgretim, bilgi aktarma ve egitme anlamlarina gelir. Bu terim, egitim ve
Ogretim siireclerinde bilgilerin ve becerilerin aktarilmasi, insanlarin bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgiyi
uygulayabilmeleri i¢in gerekli olan egitim faaliyetlerini kapsar. Ta'lim, hem dini hem de diinyevi
ilimlerin Ogretilmesini igerir ve bireylerin ahlaki, sosyal ve entelektiiel gelisimlerini saglamay1
hedefler.

Asilioglu (2021: 13), 6gretimi "okulda planli, programli ve belli bir siire devam eden bir siirec"
oldugunu belirterek, bu siirecin sonunda bireyin yeteneklerinin degerlendirilecegini ifade etmistir.
Siire¢ sonunda bireyin ne 6grendigi, ne kadar 6grendigi, ne 6grenmedigi ve 6grenmesine yardimet

olmak i¢in neler yapildigina iliskin bir degerlendirme yapildigini vurgulamaistir.

Coban'a (2020: 13) gore 6gretim, planli ve programli etkinlikler olarak kabul edilir ve bireyin
yasam1 boyunca devam eden, planli ve hesapli bir sekilde yiiriitiilen egitimin bir parcasi olarak

yorumlanir.

"Ogretim" kelimesinin cesitli tanimlar1 incelendiginde, bunlarin neredeyse tamaminin belirli
kavramlara atifta bulundugu goriilmektedir. Bu durumda 6gretim, egitimin bir pargasi olarak kabul
edilmektedir. Bu tanimlardan da anlasilacagi lizere Ogretim, Onceden belirlenmis kazanimlarin,

genellikle okul veya simif olarak bilinen bir ortamda, plan ve projeler dahilinde, belirli bir stre



igerisinde Ogrenenlere ulastirilmasi ve hangi kazanimlarin ne 6l¢iide elde edildiginin degerlendirilmesi

strecini ifade etmektedir (Koktirk ve Kas, 2021: 101).

3.  Din Egitimi ve Ogretimi

Din egitimi, akil ve vahiy arasindaki dengeyi saglar. insanlar1 aklin rehberligiyle diisiinmeye
tesvik ederken, ayn1 zamanda vahiy tarafindan aktarilan ilahi gercekleri anlamalarini saglar. Bu, dinin
insanlarin biitiinsel gelisimine katkida bulundugu ve onlar1 hem diinya hem de ahiret hayatinda daha
bilingli ve dengeli bir sekilde hareket etmeye tesvik ettigi anlamina gelir. Din, insanlar1 Allah'a
inanmaya tesvik etmenin Otesinde, akil ve ruhun rehberligiyle birlikte ger¢ege ulagsma yolunu da
ogretir. Insan dogasi, sadece akil veya sadece duyguyla degil, bu ikisinin uyumlu bir sekilde bir araya

gelmesiyle sekillenir. Din, bu dengeyi saglamanin ve insanin ig¢sel potansiyelini gerceklestirmenin

yollarini sunar (Cekin, 2013: 41).

Genel anlamda din 6gretimi ile dini bilginin bireylere aktarilmasini kastedilmektedir. Din
egitimi ise bilginin davranisa doniistiiriilmesi ve davranis kazandirilma siirecini ifade etmektedir. Her
ne kadar 6gretim dig etkileri, egitim ise igsel degisimleri ifade etse de bilim ve uygulama alaninda din
Ogretimi ve din egitimi ile ayni olgudan bahsedilmektedir. Bu nedenle bir¢ok arastirmaci iki kavrami
birbirinden aywrsa da giliniimiizde genellikle iki kavramin birbirinin yerine kullamldigi kabul

edilmektedir (Okumuslar ve Geng, 2012: 53).

Egitim, bireylerin dogustan gelen duygu ve inang ihtiyaglar1 cercevesinde dini olgularn
anlamalarina rehberlik eden, kabul ettikleri dinin 6nerdigi yasam tarzin1 6grenmelerine yardimci olan
bir siirectir. Insanin dogustan gelen bir ihtiyaci olan inang, bir iist varliga baglanma gibi dzellikleri
nedeniyle insanin dinsel bir olgu gibi davranmasina rehberlik etmektedir. Bireyin, 6grenmek istedigi
dinin 6ngdrdiigli yasam bicimini tam olarak anlayabilmesi i¢in dinin ne oldugunu bilmesine ve onu
kabul etmesine rehberlik eder. Egitimin genel olarak bir 6gretme gorevi olmaktan ziyade bir 6grenme
stireci oldugu perspektifinden bakildiginda, bireyin aldigi dinin 6gretilerinin tamamini ayrimciliga
ugramadan ve sonradan olusturulan kategorilere boliinmeden anlamasina yardimci olunmalidir

(Okumuslar ve Geng, 2012: 55).

Egitimin amaci1 davranisi degistirmektir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi hem dinin hem de
egitimin amacinin bireysel davraniglar sekillendirmek olmasi, dinin egitimden, egitimin de dinden
bagimsiz olamayacagi sonucunu dogurmaktadir. Din egitimi, dini toplumsal bir gerceklik olarak kabul
etmektedir. Ayn1 zamanda egitime dinin dahil edilmesini ve dini kiiltiirlin, dini kimligin aktarilmasim

saglamaktadir (Cekin, 2013: 22).

Din egitimi, insan varliginmn tiim yonleriyle ilgilenir. Insam1 kendi bakis agisindan
degerlendirerek, onun hayattaki konumunu ve iligkilerini inceler. Bu ¢ergevede, insan1 sadece bireysel

olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal ve dini baglamda da ele alir. Din egitimi, insanin dinle olan
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iligkisini, hayati nasil algiladigini ve bu iliskinin nasil sekillendigini arastirir. Dolayisiyla, inanan bir
insanin dinle olan iliskisini ve hayattaki roliinii anlamak, din egitiminin merkezi sorularindan biridir

(Bilgin, 2007: 39).

4, Egitim Programi

Egitim programinin literatiirde birden fazla tanimi bulunmaktadir. Bu kadar ¢ok tanimin var
olmasinin bir diger nedeni de onlar1 yaratan yazarlarin 6greti anlayis1 ve felsefesidir. Bazi egitimciler
programin, dgrencinin okul igindeki ve disindaki tiim yasamini kapsamasi gerektigini vurgularken,
bazilar1 da egitim programini bu amaca ulasmak i¢in izlenecek yol ve eylemlerin ana hatlarini ¢izen

bir dizi plan olarak gérmektedir (Erden, 2007: 13).

Caswell ve Campbell (1935, Akt., Durdukoca, 2018: 212) egitim programini; 6grencilerin bir
ogretmenin rehberliginde kazandiklar: tiim deneyimler olarak tanimlarken, Ertiirk (1998: 14) ise belirli
ogrencileri belirli bir konuda egitmek icin tasarlanmis herhangi bir egitim durumu olarak
tanimlamaktadir. Varis (1996: 12), kurumsal ve milli egitimin temel amaglarina ulagsmak i¢in egitim
kurumlar tarafindan gerceklestirilen tiim faaliyetler; Erden (2007: 4), egitimin hedeflerine ulasmak
icin planlt bir sekilde diizenlenen ve uygulanan tim egitimler; Wiles ve Bondi (2007, akt., Bolat,
2021: 3) programi, ogrenciler igin basarili bir 6grenme deneyimine yol agan, arzu edilen hedefler ve

degerler dizisi olarak tanimlamaktadir.

Demirel (2020: 4) literatiirdeki tanmimlar sentezleyerek egitim programlarinin okul i¢inde ve
disinda planli etkinliklerle bireylere Ogrenme deneyimleri saglayan mekanizmalar oldugunu
belirtmektedir. Demirel ve Kaya (2007: 10) ise egitim programlarini, okullarin 6grencilerin deger ve
tutumlarint degistirme, becerilerini gelistirme ve hem siire¢ hem de program igerigi agisindan bilgi ve

becerilerini gelistirme sorumlulugu olarak tanimlamislardir.

Posner (1995, Akt., Demirel, 2012: 4), egitim programinin bes farkli isleve hizmet ettigini ifade

etmistir.

1. Resmi egitim programi: Program rehberi, hedefleri, ders planlarini, konu dizisini,

kullanilacak arag¢ ve gerecleri, degerlendirmeleri iceren bir plandir.

2. Ise vuruk egitim programi: Ogretmenlerin simfta neler dgrettigini, nasil égrettiklerini ve

ogrenci 6grenme ¢iktilarimi kapsayan bir programdir.

3. Ortiik egitim programi: Resmi programda agikca belirtilmese de, dgrencilerin yasamlarini

etkileyen sosyal normlar1 ve degerleri benimseyen bir programdir.

4. Ogretisiz egitim programi: Resmi veya uygulamali miifredatta yer almayan konular1 ve bu

konularm 6gretilmeme nedenlerini igeren programdir.

10



5. Destekleyici egitim programi: Ogrenci ilgileri dikkate almarak ve goniilliiliik esasina gore
planlanan, resmi programlar disinda O6grenme deneyimlerini destekleyen bir program olarak

tanimlanmaktadir.

Demirel (2012: 4)’de egitim programini, belirlenen egitim hedeflerine ulasmak icin 6gretim
durumlarini, uygulama yontemlerini, kullanilan araglar1 ve degerlendirme araglarini igeren detayli bir

plan olarak tanimlamaistir.

5.  Ogretim Programi

Egitim hedeflerine ulasmak icin ayrintili olarak olusturulan ve egitimin temel unsurlarindan
birini olusturan program, egitim programinin bir alt asamasi olarak degerlendirilebilir (Varis, 1996:
15). Ciinkii programdan kastedilen tek bir dersin 6gretimine iligkin etkinliklerin tamamidir (Gorgen,

2014: 13).

Demirel (2020: 6) oOgretim programini; bireylere Ogretilmesi amaglanan, programin
ogretilmesiyle ilgili tim etkinlikleri iceren deneyimsel bir mekanizma; Klglikahmet (2009: 11); egitim
programindaki hedeflere dayali olarak bilgi, beceri ve uygulamalarin planh bir sekilde
kazandirilmasimi amaglayan ve dgrenme-ogretme siireglerindeki tiim etkinlikleri igeren programlar
olarak tanimlamigtir. Ozgelik (2016: 4) ise 6gretim programini; bir dersin dgretimi siirecinde ne

yapilacagi, neden yapilacagi ve nasil yapilacagina iligkin yonergeler olarak tanimlamistir.

Etkili O6grenme igin egitim ve Ogretimin Onceden hazirlanmis bir plan c¢ergevesinde
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Program, okula giden cocuklarin gelisimlerine katkida bulunan,
onlar1 egitim hedeflerine gore egiten, kontrollii bir ortamda gergeklesen ilgi ¢ekici ve faydali tiim
egitim deneyimlerini ve etkinlikleri listeleyen bir plan olarak tanimlanmaktadir. Hazirlanan bu
programlar dinamik yapiya sahip olmalidir. Bir program ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin

gelistirilmek zorundadir (Gorgen, 2014: 16).

Tiim iilkeler 6grencilerine 6nceden hazirlanmis ve normal miifredatin bir pargasini olusturan
aktiviteler sunmaktadir. Planlanan etkinlikler arasinda 6grencilerin hedeflerini, bu hedefleri igeren
konulari, konularin sunumunda kullanilan yontem ve teknikleri, 6grencilere yonelik teknolojileri ve
bunlarin nasil degerlendirileceginin yer almasi birinci dnceliktir. Ogretim programlar {ilkede sunulan
egitim ve 6gretim faaliyetlerinin birlestirilmesine katkida bulunur. Programin uygulanmasi sonucunda
egitim ortaklar1 tarafindan saglanan geri bildirimlerin {ilkelerdeki egitim politikalarinin
yonlendirilmesinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sylenebilir (Ozgelik, 2016: 5). Ogretim programi;
egitim programinin amaglarina uygun, planli bir sekilde bilgi ve becerilerin aktarilmasini amaglayan,
belirli bilgi kategorilerinden olusan ve belirli okullardaki beceri ve uygulamalara odaklanan bir

programdir.
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Tiirkiye'deki resmi miifredat, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Talim ve Terbiye Kurulu
(TTKB) tarafindan titizlikle hazirlanmaktadir. Hazirlanan miifredat iilkenin egitim felsefesini ve

egitim politikasini yansitmaktadir (MEB, 2018).

6. Ogretim Programlarimin Temel Ogeleri

Hazirlanmak istenilen bir 6gretim planinda 6gretim programinin 6geleri mutlaka bulunmalidir.
Ogretim progranu temelde; hedef, icerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari olmak {izere dort
Ogeden olugmaktadir. Sekil 2.1°de de goriildiigii gibi bu unsurlarin birbirleriyle yakin iligkisi vardir.

Bu unsurlardan herhangi birinde meydana gelen degisiklik digerlerini de yakindan etkileyecektir.

Hedef
(Nigin)

Egitim
Durumlar
(Naslil?)

Degerlendimme
(Ne Kadar?)

Y a

Sekil 2.1. Program Gelistirme Siirecindeki Temel Unsurlar (Demirel, 2012: 27).

Bir egitim programimin en temel O0gesi olan hedefte, bireylerin nicin egitildigi sorgulanir
(Demirel, 2020: 111). Programin diger Ogelerine yon vermesi sebebiyle hedefin bulunmadigi bir

egitim programindan soz edilemez (Yakar, 2016: 3).

Egitim programinin bir diger unsuru olan igerik ise ne 0gretilecegine odaklanir ve 6gretilecek
konular programda belirlenen hedeflere ulasacak sekilde diizenlenir (Demirel, 2020: 138). Baska bir
deyisle igerik, 6greneni hedefe yonlendiren bilgidir (Gorgen, 2014: 11).

Egitim programlarinin egitim durumu dgesi; 6grenme-dgretme siirecinin uygulama boyutunun
ele alindigi, 6grenme yasantilarinin diizenlendigi ve igerikte yer alan bilgilerin nasil dgretileceginin

kararlastirildigi 6gedir (Demirel, 2020: 151).

Programin son o&gesi olan sinama durumu ise hedeflere ulasilip ulasilamadiginin
degerlendirildigi basamagi ifade eder ve bu dgede icerikte yer alan bilgilerin ne kadar 6gretildigi tespit

edilmeye calisilir (Demirel, 2020: 111). Smama durumu Ogrenciye hedefine ne kadar ulastigi
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noktasinda bilgi saglarken, 6gretmene ise yiiriittiigii egitim faaliyetlerinin ne kadar etkili sonuglar

verdigine yonelik bilgi saglar (Erden, 1998: 8).

Egitim programlarinin bilesenlerinin daha faydali hale getirilmesi i¢in hedeflere uygun olarak
planlanan ders ve ders sayisini tek bir egitim kademesine indiren programlara ihtiya¢ duyulmaktadir

(Celiker Ercan, 2019: 17).

6.1. Amac (Hedef)

Hedefler 6grenciye kazandirilmak istenen ve kazandirilmasi amaglanan 6zelliklerdir. Hedefleri,
Ogrencilerin planli ve yapilandirilmis deneyimler yoluyla gergeklestirmeleri beklenen davranig
degisiklikleri olarak tanimlayabiliriz. Buna dayanarak derste veya okulda ulasilacak amag ve
davraniglar belirlendikten sonra her 6grencinin bu ama¢ ve davranislar1 nasil, hangi araclarla ve ne
kadar siirede kazanacagi belirlenir. Boylece oOgrencinin hedef davraniglara ulasip ulasmadig
degerlendirilir. Hedefler, egitim siirecine giren kisinin davranisinda ve dolayisiyla kisiliginde arzu
edilen farklilasmay1 belirmekledir. Bu farklilagmalar, genellikle istendik davraniglart olugturmaktadir

(Demirel, 2012: 95).

Hedefler somut ve gozlemlenebilir olmalidir. Bu sebeple amaglanan davraniglarin altinda o
amact somutlastiran alt hedef davramislar yer alir. Programlar incelendiginde 2004 6ncesinde
programlarda ama¢ ve hedef davranmis ifadeleri yer alirken, daha sonraki G&gretim programlara
“kazanim” ifadesi eklenmistir. Milli Egitim Bakanligi, hedeflere ulasilip ulasilmadigimin sadece
Olciilebilir gostergeler ve ifadelerle anlagilabilecegini belirterek, Ggretim programina "kazanim"

kavramini eklemistir (Sonmez, 2019: 31-32).

Egitim yoluyla 6grenilebilecek davranig dzelliklerinin tiimil ayn1 zamanda hedef kavraminin da
tanimidir. Kazanimlarin amaci etkili 6gretim kaynaklar1 saglamak ve bu kaynaklar ilerleyen yasa
uygun Ogretim materyallerine doniistiirmektir. Sonug¢ olarak programin hazirlanma siirecindeki

hedeflerin sonuglarla dogrudan ortiismesi gerekmektedir (Demirel, 2015: 33-34).

6.2. lcerik

Igerik (kapsam), bir egitim programimin ikinci dgesidir ve "ne dgretelim?" sorusuna cevap arar.
Icerik olusturulurken, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden pargaya,
glinimiizden ge¢mise dogru ilerleyen ilkeler dikkate alinmalidir. Hazirlanan igerikler ¢cagdas, bilimsel,
sanatsal ve felsefi bilgiye uygun olmalidir. Ayrica, igerikler amaglarla tutarli olmali ve sadece ezberci

yaklagimdan uzaklasarak anlamaya dayali olmalidir (Demirel, 2012: 122).

Icerigi secerken ve belirlerken bazi hususlarin dikkate alinmasi gerekir (Varis, 1996, Akt.,

Demirel 2012: 122). Bu unsurlar:

1. Sosyal fayda,
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2. Bireysel fayda,
3. Ogrenme ve Ogretme,

4. Ogrenilecek konular ve yapilacak etkinlikler birbirleriyle yatay ve dikey iliskiler icerisinde

siralanmasidir.

6.3. Ogrenme ve Ogretme Siireci

Bu slre¢ ayn1 zamanda egitim durumlari olarak da tanimlanabilir. “Nasil 6gretelim” sorusunun
cevab1l aranir. Bu silirecte 6gretme mekaninin nasil diizenlemesi gerektigi kararlagtirilir. Egitim
durumu, 6gretmen ve Ogrencinin gerceklestirecegi biitiin faaliyetleri igine alir. Siniftaki 6gretme
faaliyetleri, 6gretmenin faydalandig1 yontem ve teknikler ile materyaller, 6grenme-6gretme siirecinin

icerisinde degerlendirilmektedir (Demirel, 2012: 135).

Ogrenme ve Ogretim siireci, egitim programlarinin 6nemli bir parcasim olusturur. Bu siireg,
ogrencilerin bilgiyi anlama, uygulama ve edinme asamalarini kapsar. Ogretmen, ders materyallerini
sunma, dgrencilerle etkilesim kurma ve 6grencilerin 6grenme siirecinde rehberlik etme gibi faaliyetleri
yonetir. Ogrenme ve dgretme etkinliklerinin temel amaci 6grencilere istenilen amag ve davranislari
kazandirmaktir. Bu nedenle 6gretim etkinlikleri planlanirken sinifin hedeflerine ulagabilmesi igin
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ve diger ilgili faktorlerin dikkate alinmasi gerekir. Bazi
faktorler egitim durumunu etkiler. Ogretim hizmetlerinin kalitesi iizerinde onemli etkisi olan bu

faktorler; pekistirme, ipucu, geri bildirim ve aktif katilimdir (Seker, 2014: 173).

Egitim durumlarimin tasarimi sirasinda dikkate alinmasi gereken bazi ilkeler vardir. Bunlar

(Ulusavas, 2004, Akt., Abir, 2017: 19):
e Egitim durumlari, hedeflenen amaglarla ve nihai sonuglarla uyumlu olmalidir.

e Ogretim yodntemleri, dgrencilerin mevcut bilgi diizeylerine ve tercihlerine uygun sekilde

belirlenmelidir.

e Egitim durumlari, 6grencinin ilgileriyle alakali olmali ve onlar {izerinde 6nemli bir etkiye

sahip olmalidir.
e Egitim kosullar1 6grencinin ihtiyaglarina uygun olmalidir.
e Ogretim yontemleri kullamlmalidir.

e Kullanilan ekipmanlar 6grencinin yeteneklerine uygun olmalidir.

14



6.4. Olgme ve degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, dgretim programinin temelini olusturan dort dgeden biridir. Ogretme
O0grenme siireci kullanilarak icerigin amacglar dogrultusunda aktarimi gerceklestikten sonra bu

amagclarin ne kadarina ulasildigini anlamak adina yapilan etkinliklerdir (Saracoglu, 2019: 28).
Seker (2014: 185-186), egitimde degerlendirme yapmanin amaglarini su sekilde ifade etmistir:
1. Ogretim programinin ne derecede basarili oldugunun anlasilmast,
2. Ogretimin ne dlgiide verimli oldugunun anlasilmast,
3. Ogrenme siirecinde olusmus eksikliklerinin saptanmast,
4. Ogrencilerin ilgilerine, becerilerine ve yeteneklerini dikkate alarak ydnlendirilmeleri,
5. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi,
6. Degerlendirme materyallerinin ve 6lgiitiiniin etkililiginin degerlendirilmesi.

Uygulanan programlar, uygulama ve egitim sonrasinda degerlendirilir. Bu degerlendirme siireci,
programin yeterliligi, kalitesi ve 6grencilerin hedeflere ulagsma derecesini olger. Bu degerlendirme
aym zamanda programim hedeflere ne olciide ulastigini anlamak icin bir firsattir. Olgme ve
degerlendirme sonundaki bulgularin yardimiyla programin mevcut basarisi hakkinda ¢ikarimda

bulunuldugu soylenebilir (Sigsman, 2017: 16).

7. Egitimde Program Gelistirme

Egitim programlari, hedeflerden, igerikten, Ogretim yontemlerinden ve degerlendirme
stratejilerinden olusur. Bu programlar, belirlenen amaglarin gerceklestirilmesine yonelik olarak
Ogrencilere neyin Ogretilecegini, nasil dgretilecegini ve 6grenme siirecinin nasil degerlendirilecegini
belirler. Bu bilesenler arasindaki dinamik iliskiyi olusturma siireci ise program gelistirme olarak ifade
edilmektedir (Demirel, 2020: 5). Program gelistirme siirecinde; “ni¢in 6gretelim, ne 6gretelim, nasil

Ogretelim ve ne kadar 6grettik?” sorularina cevap aranmaktadir.

Program gelistirme, Milli Egitim’in ve okulun amaglarimi gergeklestirmek icin igerik ve
faaliyetlerin uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelik esglidiimlii ¢cabalarin
bittnlidur. Program gelistirme siireci, gelistirme ile uygulamanin i¢ ige oldugu bilimsel bir siirectir.
Egitim programlarmin belirli asamalardan gegerek c¢ok kapsamli arastirmalar ve incelemeler

sonucunda gelistirilmesi gerekir (Kiguktepe, 2011, Akt., Kiglktepe, 2014: 90).

Program gelistirmenin sistematik, bilimsel bir siire¢ olduguna, diizenlenen programlarinin
uygulama sonuglarina gore diizenlenip giincellenmesi gerektigine vurgu yapilmaktadir. Program
gelistirme siireci belli asamalari izleyerek gergeklestirilmektedir. Olivia ve Gordon (2018: 27), bu

siireci 3 asama olarak ele almaktadir. ilk asama olan egitim programim planlamada program
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gelistirenlerin kararlar almalari, 6gretmenler ve Ogrencilerin uygulayacaklart planlari olusturmalar
beklenmektedir. Ikinci asama olan egitim programinin uygulamaya koyulmasinda ise hazirlanan
planlarin uygulamaya koyulmasi gerekmektedir. Son olarak egitim planinin degerlendirilmesi,
sonuc¢larin adim adim degerlendirilmesini ve programlarin ve programin basarisinin agiklanmasini

amaclamaktadir.

Ogretim Programlarinin gelistirmeyle birlikte;

v Okulun 6grenme kosullarinin iyilestirilmesi,

v Ogrenme deneyimleri iyilestirilmesi

v Ogretim olanaklarinin "zaman", "mekan", "ara¢ ve donanim" agisindan iyilestirilmesi,
v Ogretmenlerin, diger paydaslarm, bilgi yapilarinmn, 06grenme, ogretme ve

degerlendirme gibi konularin siirekli olarak giindeme getirilmesi,

v Egitimde hedeflere en iist diizeyde ulasabilmek igin ilgili bireylerin tesvik edilmesi

saglanir (Saracoglu, 2019: 58-59).

Egitim programlarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda belirli bir siire¢ izlenir. Bu siireg,

genellikle asagidaki adimlari igerir (Demirel, 2012: 68):

Calisma Gruplar1 Olusturulur: ilk olarak, programin gelistirilmesine katkida bulunacak bir ekip
veya ¢alisma gruplari olusturulur. Bu gruplar, genellikle egitim uzmanlari, 6gretmenler, yoneticiler ve

ilgili diger paydaslardan olusur.

Calisma Plan1 Hazirlanir: Olusturulan gruplar, calisma planini belirler. Bu plan, programin

hedefleri, zaman ¢izelgesi, gorev dagilimi ve diger 6nemli ayrintilari igerir.

Ihtiyagc Analizi Yapilir: Ihtiyag analizi, hedef kitleye yonelik 6grenme gereksinimlerini ve
eksikliklerini belirlemek i¢in yapilir. Bu analiz, mevcut durumun ve beklentilerin degerlendirilmesini
icerir.

Amaclar ve Kazanmimlar Belirlenir: Ihtiyag analizinin sonuglarina dayanarak, programin
amaglart ve hedeflenen 6grenme kazanimlart belirlenir. Bu, egitim siirecinde 6l¢iilebilir hedeflerin

tanimlanmasini igerir.

Icerik Analizi Gergeklestirilir: Program igerigi, belirlenen hedeflere ve kazammlara uygun

olarak tasarlanir. Bu asamada, ders materyalleri, aktiviteler ve 6grenme kaynaklar1 olusturulur.

Belirtke Tablosu Hazirlanir: Belirtke tablosu, programim hedeflerini, kazanimlarini ve
degerlendirme kriterlerini igeren bir dokiimandir. Bu, 6grenme siirecinin planlanmasi ve dlgiilmesi igin

kullanilir.
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Performansi izleyen Testler veya Seviyeyi Belirlemeye Yonelik Testler Olusturulur: Programin
etkililigini degerlendirmek i¢in performansi izleyen testler veya seviyeyi belirlemeye yonelik testler
olusturulur. Bu testler, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek ve programin basarisini

degerlendirmek icin kullanilir.

Program Degerlendirilir: Programin uygulanmasi sirasinda toplanan veriler ve geri bildirimler
kullanilarak program degerlendirilir. Bu degerlendirme, programin hedeflerine ulagsma basarisini,

Ogrenci performansini ve 6grenme siirecinin etkililigini degerlendirir.

Gerekli Degisiklikler Yapilir ve Raporlanir: Degerlendirme sonuglarina dayanarak, gerektiginde
programda degisiklikler yapilir ve bu degisiklikler raporlanarak siire¢ tamamlanir. Bu, gelecekteki

program gelistirmeleri i¢in bir temel olusturur.

BASLA

Program Geligtirme

Komisyonunu Olustuf — Belirtke Tablosu Yap
Calisma Planini Hazirla Egitim Durumunu Hazirla

izleme Testi ya da

ihtiyac Analizi Ya A
yag a3 Performans Testi Hazirla

Hedefleri Yaz Dizey Belirleme Testi Hazirla

Programi Dene-Diizelt ve
Sonuclari Raporlastir

icerik Analizi Yap — @

Sekil 2.2. Program Gelistirme Akis Semasi ( Demirel, 2012: 68).

Kazanimlari Yaz

Program gelistirme ve olusturma, zaman alict ve karmagik bir siirectir. Bu sebeple bircok
program gelistirme modeli ortaya cikmistir. Ulkemizde dgretim programlarimin hazirlanmasindan
Milli Egitim Bakanligi sorumludur. Tiirkiye'de ilk ve ortagretim miifredatt Milli Egitim Bakanligi,
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan olusturulur. 2004 yili 6ncesinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yiiriitiilen program gelistirme ¢aligmalarinda daha ¢ok Taba-Tyler modelinin etkili oldugu sdylenebilir
(Akpinar, 2015, Akt., Korkmaz, 2022: 12). 2015 yilindan sonra yeni program gelistirme yontemleri
benimsenerek egitimde yapilandirmaci bir yaklagim benimsenmistir. Milli Egitim Bakanliginin son

yillarda benimsedigi program gelistirme modeli Sekil 2.3. verilmistir.
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I [htiyaclarm Belirlenmesi

v

Genel Hedeflerin
Belirlenmesi

\

Alanin Kavram. {lke ve
Becerilerinin Belirlenmesi
Ogrenme Alanlar ve Alani

Kapsavan Kazanmnlarin

Belirlenmest

'

Diger Alanlarla
Baglantilar E;l \
Ogrenme Alanlarmm Ogretim Etkinlikleri,
Kapsadizn Unitelerin- |4 Olcme Degerlendirme
Temalarn Belirlenmesi ve Odretmen Kilavuzu

v

Paydaslarla Paylasimmn
Saglanmas

| Materyal Geligtirilmesi
L4
Programlarin Onaya
Sumulmast

v

Programlarmm Denenmesi
[zlenmesi/Degerlendirilmesi

Kavram Haritalarmm
Olusturulmas:

M

Sekil 2.3. MEB Tarafindan 2004'te Onaylamp Uygulanan Program Gelistirme Modeli
(2563 s. Tebligler Dergisi, 2004).

8. Egitimde Program Degerlendirme

Egitim, bireyin davranislarinda istenen degisiklikleri olusturma siirecini ifade ederken,
degerlendirme de bu davranis degisikliginin Onceden belirlenmis standartlara gore gergeklesip

gerceklesmedigini ortaya koyma siirecidir (Bilen, 1999, Akt., Abir, 2017: 21).

Degerlendirme; deger bigcme, kiymet belirleme, tanimlama, yargiya varma, gozden gecirme,
puanlama olarak tanimlanabilir. Degerlendirme, eldeki bilgilerin anlamlandirilmasi, belirli amaglara
uygunlugu, belirli sartlar1 karsilamasi, belirli anlamlara sahip olup olmadig1 vb. konularla ilgili bir
yorumlama siirecidir (Ozgelik, 2016: 231). Bu kavramlardan yola ¢ikarak degerlendirmeyi; bir fikrin,
iiriinlin, siirecin vb. iyi ya da koéti yanlarinin, degerinin belirlenmesi, deger bicilmesi seklinde

tanimlama yapabiliriz.
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Program degerlendirme, tasarlanan bir egitim programinin bir veya daha fazla bileseninin
etkililigi hakkinda bilgi toplanmasi, bu bilgilerin analiz edilmesi, yorumlanmasi ve programin devam
ettirilmesi, gelistirilmesi veya durdurulmasi konusunda karar verilmesi siirecidir (Saglam ve Yiiksel,
2015: 2). Baska bir deyisle program degerlendirme; siireklilik, ilerleme ve uyum ilkeleri
dogrultusunda organize edilen, programin basinda belirlenen hedeflere ulasmak icin secilen 6grenme

deneyimlerinin ve ¢abalarin etkililigi hakkinda bilgi toplama ve karar verme siirecidir.

Egitim sisteminin ¢iktilar istenilen ve yeterli davraniglar olabilecegi gibi, istenilen ve yetersiz
davraniglar veya istenmeyen davraniglar da olabilir. Bu da sistemin kontroliinii gerektirmektedir. Bir
baska deyisle egitim sistemlerinin degerlendirilmesi, istenmeyen veya yetersiz iiriinleri ve bunlarin
kaynaklarin1 ortaya c¢ikaran unsurdur. Degerlendirme sistem siirekliligi i¢in Onemli veriler
saglamaktadir (Usun, 2012: 11). Egitim siireglerinde degerlendirme, 6grencilerin 6grenme diizeylerini
veya eksikliklerini belirlemek ve gelistirmek amaciyla 6zel olarak gergeklestirilir. Ayn1 zamanda daha
genel bir perspektifle, uygulanan bir programin etkililigini veya basarisin1 degerlendirmek icin de

kullanilir (C)zdemir, 2009: 128).

Program degerlendirme asamasi, bir programin gelistirilmesinde 6nemli bir asamadir ve strekli
bir yoniinii olusturmaktadir. Program degerlendirmenin temelinde o6gretimin degerlendirmesi yer
almaktadir. Egitim programinin etkililigi ac¢isindan program degerlendirme; genellikle veri toplama,
bu verileri belirlenen 6lcltlerle karsilastirma ve yorumlama, ardindan etkililige iliskin karar verme
asamalarindan olusur. Bir egitim programini degerlendirirken, programin tiim unsurlarinin ayri ayri

incelenmesi gerekir (Demirel, 2012: 172).

Erden (1998: 10) degerlendirmenin genellikle iki ama¢ dogrultusunda yapildigini belirtmistir.
[k olarak, dgrenci basarilarnin degerlendirilerek ders tekrari yapacak ogrencilerin belirlenmesi
hedeflenir. ikinci olarak ise, egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargiya vararak programimn
aksakliklarinin hangi 6geden kaynaklandigini tespit edip diizeltilmesini saglamak icin degerlendirme

yapilir.

Ogretim programimi degerlendirme; “sistematik veri toplama ve analizini esas alan bilimsel
aragtirma siirecleri kullanilarak, gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu, gergekgiligi, yeterliligi,
uygunlugu, verimliligi, etkililigi, yararliligi, basaris1 ve yiriitilebilirligi vb. herhangi bir &6zelligi
hakkinda karar verme siirecidir” (Usun, 2012: 10). Ayn1 zamanda Program degerlendirme, programin
etkililigini degerlendirme ve gerektiginde degisiklikler yapmak i¢in geri bildirim saglama siireci

olarak tanimlanabilir (Demirel, 2020: 188).
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BOLUM III:

TEMEL DIiNI BILGILER (iSLAM I, IT) DERSININ TARTHSEL GELIiSiMi,
OGRETIM PROGRAMI VE MAHIYETI

1. Temel Dini Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye'de din egitimi her zaman tartismali bir konu olmustur. Cumhuriyet'in kurulusundan bu
yana, din dersleri ve din egitimi alaninda birgok degisiklik yasanmustir. Ulkemizdeki din egitimi
politikalarindaki degisimler, genellikle siyasi degisimlere paralel olarak gerceklesmistir. Siyasi
degisimler, din egitimi politikalarini dogrudan etkileyen 6nemli faktorlerden biridir. Bu degisimlerin

en biiyiik nedenlerinden biri ise laiklik algisidir (Bahgekapili, 2012: 17).

1982 Anayasasi'nin din egitimi ve din 6gretimi {izerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. 12
Eyliil 1980 askeri darbesinin ardindan yapilan degisikliklerle olusturulan ve 1982 yilinda kabul edilen
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin 24. maddesi, zorunlu ahlak dersleri ile segmeli din derslerini
birlestirmistir. Bu dogrultuda, 1982-1983 6gretim yil1 itibariyle ilkokul 4. siniftan lise sona kadar "Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi" dersi zorunlu olarak okutulmaya baslanmustir (Ocal, 1998: 263).

2012 yilinda, Tiirkiye'deki din egitimi alaninda 6nemli degisiklikler 4+4+4 Egitim Yasasi'nin
kabuliiyle gerceklesmistir. 18 Agustos 1997'de Resmi Gazete'de yayimlanarak 4306 sayili Kanun
olarak yiriirliige giren 8 Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim uygulamasina, 20 Subat 2012 tarihinde
Meclis Bagkanligi'na sunulan ve 30 Mart 2012'de yasalasan 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu
ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile son verilmistir. Bu degisikliklerle
birlikte, Tiirkiye'deki egitim sistemi ve din egitimi uygulamalar yeniden sekillendirilmis ve bu kanun
degisikligi, 11 Nisan 2012 tarihli ve 28261 sayil1 Resmi Gazete'de yayimlanarak yiiriirliige girmistir.
Yeni 12 yillik zorunlu (kesintili) egitim sistemi, 4 yil siireli ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli
lise egitimini icermektedir. Bu sistemde 6grencilerin egitim hayati, sirasiyla birinci 4 yil ilkokul, ikinci
4 yil ortaokul ve iiclincli 4 yil lise olarak adlandirilmaktadir. 12 Yillik Zorunlu Egitim Yasasi ile
birlikte, ilkdgretim ve ortadgretim seklinde yapilanan egitim sistemi terk edilmis ve yerine 4 yil
ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise olmak tizere 3 kademeli bir yapiya gecilmistir (Bahgekapili, 2012:
189).

12 Yillik Zorunlu Egitim Yasasi'nin 6nemli bir degisikligi, 1982'den beri zorunlu olarak ilkokul
4. siiftan 12. sinifa kadar okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ek olarak, din egitimi ile
ilgili yeni derslerin mifredata dahil edilmesidir. Bu yeni dersler, Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in
Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleridir (Bahgekapili, 2012: 191).
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12 yillik zorunlu egitime iliskin Kanunun 9. Maddesi se¢meli dersler ile ilgili su sekilde
duzenlemektedir: “ilkdgretim kurumlar; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil siireli, zorunlu
ve farkli programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam hatip ortaokullarindan olusur.
Ortaokullar ile imam hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde 6grencilerin yetenek,
gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri istege bagli secmeli ders olarak okutulur. Bu
okullarda okutulacak diger se¢meli dersler ile imam hatip ortaokullar1 ve diger ortaokullar igin
olusturulacak program secenckleri Bakanlik¢a belirlenir.” Yasa kabul edildikten sonra, ilkokul ve
ortaokul diizeyinde yeni ders ¢izelgeleri olusturulmustur. ilkokul ve ortaokul diizeyindeki haftalik ders
cizelgesi, Temel Egitim Genel Midiirligi tarafindan hazirlanmig ve Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 25.06.2012 tarih ve 69 sayili Karar ile kabul edilmistir (MEB, 2012: 3). Kabul edilen
"flkdgretim Kurumlar: (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinde, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simf
dizeyinde se¢cmeli olarak okutulmak (zere haftada iki saat Kur'an-1 Kerim, haftada 2 saat Hz.
Muhammed'in Hayat1 ve haftada iki saat de Temel Dini Bilgiler dersi belirlenmistir. Bu derslerden
Kur'an-1 Kerim dersi 4 kez, Hz. Muhammed'in Hayat1 4 kez ve Temel Dini Bilgiler dersi 2 kez
secilebilmektedir (MEB-DOGM, 2012).

2. Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programmmin Temel Felsefesi Ve

Amaclari

2012 yilinda Milli Egitim Temel Kanunu'nda yapilan degisiklikle ortaokul ve imam hatip
ortaokullarinin miifredatina Temel Dini Bilgiler dersi eklenmistir. Temel Dini Bilgiler dersi, diiz
ortaokullarda 5, 6, 7 ve 8. siniflarda se¢meli olarak sunulurken, farkli simif diizeylerinde toplamda 2
kez okutulmaktadir. Imam hatip ortaokullarinda ise zorunlu bir ders olarak 6. ve 7. simflarda haftada

bir saat olarak okutulmaktadir (Bahgekapili, 2012: 207).

Islam dininin temel kaynaklarina dogru sekilde hakim olmak, saglam ve giivenilir bir toplumun
olusturulmasi igin son derece kritiktir. Diinya ve ahiret mutluluguna ulasmak, Islam'mn inang, ibadet,
ahlak ve toplum hayatin ilgilendiren temel prensiplerini biitiinsel olarak 6grenmek ve bu prensiplere
uygun bir yasam siirmekle miimkiindiir. Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) dersi, 6grencilerin islam
dininin inang ve ibadet esaslarini, temel kaynaklarindan dogru bir sekilde 6grenmelerini, ibadetlerle
ilgili pratik beceriler kazanmalarini ve giincel dini meseleler hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 amaglar.
Bu ders, dgrencilere Islam'mn ziinii anlamalarina ve bu gretileri giinliik yasamlarinda uygulamalarina

yardimci olur, bdylece toplumda saglam bir dini bilgi ve yasam pratigi temeli olusturur.

Ogrencilere din hakkinda genel bilgiler vermenin yan1 sira uygulamali eksiklerini tamamlamay1
da amaglayan temel dini bilgiler dersi, din egitiminin yan1 sira din 6gretimini de temel alan bir ders
olarak gortlebilir. Temel Dini Bilgiler dersi araciligiyla iman esaslari, stinnetler, ibadetler, genel ahlak
kurallari, yaratilig, sorumluluklar, haklar ve &zgiirliikler gibi konularda bilgi verilerek, insanlarin

21



kendilerine ve topluma kars1 olan gorevlerini yerine getirmelerine yardimci olmasi hedeflenmektedir

(Bahgekapili, 2013: 256).

Ortaokullarda se¢meli, imam hatip ortaokullarinda zorunlu olarak yer alan Temel Dini Bilgiler
(Islam 1-2) dersi 6gretim programi, dgrencilerin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen

"Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri" ¢ercevesinde su hedefleri amaglamaktadur:

° Ogrencilere Islam inanclarini, ibadetlerini ve ahlaki ilkelerini tanitmak,

e Ogrencilere Islam dininin temizlikle ilgili 6lgiilerini 6gretmek ve anlamalarini saglamak,

e Ogrencilere ibadetlerin nasil yerine getirilecegi konusunda uygulama becerisi

kazandirmak,
e Ogrencilere miiminlerin temel dzelliklerini tanitmak,

e Ogrencilere bireysel ve toplumsal iliskilerde ahlaki &lgiilere uyum saglama bilincini

asilamak (ITDBOP, 2018: 8).

Programin giris kisminda yer alan ders tanimina iliskin bilgide, TDB (Islam I ve II) dersinin
amacinin dgrencilere Islam dini hakkinda bilgi vermek ve Islam dinine iliskin uygulama eksikligini
gidermek oldugu belirtilmektedir. Programin uygulanmasinda dinin emirlerine iliskin olarak bu iki

amag iizerinde 6zellikle durulmaktadir (ITDBOP, 2018: 8).

3. Temel Dini Bilgiler Ogretim Programimin Vizyonu

Temel Dini Bilgiler (Islam I-1I) dersi gretim Programi’nin vizyonu, islam dininin iman, ibadet
ve ahlak esaslarin1 derinlemesine kavrayan, Kur'an-1 Kerim'in rehberligini benimseyen ve
Peygamberimizi 6rnek alarak yasayan bireyler yetistirmektir. Bu vizyon, 6grencilerin dini, ahlaki ve
insani degerleri igsellestirmesini, temel ibadet pratiklerine hakim olmalarini, diinya ve ahiret arasinda
denge kurabilmelerini saglar. Program, &grencilerin Islam'm temel kavramlarmi ve kaynaklarimi
anlamalarini ve bu prensipleri giinliik yasamlarinda uygulamaya calismalarim tesvik eder (ITDBOP,
2018: 8).

4. Temel Dini Bilgiler Dersi Onemi

Islam'da dogru bilgiye ulasmanm ana kaynaklari Kur'an ve siinnettir. Diger kaynaklar, dini
konular1 yanlis anlamalara yol agabilecegi icin Kur'an ve siinnet oncelikle dikkate alinmalidir. Temel
Dini Bilgiler dersi, 6grencilere Kur'an ve siinnet 1s18inda en dogru bilgiye ulagsma imkani sunar. Bu
dersin hedefi, dgrencilerin Islam'm temel inang esaslari, ibadetleri, sosyal yasami ve ahlaki kurallar
gibi konularda en saglam bilgiye ulagsmalarim saglamaktir. Bu sayede, ogrencilerin Islam'mn

ogretilerini dogru bir sekilde anlamalari ve hayatlarinda uygulamalari tesvik edilir (Duran, 2020: 28).
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Ik ve orta diizeydeki okullarda mecburi olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersiyle birlikte,
imam hatip ortaokullarinda zorunlu olan ve ortaokullarda se¢meli olarak sunulan TDB dersi, Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersine destek olmak igin mitkemmel bir firsattir. Clnk( 2 saatlik ders,
bilgilerin ¢ogunun yalnizca teorik olarak aktarilabildigi, bilgilerin pratik ve duygusal boyutlarina
zaman ayirmaya firsat kalmayan kisa bir siiredir. Bu iki dersin bir arada sunulmasi, 6grencilere dini ve
ahlaki konularda daha kapsamli bir egitim imkan1 saglar. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi genel bir
bakis sunarken, Temel Din Bilgileri dersi daha detayli bir anlayis kazanmalarimi saglar. Boylece,
ogrenciler hem dini bilgileri hem de ahlaki degerleri daha derinlemesine kavrayarak, yasamlarinda bu
degerleri daha etkin bir sekilde uygulama firsat1 bulurlar. Bilgiye ulasmanin ¢ok kolay oldugu ve
yanlig bilgilerin ¢ok oldugu giiniimiizde, 6zellikle dini konularda, ana kaynaklardan bilgi sahibi olmak
dini bilgilerin bireylere dogru sekilde aktarilmasini saglamak ¢ok dnemlidir. Bu bilgilerin en iyi ve en

dogru sekilde aktarilmasinda Temel Din Bilgileri dersi bilyiik 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde camilerde diizenlenen yaz kurslari, din egitimindeki eksiklikleri gidermeye yonelik
bir caba olarak karsimiza ¢iksa da, orgiin egitim kadar sistemli ve disiplinli bir yapiya sahip olmadigi
icin ve katilim zorunlulugu bulunmadig i¢in, yaz kurslarinin din egitimi agisindan yeterince etkili
olmadig1 bilinmektedir. Ilk ve ortadgretimde dini ve ahlaki bilgi, duygu ve davranislarin
kazandirilmasi konusunda bir gecikme yasanmis olsa da TDB dersi ile bu eksikliklerin bir kisminin
giderilmesi amaglanmaktadir (Duran, 2020: 38). GinlUmuzde abdest, namaz, oru¢ vb. ibadetler
konusunda bilgi sahibi olmayan gencler hatta yetiskinlerle sik¢a karsilasilmaktadir. Genglerle yapilan
bazi anketlerdeki namaz kilma oranlar ise sOyledir: %24,3’i “diizenli olarak bes vakit namaz kilarim”,
%49,6 “ara sira kilarim”, %26,2 “hicbir zaman kilmam™ seklindedir. Orug ile ilgili yapilan
anketlerdeki durum ise %45 Ramazan boyunca tutarim, %25 Ramazanin bir kisminda tutarim, %20
“hi¢ tutmam™? seklindedir. Bu sebeple, Temel Dini Bilgiler dersine ailelerin ve toplumun gésterdigi
deger, hem bireylerin aile i¢indeki durumu hem de toplumun ileriye doniik gelisimi agisindan son

derece 6nemlidir.

5. 2012 Yihnda Hazirlanan imam Hatip Ortaokulu ve Ortaokul Temel Dini

Bilgiler Dersi Ogretim Programlari

Temel Dini Bilgiler dersi dgretim programi 2012 yilinda imam hatip ortaokullarinin yeniden
acilisi ile birlikte hazirlanmigtir. Temel Dini Bilgiler Dersi, ortaokullarda segmeli olarak sunulurken,
imam hatip ortaokullarinda ise zorunlu ders olarak belirlenmistir. ilgili literatiire bakildiginda 2012
yilinda, imam hatip ortaokullarindaki meslek derslerine yonelik miifredat galismasi yapilmis ancak
miifredat 2018 yilinda yeniden giincellenmistir. 2012 yilinda ortaokullar i¢in ayri, imam hatip

ortaokullar igin ayr1 dgretim program hazirlanmistir. Imam hatip ortaokullarinda 5.6.7 ve 8. simf

1 SEKAM (Sosyal, Ekonomik ve Kiiltiirel Arastirmalar Merkezi), Tiirkiye Genglik Raporu (Gengligin Ozellikleri, Sorunlar,
Kimlikleri ve Beklentileri -Ozet Rapor-) (Istanbul: SEKAM Yayinlari, 2016), 66.
2 MAK Danismanlik, Tiirkiye'de Toplumun Dine Ve Dini Degerlere Bakisi, 17.
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olmak iizere 4 kademede de Temel Dini Bilgiler dersi okutulmaya baslanmistir. Temel Dini Bilgiler
ders miifredati, her seviyede bes boliime ayrilmistir. Bu boliimlerin ve konularin belirlenmesinde
Ogretim hedefleri, dersin amaci, Ogrencilerin gelisim seviyeleri, hazirbulunusluklar1 ve konular

arasindaki iliskiler dikkate alinmuastir.

Diizey UNITELER Kazamm Sayilann | Ders Saati

[slam'a Girsg 9 18

Islam'a Gére Yaratihs 7 14

; Islam'n Bes Temeli 5 14
E Iman'm Sartlart 5 14
o Islam'da Edep Ve Haya 6 12
Toplam k) 1)

Islam'a Gére Iyilik 8 14

Islam'da Temel Haklar 8 12

E Namaz 9 16
@) | Allaa Ve Meleklere fman 11 18
e Islam'a Gére Yasam Olaylart 7 12
Toplam 43 72

Islam'a Gére Sorumluluklanimz 7 14

. Islam'n Temel Kaynaklan Ve Bilgi 6 14
E Zekat Ve Orug 12 16
v Kitaplara Ve Peygamberlere Iman 11 16
~ Islam’a Gére Toplum Bilinct 4 12
Toplam 40 72

Giinlik Hayatta Islami Kurallar 4 14
Toplumun Temel: Aile 5 12

E Hac, Umre Ve Kurban 10 18
¥ | Ahirete Ve Kadere [man 9 18
% Insanin Ruhsal Yonii 4 10
Toplam k) 72

Tablo 3.1. 2012 Yilinda Hazirlanan imam Hatip Ortaokulu TDB Dersi (islam; 5, 6,7 ve 8.

Siniflar) Ogretim Programimin Uniteleri, Kazanim Sayilari ve Siireleri
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Ogretim programinin temel hedefi, hitap ettigi dgrenci kitlesinin din hakkinda genel bilgiler

edinmelerini ve dinin uygulama boyutuyla ilgili eksikliklerini tamamlamalarini saglamaktir.

Programin dgrencilere katkisi, Islam'mn temel kaynagi olan Kur'an-1 Kerim ve hadislerden ibadet
ve iman esaslari, genel ahlak kurallari, yaratilis ve bireysel sorumluluklar, hak ve ozgiirliikkler gibi
konular hakkinda ogrendikleri bilgilerle bireylerin kendilerine ve topluma karst sorumluluklarini
yerine getirmelerine yardimci olmaktir. Bu sekilde, 6grencilerin dini bilgilerini gliclendirmek ve bu

bilgileri giinliik hayatta uygulamalarini tesvik etmek amaglanmaktadir (ITDBOP, 2012: 2).

ISLAMY'A GiRi DINi HUKUMLER
ALLA'A VE MELEKLERE IMAN NAMAZ
KITAPLARA VE PEYGAMBERLERE IMAN ORUC
AHIRETE IMAN ZEKAT VE SADAKA
KADER VE KAZAYA IMAN HAC VE KURBAN

Tablo 3.2. 2012 Yilinda Hazirlanan Ortaokul TDB (islam I ve islam IT) Dersi Ogretim

Programimin Uniteleri, Kazamim Sayilar1 Ve Siireleri

Ortaokul TDB (islam 1-2) dersi 6gretim programi, Islam dininin inang, ibadet, ahlak ve

muamelat alanlarindaki temel konular kapsayan bir yapiya sahiptir. Program, 6grencilere bu alanlarda

25



temel bilgileri saglamak ve anlamalarini saglamak amaciyla Uniteler, konular, kazanimlar/6grenme

ciktilari, agiklamalar, beceri ve kavramlar seklinde yapilandirilmastir.

Inang, ibadet, ahlak ve muamelat gibi Islam''n merkezi konulari, belirli iiniteler halinde
sunulmustur. Bu {initeler, grencilere Islam'in temel 6gretilerini anlama ve igsellestirme firsat: verir.
Inang konulari, Islam'in tevhid anlayisindan baslayarak peygamberler, melekler, kader gibi temel inang
prensiplerini igerir. Ibadet {initeleri, namaz, orug, zekat, hac gibi dnemli ibadetlerin yam sira
ibadetlerin 6nemi, adabi ve icerigi gibi konular1 ele alir. Ahlak iiniteleri, 6grencilere dogru davranigin
Islam'daki 6nemini ve giinliik hayatta nasil uygulanabilecegini 6gretirken, muamelat iiniteleri de

ticaret, sosyal iligkiler, aile hayati gibi konular1 kapsamaktadir.

Bu yapilandirma, 6grencilerin Islam'in 6ziinii anlamalarina ve uygulamalarina yardimci olurken,
derslerin daha etkili ve sistematik bir sekilde ilerlemesine olanak tanir. Programin amaci, 6grencilerin
dini bilgi ve anlayiglari derinlestirmek ve giinlik yasamlarinda bu bilgileri pratige

doniistlirebilmelerini saglamaktir.

6. Giincellenen Temel Dini Bilgiler (islam 1-2) Dersi Ogretim Programi'nin

Yapisi

2012 yilinda imam hatip ortaokullarinin yeniden agilisi ile birlikte meslek derslerine iliskin
hazirlana 6gretim programlar1 2017 yilinda giincellenerek 2018 yilinda uygulanmistir. Daha dnceden
ortaokul ve imam hatip ortaokullarinda ayr1 program uygulanirken 2017 yilinda ortak miifredata
gecilmistir. Giincellenen TDB (islam 1-2) dersi &gretim programi imam hatip ortaokullarinda 6. ve 7.
sinif seviyelerinde zorunlu bir ders saati olarak okutulmaya baslanmistir. Ortaokullarda ise se¢meli

olarak okutulmaya devam edilmistir.

TDB Islam 1-2) dersi dgretim programi; "Uniteler", "Konular", "Kazanimlar" ve "Agiklamalar"

basliklar1 altinda yapilandirilmistir ITDBOP, 2018: 10).

6.1. Unite ve Konular

Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) ders miifredati, her seviyede dért boliime ayrilmistir. Bu
boliimlerin ve konularin belirlenmesinde Ogretim hedefleri, dersin amaci, &grencilerin gelisim

seviyeleri, hazirbulunusluklari ve konular arasindaki iliskiler dikkate alinmistir (ITDBOP, 2018: 10).

6.2. Kazanim ve Ac¢iklamalar

Kazanimlar, egitim siirecinin sonunda 0grencilerin elde etmeyi hedefledigi bilgi, beceri, tutum
ve degerleri ifade eder. Bu kazanimlar, egitim programlarinin énemli bir pargasidir ve dgrencilerin
gelisim diizeyleri, programin amaglari ve igerigi gdz Oniinde bulundurularak &zenle hazirlanir.

Ogrencilerin basarisi, bu kazammlarn basariyla edinilmesine baglhdir. Ogretmenlerin gérevi ise
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Ogrencilere uygun ortami saglamak ve gerekli imkanlar1 sunarak bu kazanimlarin ger¢eklesmesine
rehberlik etmektir (ITDBOP, 2018: 10). Bu sekilde, dgrencilerin egitim siirecindeki ilerlemesi ve

gelisimi desteklenir, onlarin potansiyellerini maksimum diizeyde ortaya ¢ikarmalari saglanir.

6.3. Temel Dini Bilgiler (islam 1-2) Dersi Ogretim Programi’mm Uniteler,

Kazanim Sayilari, Ders Saati

Islam 1 ve Islam 2 olarak iki diizeyde hazirlanmis Temel Dini Bilgiler dersinin &gretim
programi, dgrencilere Islam'mn temel konularmi kademeli bir sekilde 6gretmeyi amaglamaktadir. TDB
ogretim program, ortaokullarda haftada 2 saat, imam hatip ortaokullarinda ise haftada 1 saat olarak
planlanmustir. Her seviyede ise toplam 36 haftalik siire belirlenmistir ITDBOP, 2018: 11).

ISLAM 1
T:JT R :a s::;, n[::;::ti De r'lsH:aati Ders Seatiin)
‘. 1 | Iman ve Insan 5 18 9 25.00
2 | Ibadet ve Insan 5 18 9 25.00
3 | Miminlerin Ozellikleri 6 18 9 25.00
4 | Nezaket [ 18 9 25.00
Toplam 22 72 36 100
ISLAM 2
T:lr:a L K’sf.}"s'.m DTrt:;::ti DerIsHSUaatI 2ol
: 1 | Islam ve Ahlak 5 18 9 25.00
2 | Islam ve Temizlik 4 18 9 25.00
3 | lslam’in Diredi Namaz 5 18 9 25.00
4 | Islam ve Giinliik Hayat 5 18 9 25.00
| Toplam 19 72 36 100

Tablo 3.3. TDB (islam 1-2)Dersi Haftalik Ders Saatleri

27




7. Temel Dini Bilgiler (islam I) Dersi Miifredati: Uniteler, Unite Ac¢iklamalar: ve Unite

Kazanimlari
TDB 1.1.1. iman ve islam kavramlarin1 aciklar.
1. UNITE TDB 1.1.2. Kelime-i Tevhid ve Kelime-i Sehadet ile
anlamlarini soyler.
IMAN VE INSAN

TDB 1.1.3. Imanin insana kazandirdig1 6zellikleri fark eder.

TDB 1.1.4. iman bakimindan insanlarin siniflandirilmasina

ornekler verir.

TDB 1.1.5. Esmé-i Hiisna’dan Allah (c.c.), el-Vahid, el-Ehad,

el-Mii’min isimlerini tanir.

Tablo 3.4. 1. Unite “iman Ve insan’’ Unite Acilimi ve Kazanim Tablosu

Unitede sirastyla “Iman ve Islam”, “Kelime-i Tevhid ve Kelime-i Sehadet”, “Imanin insana
kazandirdiklar1”, “Iman bakimindan insanlar” konulari yer almaktadir. Unite sonunda “Esma-i
Hiisna’y1 Taniyorum” bagligi adi altinda Allah’in ii¢ ismine yer verilmistir. Ayrica konunun
ozelliklerine gore sozlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira 6grencilerin seviyesine gore

uyarlanmig ayet ve hadislerden de yararlanilmaktadir.

TDB 1.2.1. Ibadet kavramm ve ibadetin yapilma gayesini

> UNITE agiklar.
TDB 1.2.2. badetin kabul sartlarini sayar.
iBADET TDB 1.2.3. Ibadetlerle salih amelleri iliskilendirir
VE TDB 1.2.4. ibadetin insana kazandirdig1 ahlaki olgunlugu
. degerlendirir.
INSAN

TDB 1.2.5. Esma-i Hisna’dan es- Samed, er-Rakib, el-Ved(d

isimlerini tanir.

Tablo 3.5. 2. Unite “’ibadet Ve insan’’ Unite Acithmi ve Kazanim Tablosu

Bu iinitede "Imanin Gostergeleri: ibadet", "Ibadetin Kabul Edilmesinin Sartlar1", "ibadet ve
Salih Amel", "Ibadetin Insanlara Kazandirdiklar1" gibi konular yer almaktadir. Unite sonunda “Esma-i
Hiisna’y1 Tamiyorum” basligi adi altinda Allah’in {i¢ ismine yer verilmistir. Ayrica konunun
ozelliklerine gore sozlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira dgrencilerin seviyesine gore

uyarlanmis ayet ve hadislerden de yararlanilmaktadir.
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3. UNITE

MUMINLERIN
OZELLIKLERI

TDB 1.3.1. Ayet ve hadislerden hareketle dogrulukla ilgili

¢ikarimlarda bulunur.

TDB 1.3.2. Namaz1 6zenli kilmanin miminlerin en 6nemli

ozelliklerinden biri oldugunu fark eder.

TDB 1.3.3. Miiminlerin iyiligi emretmek, kotiligi

engellemekle ilgili sorumluluklarini degerlendirir.

TDB 1.3.4. Yoksulun hakkini goézetmenin onemli bir dini

gorev oldugunu savunur.

TDB 1.3.5. israf ve cimriligin énemli birer ahlaki zafiyet

oldugunu fark eder.

TDB 1.3.6. Esma-i Hiisna’dan el-Basit, el- Muhsin, el-Mani’

isimlerini tanir.

Tablo 3.6. 3. Unite: ’Miiminlerin Ozellikleri>> Unite A¢ilimi ve Kazanim Tablosu

Unitelerin temalar1 “Miiminlerin Ozii ve Sézleri Dogrudur” ve “Miiminler Namazlarma Dikkat
Ederler”, "Miiminler lyiligi Emreder, Kotiiliigii Engellerler”, "Miiminler Yoksullara Yardim Ederler",
"Miiminler Israf ve Cimrilikten Uzak Dururlar", seklindedir. Unite sonunda “Esma-i Hiisna’yi
Taniyorum” baglig1 adi altinda Allah’in {i¢ ismine yer verilmistir. Ayrica konunun 6zelliklerine gore

s0zlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira 6grencilerin seviyesine gore uyarlanmis ayet ve

hadislerden de yararlanilmaktadir.

4. UNITE

NEZAKET

TDB 1.4.1. Nezaketin kisinin Miisliimanliginin 6nemli tezahiirii

oldugunu fark eder.
TDB 1.4.2. Kur’an-1 Kerim’den nezaket drneklerini siralar.

TDB 1.4.3. Peygamberimizin (s.a.v.) sunnetinden nezaketle

ilgili 6rnekler verir
TDB 1.4.4. Gelenegimizde yer alan nezaket 6rneklerini tanir.
TDB 1.4.5. Nezaket 6lculerine riayet etmeye istekli olur.

TDB 1.4.6. Esma-i Hisna’dan el-Halim, el-Latif, er- Refik

isimlerini tanir.

Tablo 3.7. 4. Unite “Nezaket”> Unite A¢ihmi ve Kazamim Tablosu
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Unitede sirastyla “Islam’in Géstergesi: Nezaket”, “Kuran-1 Kerim’den Nezaket Ornekleri",
"Peygamber Efendimiz (sav)'in Nezaket Ornekleri", "Gelenegimizden Nezaket Ornekleri", basliklari
yer aliyor. Unite sonunda “Esma-i Hiisna’y1 Taniyorum” bashig1 adi altinda Allah’in ii¢ ismine yer
verilmistir. Ayrica konunun o6zelliklerine gore sozlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira

Ogrencilerin seviyesine gore uyarlanmis ayet ve hadislerden de yararlanilmaktadir.

8. Temel Dini Bilgiler (Islam IT) Dersi Miifredati: Uniteler, Unite
Aciklamalan: ve Unite Kazanimlar:

TDB 2.1.1. Allah’a (c.c.) karsi ahlaki sorumluluklarini yerine
getirmeye 6zen gosterir.

1. UNITE
iSLAM TDB 2.1.2. Peygamberimize (s.a.v.) karsi  ahlaki
sorumluluklarini yerine getirmede istekli olur.
VE
TDB 2.1.3. Kur’an-1 Kerim’e karsi ahlaki sorumluluklarin
AHLAK

davraniglarina yansitir.

TDB 2.1.4. Topluma karsi ahlaki sorumluluklarini yerine

getirmeye duyarli olur.

TDB 2.1.5. Esméa-i Hiisna’dan el- Aziz, er-Rahman, es-Selam

isimlerini tanir.

Tablo 3.8. 1. Unite ‘islam Ve Ahlak” Unite Ac¢ilimi ve Kazanim Tablosu

Unitede sirastyla "Allah (cc)'a Karst Ahlaki Sorumluluklarimiz", "Peygamberimiz (s.a.v.)'e
Karst Ahlaki Sorumluluklarimiz", "Kur'an-1 Kerim'e Karst Ahlaki Sorumluluklarimiz", "Topluma
Karst Ahlaki Sorumluluklarimiz" —konulari yer almaktadir. Unite sonunda “Esma-i Hiisnd’y1
Taniyorum” baslig1 adi altinda Allah’in ii¢ ismine yer verilmistir. . Ayrica konunun 6zelliklerine gore
s0zlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira 6grencilerin seviyesine gore uyarlanmis ayet ve

hadislerden de yararlanilmaktadir.

TDB 2.2.1. islam’in temizlige verdigi énemi ayet ve hadislerle

2. UNITE agiklar.
iSLAM TDB 2.2.2. Temizlik ¢esitlerini siralar.
VE TDB 2.2.3. Gusul, abdest, teyemmim ile ilgili hukumleri
o aciklar.
TEMIZLIK

TDB 2.2.4. Esma-i Hiisna’dan el-Kerim, el-Kuddds, et-Tevvab

isimlerini tanir.
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Tablo 3.9. 2. Unite “islam Ve Temizlik>’ Unite Acilim ve Kazanim Tablosu

Bu iinitede “Temizlik Imamin Yarisidir”, “Temizlik Cesitleri”, “Ibadete hazirlaniyorum”
konular1 yer almaktadir. Unite sonunda “Esma-i Hiisnd’y1 Tantyorum” bashigi ad1 altinda Allah’in ii¢

ismine yer verilmistir. . Ayrica konunun 6zelliklerine gore sozlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin

yani sira 6grencilerin seviyesine gore uyarlanmis ayet ve hadislerden de yararlanilmaktadir.

3. UNITE
ISLAM’IN
DIREGI

NAMAZ

TDB 2.3.1. Namazla ilgili hiikiimleri agiklar.
TDB 2.3.2. Sehiv ve tilavet secdesiyle ilgili hiikimleri soyler.

TDB 2.3.3. Namazda okunan dua ve tesbihleri dogru olarak telaffuz

eder.
TDB 2.3.4. Mescitlerin 6zellik ve fonksiyonlarini yorumlar.

TDB 2.3.5. Esma-i Hiisna’dan er-Rab, el-Mucib, el-Gafur, el-

Cami’ isimlerini tanir.

Tablo 3.10. 3. Unite “Islam’in Diregi Namaz’’ Unite Ac¢ilimi ve Kazanim Tablosu

Unitede sirastyla “Namaza [liskin Hiikiimler”, “Sehiv ve tilavet secdesi”, “Namazda "Okunan
Dualar ve Tesbihler", "Allah'n Evleri: Mescidler", konular1 yer almaktadir. Unite sonunda “Esma-i
Hiisna’y1 Taniyorum” basligi adi altinda Allah’in {i¢ ismine yer verilmistir. . Ayrica konunun

ozelliklerine gore sozlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira 6grencilerin seviyesine gore

uyarlanmis ayet ve hadislerden de yararlanilmaktadir.

4. UNITE
ISLAM
VE

GUNLUK
HAYAT

TDB 2.4.1. Edep ve hayanin Islam ahlakindaki yerini &rneklerle
aciklar.

TDB 2.4.2. Dostluk ve arkadagligin 6nemiyle ilgili tarihi ve giincel

olaylardan 6rnekler verir.

TDB 2.4.3. Allah’in nimetlerine siikretmenin 6nemli bir ahlaki

gorev oldugunun farkina varir.
TDB 2.4.4. Kul hakkna riayet etmeye istekli olur.

TDB 2.4.5. Esma-i Hiisna’dan el-Afiiv, es-Sekir, er-Radf isimlerini

tanir.
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Tablo 3.11. 4. Unite “islam Ve Giinliik Hayat’’ Unite Acilimn Ve Kazanim Tablosu

Unitede sirastyla “Islam Ahlakinin Ozii: Edep ve Haya”, “Dostluk ve Arkadaslik”, “Nimetlerin
Kadrini Bilmek: Siikiir”, “Hakkin1 Gdzetmek”, "Biliyorum" konular1 yer almaktadir. Unite sonunda
“Esma-i Hiisna’y1 Tantyorum” baslig1 adi altinda Allah’in ii¢ ismine yer verilmistir. . Ayrica konunun
ozelliklerine gore sozlii ve yazili edebiyatimizdan metinlerin yani sira 6grencilerin seviyesine gore

uyarlanmis ayet ve hadislerden de yararlanilmaktadir.

32



BOLUM IV: YONTEM

1. Arastirma Modeli

Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler (Islam I, II) 6gretim programma iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclayan bu arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Sosyal bilim arastirmalarinda
yaygin olarak kullanilan tarama modelleri biiylik gruplarla ¢alisma olanag saglamaktadir

(Biiyiikoztirk, 2014: 2).

Tarama modelleri, hedef grubun bireysel ozellikleri (6rnegin cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik
durum) ile belirli bir olguyla iliskili mevcut performanslari, goriisleri, diisiinceleri ve tutumlari
arasindaki iliskileri belirlemek igin kullamilir. Bu modeller, hedef grubun o6zelliklerini ve ilgili
faktorlerle iliskilerini tek tek veya belirli faktorlerle agiklamaya ¢aligir (Buyukozturk, 2014: 2). Baska
bir ifadeyle, tarama modeli; genis bir evrende bulunan birgok 6ge arasindan genel bir ¢ikarima
ulagsmak i¢in, evrenin tamami veya bir grup ornegi veya bu Orneklerden alinacak ornekler iizerinde

yapilan genel incelemelerdir (Karasar, 2012: 79).

2. Arastirmanin Evreni Ve Orneklemi

Arastirmanin evreni Istanbul’da, imam hatip ortaokullarinda ve ortaokullarda gérev yapan ve
Temel Dini Bilgiler dersine giren o6gretmenlerdir. Arastirmanin Orneklemi rastgele ve kartopu
ornekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmaya goniillii olarak N=235 0&gretmen katilmistir.
Aragtirmaya katilan &gretmenlerin %74.9’u kadin (n=176), %25.1°1 erkek (n=59) Ogretmenlerdir.
Katilim saglayanlarin %43.4’ii DKAB Ogretmenligi mezunu (n=102) %56.6’s1 Ilahiyat Fakiiltesi
mezunu (n=133) 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin %19.1°i ortaokullarda (n=45), %80.9’u imam hatip

ortaokullarinda (n=190) ¢alismaktadirlar.
3. Veri Toplama Araclan

3.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup, katilimcilara cinsiyetleri, egitim diizeyleri,
mezun olduklari yliksekdgretim programi, ¢alistiklari kurum, ortalama simif mevcutlari, 6gretmenlik
mesleginde calisma siireleri, temel dini bilgiler 6gretim programini inceleme diizeyleri hakkinda

sorular sorulmustur.
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3.2.  Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve Islam II) Ogretim Programina

Yonelik Ogretmen Goriisleri Anketi

Aragtirmanin amacina hizmet edecek sekilde hazirlanmis anket formu, katilimcilara
uygulanmigtir. Bu anket formu hedefler, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve Olgme-degerlendirme

olmak {izere dort ana bdliimden olusmaktadir.®

Bu aragtirmanin 6rmeklemi i¢in anketin i¢ giivenirlik katsayisi Cronbach’s Alpha degerleri,
hedefler alt boyutu i¢in .89 (madde sayisi=10), igerik alt boyutu icin .91 (madde sayisi=13), 6gretme
ve 6grenme alt boyutu i¢in .95 (madde sayisi=18), 6lgme ve degerlendirme alt boyutu i¢in .74 (madde

say1s1=8) bulunmustur. Anketin toplam giivenirligi ise . 97 (madde say1s1=48) bulunmustur.

4.  Veri Toplama islemi

Aragtirmada Google Forms uygulamasi, daha genis bir kitleye kolaylikla ulasabilmek amaciyla
veri toplamak igin kullanilmistir. Anket formunun igerigi orijinalligini koruyarak Google Forms'a
aktarilmis ve interaktif hale getirilmistir. Verilerin dogru ve eksiksiz toplandigindan emin olmak igin
gerekli kontroller yapilmistir. Sonrasinda anket baglantisi, anlagilir ve agiklayici bir metinle birlikte e-

posta gruplari, sosyal medya ve diger interaktif platformlarda paylasilarak katilim talepleri alinmistir.

Aragtirmaya Ogretmenlerin doldurdugu anket formlari, aragtirma standartlarina uygunlugu
kontrol edilerek incelenmistir. Bilimsel niteliklere uymayan formlar ayrilmis, uygun olanlar bilgisayar
ortaminda toplanmistir. Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, toplanan veriler SPSS programi

kullanilarak analiz edilmistir.

5. Verilerin Analizi

Arasgtirmada elde edilen veriler, istatistiksel analize, SPSS istatistik programi kullanilarak tabi
tutulmustur. Ancak, verilerin istatistiksel analizine gegilmeden once, katilimcilarin anketten aldiklari
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi, ¢arpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerleri

incelenerek detayl bir degerlendirme yapilmistir (Tablo 3.1).

Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan normal dagilim varsayiminin karsilanmasi igin ¢arpiklik

ve basiklik degerlerinin £1.5 araliginda olmasinin uygun oldugu belirtilmistir.

Puan

N 9 ORT SS Carpikhik  Basiklik
Araligi
Hedefler Boyutu 235  13-50 28.40  7.218 594 -.126
Igerik Boyutu 235  16-65 3292  8.981 1.133 .990
Ogretme ve Ogrenme Boyutu 235  21-90 47.06 13.684 .919 .006
Ol¢me ve Degerlendirme Boyutu 235 11-40 22.68 4.910 406 .822

Tablo 4.1. Normal dagilim varsayiminin karsilanmasi

3 Anket formu Mevliit Kesman’dan almmugtir.
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Anketin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin garpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde,
normal dagilim varsayiminin karsilandigi belirlenmis ve bu nedenle parametrik istatistiksel analizlerin
kullanilmasinin uygun oldugu sonucuna varimistir. Katilimcilarin hedefler boyutundan aldiklari
puanlarin 13-50 araliginda (ort=28.40; ss=7.218), icerik boyutunda aldiklar1 puanlarin 16-65
araliginda (ort=32.92; ss=8.981), dgretme ve 6grenme boyutundan aldiklar1 puanlarin 21-90 araliginda
(ort=47.06; ss=13.684), o6lgme ve degerlendirme boyutundan aldiklari puanlarin 11-40 araliginda
(ort=22.68; ss=4.910) oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin kisisel bilgi formunda verdikleri yanitlarin frekans dagilimlan ve yiizdelikleri
hesaplanmistir. TDB Dersi (islam 1 ve Islam II) Ogretim Programma Yonelik Ogretmen Géoriisleri
Anketinde verdikleri yanitlar, anketin alt boyutlar1 i¢in ayr1 ayri ele alinmistir ve 6gretmenlerin ankette
yer alan sorulara verdikleri yanitlarin frekans dagilimlari, ylizdeleri, ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmig ayrica anketin alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlar kigisel bilgi formundaki
degiskenler agisindan karsilagtirilmigtir. Bu gruplar arasi karsilagtirma igin ise bagimsiz 6rneklem t

testi ve tek yonll varyans analizi (ANOVA) yiritilmistiir.
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BOLUM V: BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin amacglar1 dogrultusunda gerceklestirilen istatistiksel analizlerin
sonuglart sunulmustur. {lk olarak, arastirmanm katilimcilar1 olan dgretmenlerin sosyodemografik
ozellikleriyle ilgili bulgulara yer verilmistir. Ikinci olarak dgretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi
(islam I ve Islam II) Ogretim Programina Yénelik Ogretmen Goriisleri Anketinde verdikleri yanitlara
iliskin bulgular her alt boyut icin ayr1 olacak sekilde verilmistir. Uciincii olarak, dgretmenlerin sosyo-
demografik Ozelliklere gore anketin her bir alt boyutundaki ortalama puanlarimi karsilastirmak igin

bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi sonuglari sunulmaktadir.

1. Ogretmenlerin Sosyodemografik Ozellikleri

Bu kisimda, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin kisisel ve mesleki nitelikleri hakkinda bilgiler
verilmektedir. Arastirma kapsaminda anketin ilk bolimiinde cinsiyet, egitim diizeyi, meslek ve
calisilan yer gibi degiskenlerin oldugu sorular katilimcilara yoneltilmistir. Tablo 5.1'de 6gretmenlerin

kisisel ve mesleki 6zelliklerine iligskin frekans dagilimlari ile yilizdeleri bulunmaktadir.

Degisken Degisken Kategorisi N %
Cinsiyet Kadin 176 74.9
Erkek 59 25.1
Egitim Diizeyi Li:C.ans _ 191 81.3
Yiksek Lisans 44 18.7
DKAB Ogretmenligi 102 43.4
Mezun Olunan Program flahiyat Fakiiltesi 133 56.6
Calisilan Kurum Qrtaokul 45 19.1
Imam Hatip Ortaokulu 190 80.9
10-20 6grenci 4 1.7
20-30 d6grenci 174 74.0
Swif Meveudu 30-40 drenci 55 23.4
40+ ogrenci 2 9
. 0-5 y1l 14 6.0
(S)Ug:;;imen Olarak Caligsma 5-10 yil 63 26.8
10-20 y1l 158 67.2

Tablo 5.1. Ogretmenlerin Sosyodemografik Ozellikleri

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  sosyodemografik  6zelliklerine bakildiginda, 235
Ogretmenden olusan katilimer grubun %74,9'unun kadin ve %25,1'inin erkek oldugu tespit edilmistir.
Tablo 5.1'deki verilere gore, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla arastirmaya daha yogun

katilim gosterdigi anlagilmaktadir.
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Tablo 5.1 incelendiginde katilimcilarin %81,3’tiniin lisans, %18,7’sinin yiiksek lisans diizeyinde
egitiminin oldugu, %43,4’liniin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi, %56.6’smin [lahiyat
Fakiiltesi mezunu oldugu, %19.1’inin ortaokullarda, %80.9’unun Imam Hatip Ortaokullarinda gérev
yaptig1, %1.7’sinin egitim verdigi Ogrenci sayisimin 10-20 arasinda, %74’tniin 20-30 arasinda,
%23.4’tiniin 30-40 arasinda ve %0.9’unun 40’tan fazla oldugu, 6gretmenlerin %6’simn 0-5 yildir,

%26.8’inin 5-10 y1ildir, %67.2°sinin 10-20 yildir 6gretmen olarak gorev yaptigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklan ilgelere gore frekans dagilimlari ve yiizdeleri Tablo 5.2'de

sunulmaktadir.

flce N % Ilce N %
Arnavutkdy 19 8.1 Kadikoy 13 55
Atagehir 15 6.4 Kagithane 10 4.3
Bahgelievler 6 2.6 Kartal 2 9
Bakirkoy 5 2.1 Maltepe 1 4
Basaksehir 12 51 Pendik 3 1.3
Besiktas 3 1.3 Sancaktepe 10 4.3
Beykoz 5 2.1 Sariyer 10 4.3
Catalca 1 A4 Sultanbeyli 18 7.7
Cekmekdy 14 6.0 Sultangazi 14 6.0
Eylp 6 2.6 Umraniye 10 4.3
Fatih 11 4.7 Uskudar 26 11.1
Gungoren 4 1.7 Zeytinburnu 17 7.2

Tablo 5.2. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari ilgeler

Ogretmenlerin %8.1°1 Arnavutkody, %6.4’1 Atasehir, %2.6’s1 Bahgelievler, %2.1°1 Bakirkdy,
%5.1°1 Basaksehir, %1.3’1i Besiktas, %2.1°1 Beykoz, %0.4’1 catalca, %6’s1 Cekmekdy, %2.6’s1 Eyiip,
%4.7°si Fatih, %1.7°si Gilingoren, %5.5’1 Kadikdy, %4.3’1 Kagithane, %0.9’u Kartal, %0.4’1
Maltepe, %1.3’1 Pendik, %4.3’1 Sancaktepe, %4.3’1 Sartyet, %7.7°si Sultanbeyli, %6’s1 Sultangazi,
%4.3’ii  Umraniye, %11.1’i Uskiidar, %7.2’si Zeytinburnu ilgelerinde gérev yaptiklarmi
bildirmislerdir. Arastirma bulgularmin giivenirligi ve genellenebilirligi agisindan, katilimcilarin

ilgelere gore dagiliminin biiyiik 6l¢iide benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 5.3°de 6gretmenlerin TDB (islam I ve Islam II) 6gretim programini inceleme diizeyine

gore frekans dagilimlari ve ylizdeleri verilmistir.

Temel Dini Bilgiler (Islam I ve Islam II) 6gretim programini inceleme diizeyi N %
Ana hatlari ile goz attim 90 38.3
Yalnizca girdigim siif diizeyini inceledim 132 56.2
Islam I, Islam II 8gretim miifredatin1 kapsamli bir sekilde inceledim 13 55
Toplam 235 100.0

Tablo 5.3. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler (islam I ve islam IT) Ogretim Programim inceleme

Dizeyi
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Ogretmenlerin TDB (Islam 1 ve Islam II) 6gretim programm inceleme diizeylerine
bakildiginda, %38.3’iliniin ana hatlar1 ile goz attif1, %56.2°sinin yalmzca girdikleri simf diizeyini
inceledikleri, %5.5’inin Islam I ve Islam II &gretim miifredatim kapsamh bir sekilde inceledikleri
belirlenmistir. Bu bulgulara dayanarak, Temel Dini Bilgiler 6gretim programiyla ilgili sorulara
yonelik, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bilingli cevaplar verdigi sonucuna ulagilabilir. Ancak bu
oranlara baktigimiz zaman 6gretmenlerin cogunlugu sadece girdigi sinif diizeyini incelemistir. Ayrica
farkli bir yonden baktigimiz zaman da 6gretmenlerin %5.5 gibi dibi ¢ok diisiik bir oraninin 6gretim

programlarini ayrintilt bir sekilde inceledigini gormekteyiz.

2. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I Ve Islam II) Ogretim

Programina Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin TDB Dersi (Islam I ve islam II) Ogretim Programimna Yonelik Goriisleri,
Hedefler, igerik, Ogretme ve Ogrenme, Olgcme ve Degerlendirme Boyutlar1 bakimindan ele

almmugtir.

2.1. Hedefler Boyutu

Tablo 5.4’te 6gretmenlerin TDB dersi (Islam I ve Islam II) &gretim programinin
hedeflerine yonelik goriiglerine iliskin frekans dagilimlari, yiizdeler, ortalama ve standart

sapmalar verilmistir.

lkatilmiyorum
Kesinlikle
katiliyorum

Hig

o [Katilmiyorum
o |[Kararsizim
N Katiliyorum

z
X
z
o

z
>

X

ORT SS

S

0

Programin hedefleri 6grencilerin

gelisim diizeyine uygun bir sekilde 33 14.0 118 5026 2.6 70 2988
belirlenmistir.

Programda yer verilen konu ve

iiniteler programin genel amaglariile5 2.1 47 20013 55 151 64319 8.1 356 .969
tutarli bir yapida sunulmustur.

Ogrenciler programda kendileri igin

belirlenmis 6gretimsel hedeflere 28 119114 48531 13256 2386 2.6 257 1.058
rahatlikla ulasabiliyor.

Programda 0grencilere
kazandirilmak istenen kazanimlar
sosyal hayatta kullanilabilir
Ozelliklere sahiptir.

Programda éngorilen hedefler
Ogrencilerin ihtiyaglarini ve velilerin
beklentilerini karsilayacak yeterlilige
sahiptir

w
~

2.58 1.153

9 38 79 33647 20093 3967 3.0 3.04 1.003

47 86 36664 27269 2945 21 288 .959
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Program 6grencilerin ortaokulu
bitirdikten sonraki hayatlarinda
olumlu etki birakacak niteliklere
sahiptir

Programin hedefleri birbirini
destekler niteliktedir

Programda 6grenciler igin; bilissel,
alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli34 145137 58316 6.8 42 1796 2.6 236 1017
diizeydedir

Programda 6grenciler i¢in duyussal

alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli36 15.3 137 583 17 7.2 38 16.27 3.0 233 1.017
diizeydedir

Programda 6grenciler icin

psikomotor alan ile ilgili yeralan 44 18.7 141 60.013 55 32 1365 21 220 .970
hedefler yeterli dizeydedir

34 59 25127 115132 56.29 3.8 3.32 1.002

5 21 48 2046 26 163 69.413 55 356 .947

Tablo 5.4. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Hedeflerine Yénelik

Goriisleri

Ogretmenlerin  “Programin hedefleri &grencilerin gelisim diizeyine uygun bir sekilde
belirlenmistir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde %14 {inlin hi¢ katilmadigi, %50.2’sinin
katilmadigi, %2.6’simmin kararsiz oldugu, %29.8’inin katildigi, %3.4’tniin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalart 5 puan iizerinden 2.58 (ss=1.153)

bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde; ogretmenlerin ¢cogunun, programimn hedeflerinin 6grencilerin
gelisim diizeyine gore belirlemesi konusunda olumsuz tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durumda 6gretmenlere gore program hedeflerinin 6grencilerin gelisim diizeylerine tam anlamiyla
uygun olmadigr sOylenebilir. Mevcut 6gretim programlarinin hedefleri ile Ogrencilerin gelisim
diizeylerine uygunlugu arasinda tutarhligin yeterli olmadigi ifade edilebilir. Ogretmenlerin,
"Programin hedefleri 6grencilerin gelisim diizeyine uygun bir sekilde belirlenmistir" maddesiyle ilgili
goriislerinin ortalamast X = 2,58'dir. Bu ortalamaya dayanarak, 6gretmenlerin bu konuda "Orta"

diizeyde bir algtya sahip olduklar1 sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin “Programda yer verilen konu ve iiniteler programin genel amaglari ile tutarl bir
yapida sunulmustur” goriisine ne kadar katildiklar1 incelendiginde %2.1’inin hi¢ katilmadigi,
%20’sinin katilmadig1, %5.5’inin kararsiz oldugu, %64.3’linlin katildig1, %8.1’inin kesinlikle katildig
belirlenmigtir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalart 5 puan {izerinden 3.56 (s5=.969)

bulunmustur.

Tablo 5.4'te gosterildigi izere, ikinci sorunun frekans dagilimini inceledigimizde, 6gretmenlerin
%70'ten fazlasinin programlarda yer alan iinite ve konularin genel amaglarla uyumlu olduguna dair
olumlu bir goriise sahip oldugunu gormekteyiz. Bu durumda, &gretmenlere gore Ogretim

programlarinin mevceut igeriginin, program hedefleri ile uyumlu oldugu séylenebilir.
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Ogretmenlerin goriislerinin ortalamas1 X = 3.56 oldugundan, program hedeflerinin icerigi ile
uyumluluk konusunda ogretmenlerin "yiliksek" diizeyde bir farkindalia sahip oldugu sonucuna

varabiliriz.

Ogretmenlerin “Ogrenciler programda kendileri igin belirlenmis 6gretimsel hedeflere rahatlikla
ulasabiliyor” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %11.9’unun hi¢ katilmadigi, %48.5’inin
katilmadigi, %13.2’sinin kararsiz oldugu, %23.8’inin katildigi, %2.6’smin kesinlikle katildig:
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.57 (ss=1.058)

bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, Ogretmenlerin yaklagik %60'min 6grencilerin  6gretim
programlarindaki belirlenmis 6gretimsel hedeflere rahatlikla ulagabilme olanagi konusunda olumsuz
goriis belirttigi goriilmektedir. Bu bulgular, Temel Dini Bilgiler (islam I, II) gretim programlarinin
hedeflerinin belirlenmesi siirecinde, 6grencilerin sosyal ve zihinsel gelisimlerinin yeterince dikkate
alimmadigini isaret etmektedir. Sonug olarak bir 6gretim programinin en temel 6zelliklerinden biri olan

"ogrenciye gorelik" ilkesinin bu baglamda ihmal edildigi goriilmektedir.

Ogretim etkinlikleri, 6grencinin bulundugu gelisim seviyesine uygun olarak diizenlenmelidir.
Ciinkii 6grencilerin ruhsal ve bedensel gelisimi her asamada farklilik gosterir. Dolayisiyla, 6grenme
konularmin islenisinde kullanilacak 6gretim yontemlerinin Ogrencinin gelisim seviyesine uygun
olmasi gereklidir. Bu uygunluk saglanmadiginda, yapilan 6gretimin 6grenci iizerinde beklenen etkiyi
gostermesi zorlasabilir. (Tirkyillmaz, 1966, Akt., Aydin, 2011: 14) Arastirma sonuglari, mevcut
Ogretim programinin hedefleri acisindan "Ogrenciye uygunluk" ilkesini tam anlamiyla hayata
gecirmedigini gdstermektedir. Ogretmenlerin konuya iliskin ortalama puanmin X = 2,57 oldugu
gorlilmektedir. Bu ortalamaya gore, 6gretmenlerin program hedeflerinin 6grenci diizeyine uygunlugu

konusunda "diisiik" diizeyde bir algiya sahip olduklarini gostermektedir.

Ogretmenlerin “Programda ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlar sosyal hayatta
kullanilabilir 6zelliklere sahiptir” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %3.8’inin hig
katilmadigi, %33.6’simin katilmadigi, %20’sinin kararsiz oldugu, %39.6’sinin katildigi, %3’iiniin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

3.04 (ss=1.003) bulunmustur.

flgili maddenin frekans dagilimma bakildiginda, programlarin hedefleri dogrultusunda
ogrencilere kazandirilmak istenen kazanimlarin sosyal hayatta kullanilabilirligine iligskin gorisler,
¢ogunlukla katiliyorum (%39.6) ve katilmiyorum (%33.6) segenekleri arasinda dagilmistir. Ancak,
olumlu goriise sahip olanlarmn oransal olarak daha fazla oldugu gézlenmektedir. Ogretmen goriislerinin
ortalamas1 X=3,04 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore, programlarin dgrencilere kazandirmayi
hedefledigi becerilerin sosyal hayatta kullanilabilirligine iliskin 6gretmen algisinin "Orta" duzeyde

oldugu anlagilmaktadir.
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Ogretmenlerin  “Programda  6ngoriilen hedefler &grencilerin ihtiyaglarmi  ve velilerin
beklentilerini karsilayacak yeterlilige sahiptir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde,
%4.7’sinin  hi¢ katilmadigi, %36.6’smin katilmadigi, %27.2°sinin kararsiz oldugu, %729.4’{inlin
katildig1, %2.1’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5

puan iizerinden 2.88 (ss=.959) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, Ogretmenlerin yalmizca %31,5'inin program hedeflerinin
Ogrencilerin ihtiyaglarini ve velilerin beklentilerini karsilayabilme yeterligi konusunda olumlu goriise
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, bilyiik bir kesimin programlarin bu konuda yeterli olup olmadig
konusunda kararsiz oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte, cogunlugun program hedeflerinin
ogrencilerin ihtiyaglarini ve velilerin beklentilerini karsilayabilme yeterligi konusunda olumsuz goriise
sahip oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgular, egitim programlarinin 6grenci ve veli ihtiyaglarina

daha fazla odaklanmasi gerektigini ve bu alanda iyilestirmeler yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmen goriislerinin iki zit ucta énemli bir yer tutmasinin temel nedenleri arasinda, okulun
bolgesel ozellikleri, 6grenci nitelikleri, veli durumu ve 6grencilerin temel dini bilgiler dersine yonelik
on yeterlilik diizeyleri gibi faktorlerin oldugu diistiniilmektedir. Maddeye verilen cevaplar genel olarak
incelendiginde, Ogretmenlerin program hedeflerinin 6grenci ihtiyaclarimi ve veli beklentilerini

karsilama konusundaki algilarinin X=2,88 ortalama ile "orta" diizeyde oldugu gériilmektedir.

Ogretmenlerin “Program &grencilerin ortaokulu bitirdikten sonraki hayatlarinda olumlu etki
birakacak niteliklere sahiptir” goriisine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %3.4’{inlin hi¢
katilmadigi, %25.1%inin katilmadigi, %11.5’inin kararsiz oldugu, %56.2’sinin katildig1, %3.8’inin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

3.32 (ss=1.002) bulunmustur.

Arastirmadan ulagilan sonuglara gore, ogretmenlerin TDB &gretim programlarini, mezun
olduktan sonra, Ogrencilerin hayatinda olumlu etki birakmasi agisindan basarili  buldugu
goriilmektedir. Ogretmen goriiglerinin ortalamast X=3,32 oldugundan, bu degere dayanarak,
ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programlarinin, dgrencilerin hayatinda olumlu etki

birakmasi konusunda "yliksek" diizeyde olumlu bir algiya sahip oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin  “Programin hedefleri birbirini destekler niteliktedir” goriisiine ne kadar
katildiklar1 incelendiginde, %2.1’inin hi¢ katilmadigi, %20.4’linlin katilmadigi, %2.6’sinin kararsiz
oldugu, %69.4’iiniin katildigi, %5.5’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye
katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 3.56 (ss=.947) bulunmustur. Ogretmenlerin, bu degere bakarak

program igeriklerinin birbirini destekleme diizeyini "ylksek" olarak gordukleri ifade edilebilir.

Ogretmenlerin “Programda ogrenciler igin; bilissel, alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli
diizeydedir” goriisiine ne kadar katildiklar incelendiginde, %14.5’inin hi¢ katilmadigi, %58.3 tin0n
katilmadigi, %6.8’inin kararsiz oldugu, %17.9’unun katildigi, %2.6’sinin  kesinlikle katildig
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belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalari 5 puan iizerinden 2.36 (ss=1.017)

bulunmustur.

Maddeye iliskin frekans dagilimi incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogu, programda yer alan
bilissel hedeflere yonelik kazanimlar1 yeterli bulmamaktadir. islam I dgretim miifredatinda 22, islam
IT 6gretim miifredatinda 19 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin biiyiik bir ¢ogunlugu biligsel
alana yonelik olmakla birlikte 6gretmenler tarafindan yeterle bulunmadigi gézlemlenmektedir. Bunun
sebebi olarak ise bazi kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, baz1 kazanimlarin ise diger
dini dersler ile birbirini tekrar eder olmasi diigiiniilmektedir. Bu degerlendirme 1s1¢1nda, 6gretmenlerin
programda yer alan bilissel hedeflerin yeterliligi konusunda olumsuz bir kanaate sahip olduklar

belirtilebilir.

Ogretmenlerin “Programda ogrenciler icin duyussal alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli
diizeydedir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %15.3{inlin hi¢ katilmadigi, %58.3’{iniin
katilmadigi, %7.2’inin kararsiz oldugu, %16.2’sinin katildigi, %3’tiniin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.33 (ss=1.017)

bulunmustur.

Duyussal alan boyutu, asamali olarak siralanmakta ve 6grencilerin belirli bir deger, tutum, ilgi,
sevgi vb. faktorlere yonelik duygularmin yani sira bireyin kisilik, miza¢ veya mizag gibi bireysel
ozelliklerini icermektedir. Biligsel, duyussal ve devinissel alanlar birbirleriyle baglantilidir ve
birbirlerini etkilerler. Ornegin, bilissel alandaki bilgi eksikligi, duyussal alandaki duygusal tepkileri
etkileyebilir. Yani, bilgi sahibi olmadigimiz bir konu veya nesne hakkinda duygusal tepkiler
gostermemiz zor olabilir. Duyussal alan, 6grencilerin hissettikleri, tutumlari, ilgi ve sevgi gibi
faktorleri icerirken, ayni zamanda bireyin kisilik, mizag ve huy gibi bireysel 6zelliklerini de igerir

(S6nmez, 2001: 64).

Temel Dini Bilgiler dersinin bir 6nceki miifredat: incelendiginde daha ¢ok biligsel alana agirlik
verildigi goriilmektedir. Ancak 2018 yilinda giincellenen temel dinin bilgiler 6gretim miifredatinda her
Uinitede duyussal alana deginen kazanima yer verilmistir. Buna ragmen &gretmenlerin ¢ogu olumsuz
algiya sahip oldugu gorilmektedir. Maddeye iliskin frekans dagilimi incelendiginde &gretmenlerin
¢ogu, programda yer alan duyussal hedeflere yonelik kazanimlari yeterli bulmamaktadir. Bunun
sebebi olarak ise ders saatinin az olmasi, program yetistirme telagi ile kazanimlara yeterince

odaklanilmamasi veya tizerinde yeterince durulmamasi goriilmektedir.

Ogretmenlerin “Programda 6grenciler igin psikomotor alan ile ilgili yer alan hedefler yeterli
diizeydedir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %18.7’sinin hi¢ katilmadigi, %60’ 1nin
katilmadigi, 9%5.5’inin kararsiz oldugu, %13.6’smin  katildigi, %2.1’inin kesinlikle katildig
belirlenmigtir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.20 (ss=.970)

bulunmustur.

42



Psikomotor alan, zihin ve kas esgiidiimiiniin gerektigi becerilerin odaklandig: alandir. Bu alanda
fiziksel beceriler dnceliklidir (Demirel, 2012: 107). Birey, kaslarini, viicut organlarini veya biitiin
bedenini kullanarak ¢esitli davranis ortintiileri sergiler. Her psikomotor davranista, bilissel ve duyussal
stiregler de yer alir ve bu nedenle bu alan, diger alanlarla i¢ icedir (Sozer, 2003: 37). Maddeye iligskin
frekans dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu, programda yer alan psikomotor
alan ile ilgili hedeflere yonelik kazamimlar1 yeterli bulmamaktadir. islam I 6gretim miifredatinda 22,
Islam II 6gretim miifredatinda 19 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin ¢ogu bilissel ve duyussal
alana odaklanmis olsa da, her iki 6gretim programinda da psikomotor alana yonelik bir kazamim
bulunmamaktadir. Bu durum goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin programda yer alan psikomotor

hedeflerin yeterliligi konusunda olumsuz bir kanaate sahip oldugu sdylenebilir.

2.2. Icerik Boyutu

Tablo 5.5°te 6gretmenlerin TDB dersi (islam I ve Islam II) 6gretim programini igerigine

yonelik goriislerine iligkin frekans dagilimlari, yiizdeler, ortalama ve standart sapmalar

verilmistir.
g g
S g £ =
5 g
- 5 =&
g £ 2 2 <2
o5 G 5 G =
I v 2 s 2 X U
n % n % N % N % N % ORT SS
Programlarin igerigi hedeflere ve
kazanimlara uygun olarak 3 13 19 81 8 34 187 79618 7.7 3.84 .726

belirlenmigtir

Programda yer alan kazanimlar

ogrenme ilkelerine (basitten

karmasiga, 6grenciye gorelik, 54 230138 58.75 21 34 1454 1.7 213 .985
yakindan uzaga) uygun olarak
diizenlenmistir

Programda yer alan konularin
dagilimi, 6grencilerin gelisim
diizeyine ve sinif seviyesine
uygundur

Icerikler basit, sade ve anlasilir
bir sekilde hazirlanmigtir
Iceriklerde yer alan bilgi ve
becerileri 6gretmek i¢in haftalk 187 79.6 28 1193 13 8 34 9 3.8 140 .966
bir saatlik ders siresi yeterlidir
Alan bilgim ve mesleki
tecrilbbemin dgretim programlarini
etkili olarak uygulamak icin
yeterli oldugunu diisliniiyorum
Derslerde ve etkinliklerde yer
alan kavramlar, ayet ve hadisler
Ogrencilerin anlayabilecegi

duzeydedir

61 26.0136 5796 26 27 1155 21 206 .968

66 281131 5575 21 26 1117 3.0 205 1.007

6 26 21 89 4 17 131 55773 31.14.04 .958

41 174131 55716 6.8 44 1873 13 231 1.008
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Program 6grencilerin i¢inde
bulundugu cevreye
uygulanabilecek sekilde esnek
olarak organize edilmistir
Program ¢agimizin gerektirdigi
bilgisayar destekli egitim ara¢ ve
geregleri kullanmaya elverisli
icerige sahiptir

lgili dersin programi diger
meslek dersleri ile icerik olarak
uyumlu ve birbirini tamamlayict
niteliktedir

Programda 6grencilere
Ogretilmesi beklenen kavramlar,
Ogrenci ve smif seviyelerine
uygun olarak verilmistir

Program kapsaminda 6grencilerin
o0grenmesi beklenen kavramlart 31 13.2 153 65.17 3.0 38 1626 26 230 .977
ogrenciler kolayca dgrenebiliyor
Programda yer alan bitin Gnite
ve konular ideal uzunluga sahiptir

22 9.4 132 56.213 55 65 2773 13 255 1.034

7.2 128 54512 51 73 3115 21 266 1.059

6.4 103 4387 3.0 103 4387 3.0 293 1.119

41 174137 5838 34 45 1914 17 229 1.023

38 16.2139 59.14 1.7 45 1919 3.8 235 1.081

Tablo 5.5. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programimin icerigine Yonelik

Goriisleri

Ogretmenlerin “Programlarin icerigi hedeflere ve kazanimlara uygun olarak belirlenmistir”
gorlisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %1.3’linlin hi¢ katilmadigi, %8.1’inin katilmadigi,
%3.4’linlin kararsiz oldugu, %79.6’stin katildigi, %7.7’sinin kesinlikle katildig1r belirlenmistir.

Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 3.84 (ss=.726) bulunmustur.

Frekans dagilimi analizi sonucunda c¢ogu Ogretmenin, programlarda bulunan igerigin
programlarin amag ve kazanimlarina uygun sekilde diizenlenmesi konusunda olumlu bir goriise sahip
oldugu ortaya ¢ikmustir. Icerigin kalitesi 6grencilerin ders hedeflerine ulasmalarina yardimci olmak
agisindan onemlidir. Amaclanan hedeflere ulasmanin temel ilkelerinden biri icerigin kazanimlar ve
hedeflerle tutarli olmasidir. Temel Dini Bilgiler 6gretim programlarimin igeriginin, hedefler ve
kazanimlarla uyumlulugu konusundaki dgretmenlerin goriis ortalamasi X=3,84 olarak belirlenmistir.
Bu ortalamaya gore, 6gretmenlerin igerigin, amag¢ ve kazanimlara uygun olarak belirlenmesine iligkin
algilarin “yiiksek” diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenler agisindan bakildiginda bu durum,
programlarin icerik - kazanim uyumu konusunda 6nemli oranda yeterlige sahip oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Ogretmenlerin “Programda yer alan kazanimlar 6grenme ilkelerine (basitten karmagiga,
ogrenciye gorelik, yakindan uzaga) uygun olarak diizenlenmistir” goriisiine ne kadar katildiklar
incelendiginde, %23’iiniin hi¢ katilmadigi, %58.7’sinin katilmadigi, %?2.1’inin kararsiz oldugu,
%14.5’inin katildig1, %1.7’sinin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma

ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.13 (ss=.985) bulunmustur.
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Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin gogunlugu, 6gretim programlarinda yer alan {inite ve
konularm, program gelistirme ilkelerine uygun bir sekilde diizenlendigi konusunda olumsuz bir goriise
sahiptir. Ogretmenlerin goriislerinin ortalamas1 X=2.13 olarak hesaplanmistir. Bu ortalamaya gore,
Ogretmenlerin; programlarin igerigini olusturan iinite ve konularin, program gelistirme ilkelerine
uygunlugu konusunda "diisiik" diizeyde bir algiya sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu bulgu,

Ogretim programlarinin yeniden gozden gegirilmesi ve gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretim, gesitli ilkeler dogrultusunda planlanir ve uygulanir. Bu ilkeler arasinda yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasiga, amaca uygunluk, butinlik,
asamaligin saglanmasidir. Gergek su ki, bir kisi bir anda bilgi 6grenemez veya Ogrencilere bir
davranig1 6gretemez. Davranis degisikligi belli bir siireci gerektirir. Egitimin amacinin bilgi edinirken
davranista olumlu degisiklikler saglamak oldugu goriilmektedir. Bu anlamda egitimin gergeklesmesi
bir siirece baglidir (Glven, 2010: 10). Ogretim programlar1 da diizenlenirken bu ilkeler temel
almmalidir. Aksi durumda 6gretim programinda yer alan igerigin dgrencilere basarili bir sekilde

kazandirilmasi diisiiniilemez.

Ogretmenlerin “Programda yer alan konularin dagilimi, dgrencilerin gelisim diizeyine ve smif
seviyesine uygundur” gorlisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %26’simmin hi¢ katilmadigi,
%57.9’unun  katilmadigi, %2.6’smin kararsiz oldugu, %11.5’inin katildigi, %2.1’inin kesinlikle
katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan {izerinden 2.06 (ss=.968)

bulunmustur.

Cogunlukla, 6gretmenler programlardaki iinite ve konularin sinif seviyelerine ve 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygun olmadigimi diisiinmektedir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin bu
konudaki goriislerinin ortalamas1 X=2,06 olarak hesaplanmistir. Bu ortalama, 6gretim programlarinin
iceriginin Ogrencilerin gelisim O6zelliklerine uygun olarak diizenlenmesi konusunda &gretmenlerin
"diisiik" bir algiya sahip oldugunu gostermektedir. Bu ortalamaya dayanarak, 6gretmenlerin genellikle
programlarin igeriginin 6grencilere uygun olmadigina dair bir algiya sahip olduklar1 sonucuna
vartlmistir. Bu bulgu, 6gretim programlarinin gézden gecirilmesi ve &grencilere daha uygun hale
getirilmesi gerektigini one siirmektedir. Bu baglamda, Temel Dini Bilgiler programlarinin igeriginin 6.
ve 7. smuf diizeylerine uygun bir sekilde diizenlenmedigi ve Ogrencilerin gelisim oOzelliklerinin

yeterince dikkate alinmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Igerikler basit, sade ve anlasilir bir sekilde hazirlanmistir” goriisiine ne kadar
katildiklan incelendiginde, %28.1’inin hi¢ katilmadigi, %55.7’sinin katilmadigi, %2.1’inin kararsiz
oldugu, %11.1’inin katildig1, %3’iiniin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye

katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.05 (ss=1.007) bulunmustur. Bu degere gore, dgretmenlerin
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programdaki iceriklerin basit, sade ve anlasilir olmasi konusunda "diisiik" diizeyde bir algiya sahip
olduklar ifade edilebilir.

Ogretmenlerin “Igeriklerde yer alan bilgi ve becerileri dgretmek icin haftalik bir saatlik ders
stiresi yeterlidir” goriistine ne kadar katildiklari incelendiginde, %79.6’simin hi¢ katilmadigi,
%11.9’unun katilmadigi, %1.3’liniin kararsiz oldugu, %3.4’iniin katildigi, %3.8’inin kesinlikle
katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan {izerinden 1.40 (ss=.966)

bulunmustur.

Ogretmen goriislerinin ortalamast X=1,40 olarak belirlenmistir. Bu degere dayanarak,
Ogretmenlerin programin kazamimlarinin uygulanmasi i¢in haftalik bir saatlik ders siiresinin yeterli
olusu konusunda "diisiik" diizeyde bir algiya sahip olduklar1 sdylenebilir. Frekans dagilimina bakildig:
zaman, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun programlarda yer alan iinite ve konular1 6ngérillen zaman
dilimleri i¢inde isleyip tamamlayamadiklar1 ve haftalik bir ders saatinin yeterli olmadigim
gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin genellikle programa yetisme konusunda zorlandiklarii ve

ogrencilere gereken konulari derinlemesine igleme firsat1 bulamadiklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin bu konuda diisiik algiya sahip olmalarmin arkasinda birkag etken bulunmaktadir.
Bunlardan ilki; haftalik olarak planlanan ders saatlerinin, program igerigini ogrencilere etkili bir
sekilde aktarmaya yetmemesidir. Ayrica, programlarin igeriginin ¢ok genis ve detayli olmasi da
derslerin zamanin etkilemektedir. Bu diisiik algi, programlarin etkinligi agisindan ciddi bir sorun
olarak degerlendirilmelidir. Ayrica, bu durum o6gretim programlarinin verimliligini dogrudan veya
dolayli olarak etkileyen pek ¢ok faktdre de etki etmektedir. Ornegin, kullamlan 6gretim ydntemleri,
degerlendirme teknikleri, Ogrencilerin Ogrenme becerileri gibi faktorler durumdan dogrudan

etkilenmektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun imam hatip ortaokullar1 ve ortaokullar i¢in hazirladigi ders
dagitim cizelgesine gore, Temel Dini Bilgiler dersinin haftalik ders saati imam hatip ortaokullarinda 1
saat, ortaokullarda ise 2 saattir (ITDBOP, 2018: 11). Bu durumda, program igeriginin gdzden
gecirilerek, haftalik ders saatleri i¢inde daha verimli bir sekilde islenebilmesi i¢in sadelestirilmesi daha
uygun bir yaklagim olabilir. Ayrica, diger meslek derslerinin iinite ve konularmin da gbzden
gegirilerek, tekrar eden veya birbirini tamamlayan konularin yeniden diizenlenmesi gerekebilir. Bu
sekilde, i¢erik mevcut ders saatleri i¢inde 6grencilere daha iyi bir sekilde aktarilabilir ve bu problem

daha etkili bir sekilde ¢oziilebilir.

Ogretmenlerin “Alan bilgim ve mesleki tecriibbemin &gretim programlarimi etkili olarak
uygulamak i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyorum” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde,
%2.6’smin hi¢ katilmadigi, %8.9’unun katilmadigi, %1.7’sinin kararsiz oldugu, %55.7’sinin katildigi,
%31.1’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan

tizerinden 4.04 (ss=.958) bulunmustur.
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Maddeye verilen cevaplari inceledigimiz zaman 6gretmenlerin ¢gogunlugunun, programlar etkili
bir sekilde uygulayabilmek i¢in alan bilgisi ve mesleki tecriibelerinin yeterli oldugunu diigiindiikleri
goriilmektedir. Maddeye iliskin dgretmen goriislerinin ortalamasi X=4,04 olarak belirlenmistir. Bu
ortalamaya dayanarak, Temel Dini Bilgiler dersini etkili bir sekilde 6grencilere aktarabilmek icin
gereken alan bilgisi ve mesleki tecriibeye sahip olduklarimi diisiindiikleri sonucuna varabiliriz.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 10-20 yillik mesleki deneyime sahip olmasi, bu

sonucun belirlenmesinde belirleyici bir rol oynamis olabilir.

Ogretmenlerin “Derslerde ve etkinliklerde yer alan kavramlar, ayet ve hadisler dgrencilerin
anlayabilecegi diizeydedir” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %17.4’liniin hi¢ katilmadigi,
%355.7’sinin  katilmadigl, %6.8’inin kararsiz oldugu, %18.7’sinin katildigi, %1.3’liniin kesinlikle
katildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalart 5 puan iizerinden 2.31

(ss=1.008) bulunmustur.

Frekans dagilimmna gore, oOgretmenlerin ¢ogunlugu derslerde ve etkinliklerde bulunan
kavramlari, ayetleri ve hadisleri 6grencilerin kolayca anlayamadigim diisiinmektedir. Maddeye iliskin
ogretmen goriislerinin ortalamast X=2,31 olarak belirlenmistir. Bu ortalama dogrultusunda, Temel
Dini Bilgiler dersinde 6grencilerin, ayet ve hadislerin iletmek istedigi mesajlar1 kavrayabilme

konusunda 6gretmenlerin "diisiik" diizeyde bir anlayisa sahip oldugu anlasilmaktadir.

Temel Dini Bilgiler dersi gibi meslek derslerinde 0Ogrencilerin konuyu derinlemesine
anlamalarinda ayet ve hadislerin 6nemli bir rolii vardir. Verilen ayet ve hadisler, ele alinan konuya
uygun bir sekilde destekleyici ve giiclendirici bir rol oynamaktadir. Ayrica Ogrencilere sunulan
konunun daha giizel kavranmasi agisindan da 6nemli katki sagladigi sOylenebilir. Bu asamada,
ogrencilere sunulan konu ve etkinliklerde yer alan ayet ve hadislerin tartisilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Dersle ilgili, dil ve {iislup agisindan Ogrencinin anlayabilecegi, mevcut bilgiyi igsellestirmesine
yardime1 olacak ayet ve hadislerin secilmesi onemlidir. Ayrica bu ayetler 6grencilerde merak ve
Ogrenme istegi uyandiracak, onlar1 yeni 6grenmelere yonlendirecektir. Ancak, 6grencilerin verilmek
istenen mesaj1 anlamakta zorlanabilecekleri bazi ayet ve hadislerin 6grenci seviyesine uygun bir dille

aciklanmasi ve bu olumsuzlugun giderilmesi énemlidir.

Ogretmenlerin “Program dgrencilerin icinde bulundugu ¢evreye uygulanabilecek sekilde esnek
olarak organize edilmistir” goériisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %9.4’liniin hi¢ katilmadigi,
%56.2’sinin  katilmadigi, %5.5’inin kararsiz oldugu, %27.7’sinin katildigi, %1.3’iiniin kesinlikle
katildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.55

(ss=1.034) bulunmustur.

Frekans dagilimlart gbéz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, 6gretim
programlarinin 6grencilerin ¢evresel kosullarina uygun, esnek bir yapiya sahip olduguna dair olumsuz

bir kanaati bulunmaktadir ve bu oran yaklasik %70 civarindadir. Ogretmen gériislerinin ortalamasi
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2.55'tir. Bu degere dayanarak, Ogretim programlarinin Ogrencilerin sosyal c¢evrelerine uyum
saglayabilecek esneklikte olduguna dair 6gretmenlerin “diisiik” diizeyde bir anlayisa sahip oldugu

sonucuna varilabilir.

Okulun ve O&grencilerin sosyal ve ekonomik kosullarina uygun olarak miifredatin
sekillendirilmesi 6nemlidir, ancak bu, temel miifredatin disina ¢ikmadan yapilmalidir. Esneklik, bir
programin uygulanabilirligi agisindan 6nemlidir ve iyi bir egitim programinin temel 6zelliklerinden
biridir (Buylkkaragoz, 1995, Akt., Kesman, 2018: 96). Ogretmenlerin ¢ogunluguna gére, Temel Dini
Bilgiler 6gretim programlar1 yeterince esnek degildir ve dgrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanabilir

bir yapiya sahip degildir, bu nedenle programlarin gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin “Program ¢agmzin gerektirdigi bilgisayar destekli egitim arag ve geregleri
kullanmaya elverisli igerige sahiptir” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %7.2’sinin hig
katilmadigi, %54.5’inin katilmadigi, %5.1’inin kararsiz oldugu, %31.1’inin katildigi, %2.1inin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

2.66 (ss=1.059) bulunmustur.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu programlarin igeriginin bilgisayar destekli
egitim ara¢ ve gereglerini etkili bir sekilde kullanmaya uygun olmadigini diisiinmektedir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinin ortalamas1 X=2.66 olarak belirlenmistir. Bu ortalama,
Ogretmenlerin programlarin iceriginin bilgisayar destekli egitim ara¢ ve gereclerini kullanma
potansiyeli konusunda "orta" diizeyde bir farkindaliga sahip olduklarini gostermektedir. Bu bulgu,
egitim materyallerinin bilgisayar teknolojileriyle entegrasyonu ve 6gretmenlerin dijital araglari daha

etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in ¢caligsma yapilmasia vurgu yapmaktadir.

Diinyadaki hemen hemen tiim gelismis {ilkelerin iistiin teknolojilerini egitimin hizmetine
sunmak ve egitim alaninda yiiksek teknolojiden yararlanmak icin blyuk bir rekabet icerisinde
olduklar goriilmektedir. Tiirkiye'nin kiiresel rekabet ortaminda kendi kaynaklariyla iistiin bir ¢aba
gosterdigi gozlemlenmektedir. Milli Egitim Bakanhigi tarafindan FATIH projesi kapsaminda
olusturulan teknolojik altyapi; egitimi tesvik etmek amaciyla EBA portalinin kurulmasi ve
gelistirilmesi, egitim kalitesini yilikseltmek amaciyla egitim materyallerinin saglanmasi ve igeriginin
ihtiyaclara uygun hale getirilmesi i¢in yapilan cabalar olduk¢a énemlidir. Ulkemizdeki egitim sistemi
teknolojik agidan bu gelismeleri yaparken Temel Dini Bilgiler d6gretim miifredatinin da teknolojik

yeniliklere uygun olarak yapilandirilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin “Ilgili dersin programi diger meslek dersleri ile igerik olarak uyumlu ve birbirini
tamamlayici niteliktedir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %6.4’liniin hi¢ katilmadigi,
%43.8’inin katilmadig1, %3 linlin kararsiz oldugu, %43.8’inin katildig1, %3 {iniin kesinlikle katildig1
belirlenmigtir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalari 5 puan iizerinden 2.93 (ss=1.119)

bulunmustur.
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Frekans dagilimi analiz edildiginde, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ilgili derslerin birbirini
tamamlayici ve destekleyici oldugu konusunda olumsuza yakin bir goriise sahip oldugu gérilmektedir.
Maddeye iliskin dgretmen goriislerinin ortalamast X=2,93 olduguna gore, dgretmenlerin bu konuda

“orta” diizeyde bir algiya sahip olduklari sonucuna varilabilir.

Imam hatip ortaokulu ve ortaokullardaki meslek dersleri miifredatlarina goz atildiginda, birgok
iinite benzer icerikleri barindirmaktadir. Ornegin; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersindeki inang,
ibadet ve ahlak konulu {initeler, Temel Dini Bilgiler dersindeki benzer konular icermektedir. Bu
durum, programlarin biitiinligii g6z Oniline alindiginda birbirini desteklemekten uzak, gereksiz
tekrarlarla sonuglanmaktadir. Her mesleki dersin miifredatinin birbiriyle igerik uyumu agisindan
gozden gecirilmesi gerekmektedir. Disiplinlerarasi yaklasim ilkeleri dikkate alinarak, gereksiz
tekrarlara yer vermeden ve birbirini destekleyen igeriklerle yeniden yapilandiriimasinin 6nemli oldugu

diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin “Programda o6grencilere Ogretilmesi beklenen kavramlar, &grenci ve siif
seviyelerine uygun olarak verilmistir” gorlisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %17.4’liniin hig
katilmadigi, %58.31liniin katilmadigi, %3.4’linlin kararsiz oldugu, %19.1’inin katildig1, %1.7’sinin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

2.29 (ss=1.023) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunun programlarda dgrencilerin 6grenmesi
gereken kavramlarin Ogrencilerin gelisim diizeyine ve simif diizeyine gore verildigi konusunda
olumsuz goriise sahip oldugu sonucuna varilabilir. Konuya iligkin ortalama 6gretmen puaninin X =
2,29 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya bakildiginda, 6gretmenlerin miifredatta Ogrencilere
Ogretilmesi gereken kavramlarin 6grenci seviyesine yeterliligi konusunda "diisiik" diizeyde bir algiya

sahip olduklar1 goriilmektedir.

Programlar kapsaminda sunulan kavramlarin 6grenci diizeyine uygunlugu, 06gretimin
kolaylastirilmasi1 ve kaliciligin arttirilmasi agisindan 6zellikle dikkat edilmesi gereken bir alandir.
Temel Dini Bilgiler derslerindeki iinite ve konularin ¢ogunun soyut ve bilgiye dayali olmasi, bu
konunun 6nemini daha da artirmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin durumunu gz éniinde bulundurarak

miifredattaki kavramlarin yeniden gézden gegirilmesinin 6nemli oldugu diisiniilmektedir.

Kavramlar, igerigi ve diizeyi ne olursa olsun, herhangi bir konunun &gretiminde kritik bir rol
oynar. Dogru ve eksiksiz anlasilmasma katkida bulunur ve konunun uzun siireli 6grenilmesine
yardimc1 olur. Kavramlar, ogrencilerin ¢alisilan konunun temellerini atmalarina ve konuyu
zihinlerinde dogru bir sekilde canlandirmalarina yardimci olmada 6nemli bir rol oynar. Bu bakimdan

miifredatta kavramsal 6gretime 6zel bir 6nem verilmektedir (Kesman, 2018: 99).

Ogretmenlerin “Program kapsaminda grencilerin dgrenmesi beklenen kavramlari 6grenciler
kolayca 6grenebiliyor” goriisiine ne kadar katildiklart incelendiginde, %13.2’sinin hi¢ katilmadigi,
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%65.1’inin  katilmadigi, %3’liniin kararsiz oldugu, %16.2’sinin katildigi, %2.6’sinin kesinlikle
katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan Gzerinden 2.30 (ss=.977)

bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde &gretmenlerin ¢ogunluguna gdre Ogrencilerin programlar
kapsaminda Ogrenmeleri gerekenlere iligkin beklentilerin &grenciler tarafindan kolaylikla
anlasilamadig1 soylenebilir. Ogretmenlerin maddeye iliskin goriislerine verdikleri ortalama puanin
2,30 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama; 6gretmenlerin, 6grencilerin konu kapsamindaki kavramlari
Ogrenebilme yetenekleri ve dgrenmeleri gerekenlere iligkin algilarinin "diisiik" diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Ogretim programlari hazirlanirken en 6nemli noktalardan biri dgrenciye uygunluk ilkesidir.
Program o6grenci merkezli olmalidir. Egitimin bireyi merkeze alarak bireyin gelisimine ve biligsel,
duygusal ve psikomotor ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir (Akay, 2019: 31).
Egitim etkinliklerinin diizenlenmesinde, 6grencinin gelisim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglarina uygunlugu
onemlidir. Bu prensibe "gocuga uygunluk" veya "seviyeye uygunluk" ilkesi adi verilir. Ayrica
ogretmenlere yonelik kavramlarm &gretiminde hizmetici egitimler diizenlenebilir. Ogrenciler igin
kavramlarin 6gretimini eglenceli hale getiren 6grenme oyunlari, bulmacalar, quizler gibi egitim
materyallerinin kullanilmasinin 6grencilerin daha kolay oOgrenmesinde biiyiik yol kat edecegi
sOylenebilir. Bu dersleri verecek 6gretmenlerin lisans egitimleri sirasinda kavramlar1 daha eglenceli ve
akilda kalir bir sekilde 6gretmeye yonelik egitimler verilebilir ve bu anlamda eksikliklerin giderilmesi

saglanabilir.

Ogretmenlerin “Programda yer alan biitiin iinite ve konular ideal uzunluga sahiptir” goriisiine ne
kadar katildiklar1 incelendiginde, %16.2’sinin hi¢ katilmadigi, %59.1’inin katilmadigi, %1.7’sinin
karars1z oldugu, %19.1’inin katildig1, %3.8’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu

ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.35 (ss=1.081) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde ¢ogu dgretmenin miifredattaki iinite ve konu uzunlugunun ideal
diizeyde olmasi1 konusunda olumsuz gériise sahip oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmenlerin konuyla
ilgili ortalama puani1 X = 2,35 olarak belirlenmistir. Bu ortalama, 6gretmenlerin programdaki iinite ve
konularm ideal uzunluguna iliskin algilarinin "diigiik" diizeyde oldugunu goéstermektedir. Bu algiya,
cevaplarin tamami bir biitiin olarak ele alindiginda programlarda bazi tinite ve konulara ayrilan siirenin
fazla olmasi, bazi konulara ise yeterli siire verilmemesinin sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bu problem
aym zamanda “Unite ve konular1, programlarda ngériilen zaman iginde isleyip tamamlayabiliyorum.”

baslikli maddeye de olumsuz cevap verilmesine sebebiyet vermektedir.
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2.3. Ogretme ve Ogrenme Boyutu

Tablo 5.6°de dgretmenlerin TDB (islam I ve Islam II) 6gretim programinin 6gretme ve dgrenme

boyutuna yonelik goriiglerine iliskin frekans dagilimlari, yiizdeler, ortalama ve standart sapmalar

verilmistir,
= g
= = = £ £
s 2 S s =&
£ £ 2 z =
2F G 5 5 =
I M e 2 X
n % n % N % N % n % ORT SS
Ders islerken program bana neyi,
nasil yapmam gerektigi
konusunda ihtiyag 8 34 97 41310 4.3 110 46810 4.3 3.07 1.090
duyabilecegim rehberligi
sunmaktadir.

Program kolay ulagilabilir arag,
gereg ve egitsel materyalleri
kullanabilecegim ders isleme
imkani veriyor.

Program, 6grenci merkezli
anlayisa uygun sekilde 80 34.0 118 5025 21 30 1282 9 196 .975
tasarlanmistir.

Program, 6gretmene 6ngoriilen
kazanimlari edinmeye uygun
gorsel, isitsel ve basili materyal
kullanmaya imkan taniyor.
Program 6gretmene okulun
bulundugu sosyal ¢evre,
ekonomik durum ve fiziki 12 51 105 4477 3.0 100 42611 4.7 297 1.126
imkanlara gore planlama yapma
imkani taniyor.

Program dgretmen olarak bana
ders kitaplar1 diginda herhangi
bir yardimei kaynak kullanma
ihtiyaci hissettirmiyor.
Programda éngoriilen etkinlikler
sinif ortaminda
gergeklestirilebilecek
Ozelliktedir.

Programlarda yer alan etkinlikler
ve konular dgrencilerin ilgisini 59 25.1 127 5402 9 41 1746 26 218 1.076
¢ekecek tarzda sunulmustur.

Programda konular ile ilgili

yeterli sayida hikayelere yer 26 111 151 64311 47 42 1795 21 236 .970
verilmistir.

Program kapsaminda verilen
etkinlikler, konular ile uyumlu
Ogrenme ve anlamay1
kolaylastirici iglev gormektedir.

47 117 4987 3.0 91 3879 38 287 1.102

94 148 63.05 21 55 2345 21 246 1.018

6.8 115 48910 43 84 35710 43 282 1.123

6 26 47 2005 21 146 62.131 13.23.63 1.026

21 89 156 6649 38 45 1914 17 238 .951
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Program 6grencilere 6grenme ve

Ogretme siirecine aktif olarak 27 115 155 66.05 21 46 1962 9 232 .946
katilma imkéni vermektedir.
Program, 6gretmene
isleyebilecegi konuya uygun
Ogretim yontem ve teknigi
segme imkan1 veriyor.

Gorev yaptigim okulun fiziki
olanaklar1, programi istedigim
verimlilikte uygulanmaya engel
teskil etmiyor.

Program 6grencilere, diisiinme,
arastirma, yapma, soru sorma,
elestirisel diisiinme ve benzeri 31 13.2 146 6218 34 45 1915 21 235 1.003
becerilerin gelismesine olumlu

yonde etki ediyor.

Programin aktarimi i¢in verilen

ders kitab1 tasarim, sayfa diizeni

verilen resimler vb. agidan 26 111 156 6646 26 42 1795 21 234 .966
ihtiyaclara cevap verecek

niteliktedir.

Programin aktarimi i¢in sunulan

ders kitaplar igerik agisindan 24 10.2 159 67.74 1.7 41 1747 3.0 235 .982
ihtiyaclari karsilayabiliyor.

Programin aktarimi i¢in sunulan

ders kitaplar 6grenci etkinlikleri30 12.8 158 67.24 1.7 39 1664 1.7 227 .944
acisindan yeterlidir.

Programda konular iglerken her

ders oncesi 6zel hazirlik 23 98 8 3663 1.3 101 43022 94 3.06 1.251
yapmaya ihtiya¢ duymuyorum.

21 89 151 6434 17 55 2344 1.7 245 1.000

15 64 82 3494 17 107 45527 115321 1217

Tablo 5.6. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Ogretme ve Ogrenme

Boyutuna Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin “Ders islerken program bana neyi, nasil yapmam gerektigi konusunda ihtiyag
duyabilecegim rehberligi sunmaktadir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %3.4’{iniin hi¢
katilmadigi, %41.3’iiniin katilmadigi, %4.3’liniin kararsiz oldugu, %46.8’inin katildigi, %4.3’{inlin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

3.07 (55=1.090) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik %50'sinin, programlarin uygulanma
stirecinde ihtiyag duyulabilecek rehberligi yaptigi konusunda olumlu bir kanaate sahip oldugu
gbzlemlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin programlarin etkili bir sekilde uygulanmasi igin rehberlik
saglama konusunda Onemli bir rol {istlendiklerini gostermektedir. Ancak, benzer bir oranda
Ogretmenin bu konuda olumsuz goriise sahip oldugu da dikkat ¢cekmektedir. Maddeye iliskin 6gretmen
goriislerinin ortalamas1 X=3.07 oldugundan, ogretmenlerin programlarin uygulanma siirecinde

rehberlik yapma konusunda "orta" diizeyde bir algiya sahip olduklar1 anlasiimaktadir.
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Ogretmen goriislerinin farklilasmasinda, gorev yapilan okulun bélgesel ozellikleri, dgrenci
nitelikleri, 6gretmenlerin temel dini bilgiler 6gretim programi hakkinda sahip olduklar1 6n yeterlik
diizeyi ve mezun olduklar: lisans boliimii gibi faktorlerin etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu durum,
programlarin uygulanma siirecinde rehberlik konusunda genis bir yelpazede goriis ayriliklarina yol

agmaktadir.

Egitim-6gretim siirecine baktigimizda, etkili bir 6gretim programinin basarili olabilmesi i¢in en
onemli unsurlardan biri, uygulayicilara rehberlik etmesi ve dengeli bir sekilde planlanmis olmasidir.
Ciinkii egitim programi, 6grencilerin okulda ve okul disinda deneyimleyerek yasadigi planh etkinlikler
araciligiyla 6grenme siirecini diizenleyen bir yapidir (Demirel, 2012: 4). Temel Dini Bilgiler 6gretim
programlarini bu madde oOlgiitiinde inceledigimiz zaman, kilavuz kitaplarimin olmamasi, 6gretim
programlarinda da sadece konu, kazanim ve ders saatlerine yer verilerek yiizeysel hazirlanmasi;

programi1 uygulayan 6gretmen i¢in neyi nasil yapmasi konusunda eksiklige sebep olmaktadir.

Ogretmenlerin “Program kolay ulasilabilir arag, gere¢ ve egitsel materyalleri kullanabilecegim
ders isleme imkan1 veriyor” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %4.7’sinin hi¢ katilmadigi,
%49.8’inin katilmadig1, %3 iiniin kararsiz oldugu, %38.7’sinin katildig1, %3.8’inin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.87 (ss=1.102)

bulunmustur.

Frekans dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin genel olarak derslerin islenmesinde basit arac,
gere¢ ve egitim materyallerinin kullanilmasina yonelik programlara iliskin olumsuz bir algiya sahip
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, benzer oranda &gretmenin, programlarin kolay ulasilabilir
arag, gere¢ ve egitsel materyallerin kullanilmasina imkan tanidigina dair olumlu bir kanaate sahip
oldugu da dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin bulunduklar okullarin fiziki olanaklari, stmf mevcudu,
veli profili, ekonomik durum ve ara¢ gere¢ kullanma becerilerinin farkliliklarinin, bu iki zit goriisti bir
araya getirdigi diisiiniilmektedir. Maddeye iligkin O0gretmen goriislerinin ortalama puam 2,87

oldugundan, 6gretmenlerin genel algisinin "orta" diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir.

Ogretmenlerin “Program, 6grenci merkezli anlayisa uygun sekilde tasarlanmistir” goriisiine ne
kadar katildiklarn incelendiginde, %34’liniin hi¢ katilmadigi, %350.2’sinin katilmadigi, %2.1’inin
kararsiz oldugu, %12.8’inin katildi1g1, %0.9’unun kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu

ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan tizerinden 1.96 (ss=.975) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun dersin Ogrenci merkezli bir
yaklasimla tasarlanmasi konusunda olumsuz bir tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
maddeye iligkin goriislerine iliskin ortalama puanlarmin 1,96 oldugu goériillmektedir. Bu sonuca gore
ogretmenlerin, Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programinin 6grenci merkezli egitim anlayisina

uygunlugu konusunda algilar1 “diisiik” duizeydedir.
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Egitim ve 6gretimin en onemli aktdrlerinden biri de siiphesiz belli davraniglar1 kazandirmak
isteyen dgrencidir. Ogrencilerden beklenen hedeflere ulasabilmek icin egitimsel siire¢ ve etkinliklerin
kisisel ilgi, istek ve ihtiyaclara, gelisim Ozelliklerine ve bireysel farkliliklara uygun sekilde
diizenlenmesi 6grenciye gorelik ilkesinin temelini olusturmaktadir (Yesilyurt 2020, Akt., Metin, 2023:
67).

Bireysel farkliliklara dayali bir egitim programinda secilen yontem ve teknikler ile kullanilan
materyallerin her 6grencinin ilgi, istek, dikkat, gelisimsel 6zelliklerine veya zekésina hitap etmesi bu
ilkelere bagli kalindigin1 gostermektedir. Ornegin bir 6gretmenin dersinde farkli zeka alanlarina sahip
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin: gorsel zekay: gelistirmek i¢in video ve gorsellerden yararlanmak,
sozel dilsel zeka icin yazi yazmak ve sunmak, bedensel zeka i¢in goster-yap tekniklerini veya dramay1
uygulamak, sosyal zekaya yonelik isbirlik¢i 6grenme etkinliklerini kullanmak, birey yonelik ilkesi
kapsaminda degerlendirilebilir (Metin, 2023: 67). Temel Dini Bilgiler dersinin miifredatin1 6grenciye
gorelik ilkesi baglaminda degerlendirdigimiz zaman daha ¢ok kavrama diizeyinde kaldig, etkinliklere
daha az yer verildigi sOylenebilir. Ayn1 zamanda Ogrenciyi derste daha aktif hale getirmek igin

uygulamali etkinliklere yer verilebilir. Gorsel ve isitse materyallerin kullanimi artirilabilir.

Ogretmenlerin “Program, dgretmene 6ngoriilen kazanimlar1 edinmeye uygun gorsel, isitsel ve
basili materyal kullanmaya imkén taniyor” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %9.4 {inlin
hi¢ katilmadigi, %63’iiniin katilmadigi, %2.1’inin kararsiz oldugu, %23.4’iinlin katildig1, %2.1’inin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

2.46 (ss=1.018) bulunmustur.

Frekans dagilimina bakildiginda ogretmenlerin ¢ogunlugunun, programlarin uygulanmasi
sirasinda kazanimlarin 6grencilere 6gretilmesinde gorsel ve isitsel bilesenlerin kullanimlarina yonelik
olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin maddeye iliskin gdriislerinin
ortalamasmin X=1,018 oldugu goriilmektedir. Bu ortalama, dgretmenlerin maddeye iliskin algilarinin
"diistik" oldugunu gostermektedir. Alinan yanitlar incelendiginde, programlarmm bu yoniiniin
ogretmenler agisindan en basarisiz bulunan yonlerden biri oldugu goriilmektedir. Buna sebep olarak
ise mifredatin hep yogun hem de ders saatinin 1 saat olmasi, 6gretmenlerin miifredat: yetistirme
telasindan materyal vb. kullanma firsatinin kalmamasi sOylenilebilir. Ayn1 zamanda okulun fiziki
durumu, sinif mevcudu, 6gretmenin bu konuda yetkinligi de maddeye verilen cevaplarin olumsuz

olmasini etkiledigi diisiiniilmektedir.

Ogretim amaglarina hizmet edecek materyal ve kaynaklarin varlig1 6gretmenin egitim siirecini
olumlu yonde etkilemektedir. Ogrenmenin gergeklesmesi, dgrencilerin duyu organlarina hitap eden bir
Ogrenme ortami yaratilmasina bagli oldugundan Ggretimin mimkiin oldugunca gorsel-isitsel
materyallerle desteklenmesi gerekmektedir. Ders kitaplar1 dgretmenlerin planlama siirecinde en sik

kullandiklar1 kaynaklardir. Ancak tamamen ders kitabina baglh kalmak dogru bir yaklagim degildir.
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Ciinkli ders kitaplart 6grencilerin yasadiklari ortamdan ve ihtiyaclarindan ziyade konulara isaret
etmektedir (Tanriseven, 2019: 48). Etkili bir egitim gretim i¢in dgretmenler, ders kitaplarinin yani
sira 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve 0gretimi eglenceli hale getirecek basili materyaller, etkilesimli
tahta vb. teknolojiyi de kullanmalidir. Miifredatta yer alan konular da bu durumu miimkiin kilmali,

Ogretmenin ders verme isini kolaylagtirmalidir.

Ogretmenlerin “Program gretmene okulun bulundugu sosyal ¢evre, ekonomik durum ve fiziki
imkanlara gore planlama yapma imkami tamyor” goriisiine ne kadar katildiklar incelendiginde,
%35.1’inin hi¢ katilmadigi, %44.7’sinin katilmadigi, %3 liniin kararsiz oldugu, %42.6’smin katildigi,
%4.7’sinin kesinlikle katildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalari 5 puan

tizerinden 2.97 (ss=1.126) bulunmustur.

Frekans dagilimlar incelendiginde, 6gretmenlerin yaklasik yarisinin, gorev yaptiklart okulun
sosyal ve ekonomik Ozelliklerine uygun olarak Ogretimi planlama konusunda zorluklar yasadigi
goriilmektedir. Diger yandan, %50'ye yakin bir kismi ise gorev yaptiklar1 okulun ¢evresel 6zelliklerine
gore planlama yapmakta zorluk cekmediklerini ifade etmektedirler. Ogretmenler arasindaki bu farkl
goriislerin, gorev yaptiklari ilgenin veya okulun kosullarindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.
Ogretmenlerin maddeye iliskin goriislerinin ortalamasi X = 2,97 oldugu gériilmektedir. Bu ortalamaya
gore, Ogretmenlerin programlart uygularken calistiklart okulun sosyal ve ekonomik ortamina gore

planlama yapma olanagina iliskin algilarinin "orta" diizeyde oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin “Program ogretmen olarak bana ders kitaplar1 disinda herhangi bir yardimci
kaynak kullanma ihtiyaci hissettirmiyor” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %6.8’inin hi¢
katilmadig1, %48.9’unun katilmadigi, %4.3’linlin kararsiz oldugu, %35.7’sinin katildig1, %4.3’{inlin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan zerinden
2.82 (ss=1.123) bulunmustur.

Frekans dagilimindan bakildiginda, ¢ogu 6gretmenin ders anlatirken ders kitabi disinda farkl
yardimc1 kaynaklar kullanmaya ihtiyag duydugu soylenebilir. Bu durum ayni zamanda ders
uygulamalarina yonelik hazirlanan 6gretim materyallerinin beklentileri karsilamadiginin da gdstergesi
olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin ortalama degerlendirmesinin X=2,82
oldugu goriilmektedir. Bu ortalamadan 6gretmenlerin ihtiyaglarma uygun ders kitaplari konusunda

"orta" diizeyde farkindalik sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Bir bilgi kaynagi olarak ders kitaplari, 6grencileri ders sonuglarina ulagmaya motive eden ve
ogrencilerin tutumlarini etkileyen temel ortamdir. Ders kitaplari, 6grenme ve dgretme faaliyetlerini
yonlendiren ve zenginlestiren bir yapida diizenlenerek 6grencileri daha zengin ve ayrintili bir deneyim
igin ¢esitli kaynaklar1 kullanmaya yoénlendiren Ozelliklere sahiptir (Alkan, 1992, Akt., Demirkan,
2021: 358).
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Ders kitaplar1 bazen ¢ok etkili 6gretim materyalleri iken bazen de ¢ok etkisiz olabilir. Ders
kitaplarinin etkililiginin artmasi, 6gretmenlerin bu konuyu anlamalarina ve yonlendirmelerine baglidir.
Ogretmen adaylarinin ders kitaplarinin kullanimi konusunda egitilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler,
kitaplar1 yerinde ve zamaninda kullanmalidir. Ogrencilere sadece okuma ve yorumlamayi degil, ayn
zamanda bilgiyi farklilastirmayi, bilgiyi zenginlestirmeyi ve farkli soru ve bilgi iiretmeyi de

ogretmelidirler (Sahin ve Yildirim, 1999, Akt., Demirkan, 2021: 360).

Gilinliimiiziin egitim ortaminda, hangi ders olursa olsun, ders kitaplarinin 6grencilere konularin
etkili bir sekilde aktarilmasinda artik tek basina yeterli oldugu diisiiniilmemektedir. Hem 6gretmenler
hem de 6grenciler, 6grenme deneyimini gelistirmek, 6grenci katilimin tesvik etmek ve bilgilerin uzun
vadeli akilda tutulmasim saglamak i¢in gesitli alternatif kaynaklar talep etmektedir. Ancak, finansal
kaynaklarin mevcudiyetinin, alternatif kaynaklarin ne o6lgiide kullanilabilecegini biiyiik o6l¢lide
etkiledigini kabul etmek ¢ok onemlidir. Bu 6nemli faktdr géz Oniine alindiginda, ders kitaplarinin
Ogretim siirecindeki etkisini en {ist diizeye ¢ikarmaya yonelik arastirmalarin yapilmasi zorunlu hale
gelmektedir. Bununla birlikte, ders kitaplarinin kullanimma ek destek saglayabilecek g¢esitli
calismalarin arastirilmas: da faydali olacaktir. Oncelikle, dgretmenlerin egitimi daha etkili hale
getirebilmeleri i¢in basili ve dijital formatlarda egitsel materyaller hazirlama ve kullanma konusunda
desteklenmeleri gerekmektedir. Ayrica, okullarin teknolojik altyapilar1 goz oniinde bulundurularak,
internet tabanli 6grenme kaynaklar1 da ders igerigine uygun bir sekilde entegre edilebilir. Bununla
birlikte, evlerde bulunan internet altyapisinin 6grenciler tarafindan egitim amacli kullanilmasi tesvik

edilmelidir. Bu adimlar, mevcut eksikliklerin giderilmesine 6nemli katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin ders islerken ders kitab1 disinda yararlandiklar1 énemli bir kaynak da kilavuz
kitaplardir. Ogretmen kilavuz kitab1, grenci kitabinda kapsananlarin Stesine gecebilecek bilgilerle
ilgili 6rnekler ve hatirlaticilar sunan, egitimciler i¢in degerli bir kaynak goérevi goriir. Ayrica ders
miifredat: igin fikirler sunarak dgrencilerin dersle ilgilenmelerine yardimei olur. Ogrenci sorularina
olas1 yanitlar igeren bu kilavuz kitaplar, 6gretmen hatasi riskinin en aza indirilmesine yardimci olur
(Basbogaloglu, 2007, Akt., Demirkan, 2021: 361). Ogretmenler bu kilavuz kitaplarda miifredata ve
ders kitabina uygun cesitli yontem, teknik ve uygulamalari bulabilirler. Bu kapsamli kaynak
Ogretmenlere ders planlama, uygulama ve degerlendirme konularinda biiyiik 6l¢lide yardimer olur.
Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplari her iiniteye iligkin 6zel bilgiler sunabilir ve bu iinitelerde yer alan
anahtar kavramlarin agiklamalarini sunabilir. Ders kitabinda yer almayan soru ve aligtirmalara iligkin
ipuglari, ¢esitli problemler, 6rnekler ve ¢oziimler, ders dis1 etkinlik 6nerileri, degerlendirme sorulari ve

kullanilabilecek diger kaynaklarin adlar1 da bulunabilir (Arikan, 2013, Akt., Demirkan, 2021: 361).

Ogretmenlerin  “Programda 6ngoriilen etkinlikler smmif ortaminda gerceklestirilebilecek
Ozelliktedir” goriisiine ne kadar katildiklart incelendiginde, %2.6’sinmn hi¢ katilmadigi, %20’sinin

katilmadigi, %2.1’inin kararsiz oldugu, %62.1’inin katildigi, %13.2°sinin kesinlikle katildig1
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belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalart 5 puan iizerinden 3.63 (ss=1.026)

bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programdaki ekinlikleri smnif
ortaminda gerceklestirilebilecek nitelikte olduguna yonelik olumlu tutuma sahip oldugu
gorulmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki ortalama goriisleri X = 3,63 olarak belirlenmistir. Bu
degere bakildiginda, Ogretmenlerin bu konuya iliskin algilariin "yiiksek" diizeyde oldugu

g6zlemlenmektedir.

Ogretmenlerin “Programlarda yer alan etkinlikler ve konular égrencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda
sunulmustur” goriisiine ne kadar katildiklart incelendiginde, %25.1’inin hi¢ katilmadigi, %54 {iniin
katilmadigi, %0.9’unun kararsiz oldugu, %17.4lnlin katildigi, %2.6’smin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalart 5 puan iizerinden 2.18 (ss=1.076)

bulunmustur.

Maddeye iliskin dagilimlara baktigimiz zaman, &gretmenlerin c¢ogunlugunun Ogretim
programlarindaki konu ve etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde sunulmasimi olumsuz
olarak gordiigii belirlenmistir. Ortalama goriislerin X = 2,18 oldugu gdzlemlenmektedir. Bu degere

gore, 0gretmenlerin bu konuya iliskin algisinin "diisiik" diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogrenme merak uyandirmakla baslar, ilginin siirdiiriilmesiyle devam eder. Bu bakimdan
Ogrencilerin merakin1 ve ilgisini derse cekebilmek icin gergek hayatin sinif ortamina getirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle konularin 6gretiminde ve smif ortaminda yapilacak etkinliklerin
planlanmasinda, verilecek o6rnek veya sorularin popiiler konularin yani sira giincel konu veya
problemlerden de yararlanilarak hazirlanmasi gerekmektedir (Metin, 2023: 71). Maddeye iliskin
Ogretmen goriisleri incelendiginde Temel dini Bilgiler 6gretim programinin 6grencilerin ilgi ve
dikkatini ¢ekmedigi goriilmektedir. Bu sebeple miifredat hazirlanirken soyut bilgi diizeyinden ziyade

ogrencilerin giinliik hayatta kullanacagi somut uygulamali konulara yer verilebilir.

Ogretmenlerin “Programda konular ile ilgili yeterli sayida hikyelere yer verilmistir” goriisiine
ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %11.1’inin hi¢ katilmadigi, %64.3’iiniin katilmadigi, %4.7’sinin
kararsiz oldugu, %17.9’unun katildig1, %2.1’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu

ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan tizerinden 2.36 (ss=.970) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun konu ile ilgili yeterli sayida
hikdyenin programda yer almasima yénelik olumsuz tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin
bu konudaki ortalama goriislerinin X=2,36 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya bakildiginda,
ogretmenlerin bu maddeye iliskin algilarinin "diisiik" diizeyde oldugu goriilmektedir. Aslinda Temel
Dini Bilgiler dgretim miifredati incelendiginde miifredatta hemen hemen her {initede hikayelere yer
verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin cogunun olumsuz kanaate sahip olmasinin nedeni ders saatinin

az ve konularin yogunlugu sebebiyle var olan hikayelere zaman ayiramamalari diigiiniilmektedir.
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Ogretmenlerin “Program kapsaminda verilen etkinlikler, konular ile uyumlu &grenme ve
anlamay1 kolaylastirict islev gdormektedir” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %8.9’unun
hi¢ katilmadig, %26.4’iiniin katilmadigi, %3.8’inin kararsiz oldugu, %49.1’inin katildig1, %10.8’sinin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

2.38 (ss=.951) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, ¢ogu Ogretmenin programlarda sunulan etkinliklerin
O0grenmeyi ve anlamayi1 kolaylastirdigini olumlu degerlendirdigi sonucuna varilabilir. Konuya iligkin
ortalama 6gretmen puaninin X = 3,13 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamaya gére 6gretmenin konuya

iligkin algisinin "orta" diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

Ogretmenlerin “Program ogrencilere dgrenme ve dgretme siirecine aktif olarak katilma imkani
vermektedir” goriisiine ne kadar katildiklart incelendiginde, %11.5’inin hi¢ katilmadigi, %66’sinin
katilmadigi, %2.1’inin kararsiz oldugu, %19.6’sinin  katildigi, %0.9’unun kesinlikle katildigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.32 (ss=.946)

bulunmustur.

Frekans dagilimina gore, 6gretmenlerin gogunlugu, programlarin 6grencilerin 6grenme-6gretme
siirecine aktif olarak katilma firsati saglamadigim diisiinmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerinin ortalamasit X = 2,32 oldugundan, 6grencilerin bu siirece aktif katilma algisinin "diisiik"
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin daha fazla katilmini tesvik etmek ve
O0grenme deneyimlerini iyilestirmek igin programlarin yeniden gbézden gecirilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Ogrenme genel olarak “bireyin kendi deneyimleri yoluyla kalici davrams degisikligi yaratma
stireci” olarak tanimlanmaktadir. Buna gore "kendi deneyimi yoluyla" kavrami 6grencinin 6grenme
etkinliklerine aktif katilimini ifade etmektedir. Bu ifade kisaca 6grenci merkezli bir egitimi ifade
etmekte ve dolayisiyla Ogrencilerin 6grenme ve Ogretme faaliyetlerinin merkezinde yer almasi

nedeniyle 6grencilerin bu siiregte aktif olmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Karabacak, 2021: 171).

Aragtirmalar insanlarin okuduklarinin ortalama %10'unu, duyduklarinin %20'sini, gordiiklerinin
%30'unu, hem gorlip hem duyduklarmin %350'sini, sOylediklerinin %70'ini ve hem yapip hem
sOylediklerinin ortalama %901 hatirlayabildiklerini gdstermistir. Bu nedenle d6gretme etkinliklerinde
ogrencilerin sadece dinleyerek anlamaya calismasi yerine dgrencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif
olarak katilmalar1 gerekmektedir. Ozellikle planlar hazirlanirken miimkiin oldugu kadar ¢ok duyuya
hitap edecek yontem, teknik ve materyallere yer verilmelidir. Kaliciligin arttirilmasi igin 6grencilere

Ogrenme siirecinde yaparak, yasayarak 6grenme firsat1 verilmelidir (Karabacak, 2021: 171).

Giiniimiizde sorgulayan, arastiran, elde ettigi bilgiyi analiz edip sentezleyerek kendi bilgisini
iireten Ogrenci nitelikleri 6n plana ¢ikmistir. Bu sentez takibinin saglanabilmesi igin alt diizey
O0grenmenin ¢ok etkili bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu etkili 6grenme, ancak
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Ogrencilerin 6grenme etkinligine aktif katilimiyla gergeklesebilir. Bu nedenle egitim ortamlarinin
ogrencilerin aktif katilimin1 saglayacak sekilde dlzenlenmesi gerekmektedir (Bilen, 2002, Akt.,
Karabacak, 2021: 172).

Ogretmenlerin “Program, dgretmene isleyebilecegi konuya uygun dgretim yontem ve teknigi
secme imkani veriyor” gorisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %8.9’unun hi¢ katilmadigi,
%64.3’tintin  katilmadig1i, %]1.7’sinin kararsiz oldugu, %23.4’tiniin katildigi, %1.7’sinin kesinlikle
katildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.45

(ss=1.000) bulunmustur.

[lgili maddenin frekans dagilimina baktigimiz zaman, 6gretmenlerin ¢ogunlugu, programlarin
iceriginin Ogretmene istedigi Ogretim yontemini se¢me Ozglirliigii vermedigini diisiinmektedir.
Maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin ortalamas1 X = 2,45 olduguna gore, dgretmenlerin bu konudaki
algisinin "diisiik" diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin olumsuz kanaate sahip olmasinin
sebebi ders saatinin bir saat olmasi sebebiyle konular1 yetistirmek igin pratik olan anlatim yontemini
tercih etmeleri oldugu diistiniilmektedir. Temel Dini Bilgiler 6gretim programi incelendiginde gorsel
isitsel, hikaye, siir, atasozii vb. bircok etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin yeterlilik

diizeyleri de bu olumsuz goriis lizerinde etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Gorev yaptigim okulun fiziki olanaklari, programi istedigim verimlilikte
uygulanmaya engel teskil etmiyor” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %6.4’linlin hig¢
katilmadigi, %34.9’unun katilmadigi, %1.7’sinin kararsiz oldugu, %45.5’inin katildigi, %11.5’inin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

3.21 (ss=1.217) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde, Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu, gorev yaptiklari okullarmn
fiziki olanaklarinin programlarin istenen verimde uygulanmasina engel olmadigini diisiinmektedir.
Ogretmenlerin maddeye iliskin goriislerinin ortalamasi X = 3,21 olduguna gére, dgretmenlerin bu
konudaki algisinin "Orta" diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik
olmamasi, hemen hemen her okulda mescit vb. uygulama alanlarinin olmasi 6gretmenlerin goriisiiniin

olumlu olmasina etki ettigi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin “Program &grencilere, diisinme, arastirma, yapma, soru sorma, elestirisel
diisiinme ve benzeri becerilerin gelismesine olumlu yonde etki ediyor” goriisiine ne kadar katildiklar
incelendiginde, %13.2°sinin hi¢ katilmadigi, %62.1’inin katilmadigi, %3.4’linlin kararsiz oldugu,
%19.1’inin katildig1, %2.1’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma

ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.35 (ss=1.003) bulunmustur.

Frekans dagilimi incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugunun programlarin 6grencilerin

diistinme, arastirma, soru sorma gibi sosyal becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladig1 yoniinde
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olumsuz diisiindiigii sdylenebilir. Ogretmenlerin maddeye iliskin goriislerinin ortalamas1 X=2,35

olduguna gore, 6gretmenlerin bu konudaki algisinin "Diisiik" diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Herhangi bir konuyu veya problemi kiiclik parcalara ayirip tiimdengelim yontemiyle analiz
etmeye analitik diistinme becerisi denir. Analitik diisiinme ayni zamanda bireylerin bilgiyi isleme,
baglant1 kurma, karar verme, soru sorma, bilgiyi organize etme ve yeni fikir iiretme becerilerinin
gelistirilmesinde de 6nemli rol oynar. Analitik diisiinme becerisine sahip bireyler genel olarak problem
cozmede pratik olabilecek ileri goriislii, 6ngdrii ve muhakeme yetenegi yiiksek bireyler olarak 6ne
cikmaktadir (Cetinkaya, 2023: 184).

Elestirel diistinme, bilmeye ve anlamaya yo6nelik akil yiirlitmeye dayali giivenli kriterleri alarak,
kendini dogrulamaya ve dogru yargilara varmaya dayali karar verme siireci olarak tanimlanabilir.
Elestirel diisinme bir anlamda diisinme hakkinda disiinmektir (Arici ve Cengiz, 2023,
Akt.,Cetinkaya, 2023: 186 ). Elestirel diigiinen birey, bir problem iizerinde c¢alisirken tim bilgi ve
becerilerini ortaya koyar, bilimsel bir yargi ve degerlendirme yoluyla edindigi bilgileri sorgulayarak

belirledigi kriterlerle degerlendirmeler yapar (Demircioglu, 2018, Akt., Cetinkaya, 2023: 187).

Temel dini bilgiler 6gretim programini bu baglamda inceledigimiz zaman kavrama, yorumlama,
diizeyinde birgok kazanimin oldugunu gorebiliriz. Ancak elestirel diisiinme, soru sorma, yeni fikir
iiretme gibi daha iist diizey becerilerin 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmadigi maddeye iliskin
verilen cevaplarin ortalamasina baktigimiz zaman gériilmemektedir. Ogretim programlar1 bu anlamda

zenginlestirilmeli ve diisiinen, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen bireyler yetistirilmelidir.

Ogretmenlerin “Programin aktarimi icin verilen ders kitabi tasarim, sayfa diizeni verilen
resimler vb. ac¢idan ihtiyaglara cevap verecek niteliktedir” goriisiine ne kadar katildiklarn
incelendiginde, %11.1’inin hi¢ katilmadigi, %66.4’tintin katilmadigi, %2.6’smin kararsiz oldugu,
%17.9’unun katildig1, %2.1’inin kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma

ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.34 (ss=.966) bulunmustur.

flgili maddenin frekans dagilimi incelendiginde; ogretmenlerin ¢ogunlugunun, Ogrencilere
aktarilan programlarin temel araglarindan biri olan ders kitaplarinin ihtiyaglart karsiladigina dair
olumsuz bir goriise sahip oldugu gozlemlenmektedir. Ogretmenlerin maddeye iliskin goriislerinin
ortalamast X = 2,34 oldugu icin, ders kitaplarmin yeterliligine iliskin algilarinin "diisiik" diizeyde
oldugu sonucuna varilmaktadir. Miifredatin 6grencilere aktarilmasinda temel egitim materyalinin ders
kitab1 oldugu disiiniildiiglinde, bu durum programlarin basarisinda ciddi bir eksiklik olarak
degerlendirilebilir. Ders kitabi her seyden once 6grenci igin islevsel ve ilgi g¢ekici olmalidir. Bu
nedenle, ders kitaplarinin igerigi ve sunumu Ogrencilerin ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina uygun bir
sekilde tasarlanmalidir. Bu, 6grencilerin ders materyallerine daha fazla ilgi gdstermelerini ve 6grenme
stireclerine daha etkili bir sekilde katilmalarin1 saglayacaktir. Bu bakimdan programlarda basilarak

ogrencilere dagitilan ders kitaplarinin, 6grencilerin gorsel tasarim, okunabilirlik, anlasilirlik ve estetik
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gibi fiziksel 6zelliklerinin yani sira igerik zenginligi konusunda da ilgi uyandirmasi gerekmektedir
(Kesman, 2018: 111). Ogretmenlerin goriislerine gore, Temel Dini Bilgiler dersi icin hazirlanan ders

kitaplarinin fiziksel 6zelliklerinin, kabul edilebilir standartlar1 karsilamadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin “Programin aktarimi igin sunulan ders kitaplar1 icerik acisindan ihtiyaglari
karsilayabiliyor” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %10.2’sinin hi¢ katilmadigi,
%67.7’sinin  katilmadig1, %1.7’sinin kararsiz oldugu, %17.4’lintin katildig1, %3’iiniin kesinlikle
katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan {izerinden 2.35 (ss=.982)

bulunmustur.

Frekans dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin ¢cogunlugunun, 6grencilere ders aktariminda
onemli bir rol oynayan ders kitaplarinin igeriginin giincel ihtiyaglarn karsiladigina dair olumsuz bir
goriise sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinin ortalamas1t X = 2,35
oldugu gozlemlenmektedir ki bu da &gretmenlerin ders kitaplariin igerigi hakkindaki algilarinin
"diisiik" dizeyde oldugunu gostermektedir. Ders kitaplart hem fiziksel 6zellikleriyle hem de igerik
olarak 6gretmenler tarafindan yetersiz bulunmaktadir. Ogretim materyallerinden en énemlisi olan ders
kitaplar1 program aktarimiin énemli unsurlarindan biridir. Bu sebeple bu durum acilen giderilmesi
gereken bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Bu noktada, miifredatta yer alan ders kitaplarinin igerik
ve fiziki Ozelliklerinin gozden gecirilerek O6grencilere maksimum fayda saglayacak sekilde yeniden

diizenlenmesi ve bigimsel olarak 6grenci seviyesine uygun hale getirilmesi 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin “Programin aktarimi igin sunulan ders kitaplar1 dgrenci etkinlikleri agisindan
yeterlidir” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %12.8’inin hi¢ katilmadigi, %67.2’sinin
katilmadigi, %1.7’sinin kararsiz oldugu, %16.6’smmin katildigi, %1.7’sinin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 2.27 (ss=.944)

bulunmustur.

Frekans dagilimma gore, ogretmenlerin cogunlugunun ders kitaplarini 6grenci etkinlikleri
acisindan yeterli bulmadig belirlenmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinin ortalamasi X =
2.27 oldugundan, ders kitaplarinin 6grenci etkinlikleri i¢in yetersiz oldugu yoniinde bir alginin hakim
oldugu soylenebilir. Bu ortalama degere gore, 6gretmenlerin konuya iligkin algisinin "diisiik" diizeyde

oldugu sdylenebilir.

Ogretim programimin uygulanmas igin en énemli kaynak ders kitaplaridir. Ancak 6gretmenlerin
maddelere iliskin cevaplarina bakildiginda fiziksel 6zelliklerde oldugu gibi, ders kitabi igerigi ve ders
kitabinda yer alan etkinliklerde 6gretim etkililigi standardinin altinda goriilmektedir. Bu noktada ders
kitaplar1 6grencilere daha fazla etkinlik sunan, yaparak yasayarak 6grenmelerini saglayan, hem gorsel

hem de igerik olarak hitap edecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Ogretmenlerin “Programda konulari islerken her ders dncesi 6zel hazirlik yapmaya ihtiyag
duymuyorum” goériisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %9.8’inin hi¢ katilmadigi, %36.6’sinin
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katilmadigi, %1.3’linlin kararsiz oldugu, %43’iniin katildigi, %9.4’linlin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 3.06 (ss=1.251)

bulunmustur.

Frekans dagilimimi inceledigimizde 6gretmenlerinin neredeyse yarisinin miifredattaki konulari
anlatirken her ders Oncesi hazirlik yapma ihtiyaci hissetmedigi goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin
onemli bir boliimi, derslerde ele alinacak konular: islerken ders oncesi hazirlik yapma gerekliligi
oldugunu diisinmektedir. Temel Dini Bilgiler dersi, imam hatip ortaokullarinda ve diger
ortaokullarda, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Miifredatlar igerik
olarak birbirine benzese bile 6zel hazirlik ve deneyim gerektirmektedir. Maddeye iliskin goriislerin iki
ucta toplanmasinin sebebi olarak da 6gretmenlerin mesleki bilgi ve formasyon deneyimlerin farkli
olmas: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin goriislerinin ortalamast X=3,06 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretmenin konuya iligkin algisinin "orta" diizeyde oldugu

anlasilmaktadir.

2.4. Olcme ve Degerlendirme Boyutu

Tablo 5.7°de 6gretmenlerin TDB dersi (Islam I ve islam II) gretim programimin lgme
ve degerlendirme boyutuna yonelik goriislerine iligkin frekans dagilimlari, yiizdeler, ortalama

ve standart sapmalar verilmistir.

E z &
2 g g
S = S 5 =2E
g £ Z = ==
(T =2 5 = =
I o M M M X v
n % N % n % N % n % ORTSS
Program, 6grencilerin Islami
degerleri ve erdemli davranislart oy g 5 55 93490 85 134 57 6 2.6 275 1.090

kazanmalarina ideal diizeyde
katki sagliyor.

Unite sonlarinda verilen
degerlendirme etkinlikleri
ihtiyact karsilayacak yeterlilige
sahiptir

Programda 6ngoriilen 6lgme ve
degerlendirme teknikleri (yazili
ve sozIu sinavlar, proje 6devleri 11 4.7 63 2685 21 150 63.86 26 3.33 1045
vb.) programin kazanimlarini
6lcmeye uygundur.

Program kapsaminda ders
kitaplarinda verilen ayet ve
hadisleri 6grenciler kolayca
kavrayabiliyor.

106 120 5117 3.0 76 3237 3.0 266 1.126

92 391 108 46.08 34 20 85 7 30 190 1014
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Programda 6grencilere
kazandirilmak istenen bilgi,
beceri ve davraniglar 6lciilebilir
niteliktedir.

Programin gerektirdigi 6lgme ve
degerlendirme teknikleri 2 9 23 98 0 0.0 158 67.252 22.14.00 .832
zamaninda tamamlayabiliyorum
Islam I,islam II &gretim
programinin beklentileri
karsiladigin1 ve mevcut haliyle
yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

30 40 1704 1.7 159 67.7 25 10.6 3.66 .980

91 38.7 127 5404 17 9 38 4 17 176 .809

Tablo 5.7. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programimmmn Olcme ve

Degerlendirme Boyutuna Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin “Program, dgrencilerin islami degerleri ve erdemli davranislari kazanmalarina
ideal diizeyde katki sagliyor” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %8.5’inin hi¢ katilmadigi,
%23.4’iniin  katilmadigi, %8.5’inin kararsiz oldugu, %57’sinin katildigi, %2.6’sinin  kesinlikle
katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 3.55

(ss=1.090) bulunmustur.

llgili maddenin dagilimma baktigimiz zaman &gretmenlerin gogunlugunun, dersin Islami
degerleri ve ahlaki davramislar istenilen diizeyde kazandirip kazandirmadigi konusunda olumlu bir
goriise sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin bu konuya iliskin ortalama goriislerinin X = 3,55
oldugu tespit edilmistir. Bu ortalamaya bakildiginda 6gretmenlerin bu konuda “yiiksek™ bir algiya

sahip oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin “Unite sonlarinda verilen degerlendirme etkinlikleri ihtiyac1 karsilayacak
yeterlilige sahiptir” gorlisine ne kadar katildiklari incelendiginde, %10.6’simnin hi¢ katilmadigi,
%51.1’1nin katilmadigi, %3 iiniin kararsiz oldugu, %32.3’{inlin katildig1, %3 iiniin kesinlikle katildig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalari 5 puan iizerinden 2.66 (ss=1.126)

bulunmustur.

Frekans dagilimina bakildiginda, dgretmenlerin ¢ogunlugunun {inite kapsaminda yapilan son
degerlendirmelerin ihtiyaclara cevap verme kapasitesine yonelik olumsuz bir tutuma sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin maddeye iliskin gériislerine iliskin ortalama puanmnin 2,66 oldugu
goriilmektedir. Bu ortalama, 6gretmenlerin bu maddeye iliskin farkindaliginin “diisiik” oldugunu

gostermektedir.

Ogrenme ve Ogretme siirecinde materyal cesitliligi kadar énemli olan bir unsur da ders
kitaplarinin gerekli ve yeterli niteliklere sahip olmasidir. Ders kitaplari, belirlenen hedeflere ulagsmada
o6nemli bir aractir. Dolayisiyla, dogru ve giincel bilgiler sunmali, 6grencilere rehberlik etmeli, gorsel
materyallerle desteklenmeli ve etkinlik i¢i degerlendirme boliimleri igermelidir. Bu 6zellikler, ders

kitaplarinin  &grencilerin  6grenme siirecine katki saglamasi ve igeriklerin etkili bir sekilde
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Ogrenilmesini saglamasi agisindan Onemlidir (Goger, 2010: 197). Degerlendirme asamasinin etkin
kullanimi, verilen egitimin niteligi ve diizeyi ile 6grencinin 6grenmesinde gozlemlenen hata ve
eksiklikler hakkinda iyi bir fikir verdigi soylenebilir. Bu bakimdan gerek iinite icinde yapilan ara
degerlendirmeler gerekse iinite sonunda yapilan degerlendirmeler, 6gretimin ihtiyaglarini karsilayacak
yeterlilikte olmasi gerekmektedir. Olgme ve degerlendirme faaliyetleri olarak degerlendirilen bu
alanlarin bu amaca hizmet edecek sekilde gézden gecirilmesinin program etkinliginin artirilmasina

katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Ogretmenlerin “Programda &ngoriilen dlgme ve degerlendirme teknikleri (yazili ve sozlii
smavlar, proje Odevleri vb.) programin kazanimlarini 6lgmeye uygundur” goriisiine ne kadar
katildiklan1 incelendiginde, %4.7’sinin hi¢ katilmadigi, %26.8’inin katilmadigi, %2.1’inin kararsiz
oldugu, %63.8’inin katildig1, %2.6’smin kesinlikle katildig belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye

katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 3.33 (ss=1.045) bulunmustur.

Maddeye iligkin G6gretmenlerin genel gorisleri incelendiginde, c¢ogunlugunun olgme ve
degerlendirme tekniklerinin, basarinin belirlenmesinde etkili bir sekilde kullanilmasi konusunda
olumlu bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Maddeye iliskin goriislerin ortalamas1 X = 3,33 olarak
belirlenmistir, bu da Ogretmenlerin bu konuda “orta” diizeyde bir algiya sahip oldugunu
gostermektedir. MEB’in yayimlamis oldugu Temel Dini Bilgiler 6gretim programini inceledigimiz
zaman Olgme degerlendirme ile ilgili ayrintili, 6gretmeni yonlendiren bilgilerin yer almadigi
goriilmektedir. Bu alan daha ¢ok ogretmenlerin yetkinlik ve yaraticihgina birakilmistir. Ogretim

programinda dl¢me ve degerlendirmeye iliskin bilgiler asagida verilmistir ITDBOP, 2018:5).

o Tiim unsurlar1 kapsayan bir 6gretim programinin beklentisi gercekei degildir.

e Egitimdeki cesitlilik; bireylerin, egitim seviyelerinin, ders igeriklerinin, sosyal ¢evrenin, okul
imkanlarinin ve diger i¢ ve dis faktorlerin ciddi sekilde etkiledigi bir gergektir. Dolayisiyla, 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin etkinligi, miifredattan ziyade 6gretmenler ve egitim uygulayicilar

tarafindan saglanmalidir. Bu baglamda, 6gretmenlerden 6zgiinliik ve yaraticilik beklenmektedir.

Ogretmenlerin “Program kapsaminda ders kitaplarinda verilen ayet ve hadisleri dgrenciler
kolayca kavrayabiliyor” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %39.1’inin hi¢ katilmadigi,
%46’sin katilmadigi, %3.4’{inlin kararsiz oldugu, %8.5’inin katildig1, %3 iiniin kesinlikle katildig
belirlenmigtir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 1.90 (ss=1.014)

bulunmustur.

Maddeye iliskin Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, programa dahil edilen ayet ve hadislerin
Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilabilmesine iliskin olumsuz bir goriise sahip oldugu
anlagilmaktadir. Ortalama goriis X = 1,90 olarak belirlenmistir, bu da 6gretmenlerin bu konuda

“diisiik” bir algiya sahip olduklarini gostermektedir.
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Din egitimi agisindan, ders kitaplarinda yer alan ayet ve hadislerin konular1 desteklemesi,
Ogretimi tamamlayic1 nitelikte olmast ve Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasinm
saglamasi oldukca 6nemlidir. Bu materyallerin konulara uygun seg¢ilmesi ve 6gretimin amacina hizmet
eden niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretmen goriislerini inceledigimiz zaman
Temel Dini Bilgiler ders kitaplarinda verilen ayet ve hadislerin 6grenci seviyesine uygun olamadigi

goérmekteyiz.

Ogretmenlerin “Programda &grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve davranislar
Olculebilir niteliktedir” goriisiine ne kadar katildiklari incelendiginde, %3’iniin hi¢ katilmadigi,
%17’sinin katilmadigi, %1.7’sinin kararsiz oldugu, %67.7’sinin katildigi, %10.6’sinin kesinlikle
katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 3.66 (ss=.980)

bulunmustur.

Maddeye iliskin frekans dagilimma baktigimiz zaman &gretmenlerin  ¢ogunlugunun,
Ogrencilerin programlarda kazanmak istedikleri bilgi, beceri ve davraniglarin 6lgiilebilirligi konusunda
olumlu gériise sahip oldugu belirtilmektedir. Ogretmenlerin maddeye iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamast1 X = 3,66 oldugundan, &gretmenlerin bu konuda “yiiksek” bir algiya sahip olduklart

anlasilmaktadir.

Olgme ve degerlendirmenin temel amaci, dgrencilerin egitim siirecinde belirlenen hedeflere ne
derecede ulastiklarin1 belirlemektir. Bu stire¢, Ogrencilerin yetenekleri, gelisim diizeyleri ve
potansiyellerinin degerlendirilmesini igerir. Egitim-0gretim siirecinde gerceklestirilen Olgme ve
degerlendirme sonuglari, 6grencilere ve egitim sistemine iliskin 6nemli veriler saglayarak gesitli

kararlarin alinmasina yardimet olur (Karip ve Doganay, 2006: 246).

Ogretmenlerin degerlendirmesine goére, Temel Dini Bilgiler dersinde, dgrencilere dgretilen
bilgilerin 6lgme ve degerlendirme standartlarina uygun oldugu belirtilmektedir. Maddeye verilen
cevaplara gore dgrencilerin, programa dahil edilen bilgi, beceri ve davranislari sergileyebilme ve bu

davraniglarin 6lgiilebilir niteliklere sahip oldugu sonucuna varilmaktadir.

Ogretmenlerin  “Programin  gerektirdigi olgme ve degerlendirme teknikleri zamaninda
tamamlayabiliyorum” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %0.9’unun hi¢ katilmadigi,
%9.8’inin  katilmadigi, %67.2’sinin  katildigi, %22.1’inin  kesinlikle katildigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden 4.00 (ss=.832) bulunmustur.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, programin gerektirdigi 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
zamaninda tamamlanabilmesi konusunda olumlu diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin maddeye
iliskin goriislerinin ortalamas1 X = 4.00 oldugu icin, bu konuda “yiiksek” bir algiya sahip olduklar:
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin kanaatleri her ne kadar olumlu olsa da 6zellikle Temel Dini Bilgiler
dersinin ders saatinin az olmasi, konu yetistirme telaginin olmasi vb. sebepler dlgme ve degerlendirme
calismalarina yeterince 6nem verilmesine engel teskil etmektedir.
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Ogretmenlerin “Islam 1, Islam II &gretim programinin beklentileri karsiladigini ve mevcut
haliyle yeterli oldugunu diistinliyorum” goriisiine ne kadar katildiklar1 incelendiginde, %38.7’sinin hi¢
katilmadigi, %54’tnin katilmadigi, %1.7’sinin kararsiz oldugu, %3.8’inin katildigi, %1.7’sinin
kesinlikle katildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu ifadeye katilma ortalamalar1 5 puan iizerinden

1.76 (ss=.809) bulunmustur.

Frekans dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun programlara iliskin olumsuz
algiya sahip oldugu ve mevcut haliyle programlarin etkili ve yeterli olmadigina inandiklar
soylenebilir. Ogretmenlerin bu maddeye iliskin ortalama goriisii X = 1.76'dir. Bu ortalama,
ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersinin genel etkililigi konusunda farkindaliklarinin "dusiik"

oldugu gostermektedir.

Ogretmenlere uygulanan ankete iliskin genel bir degerlendirme yapacak olursak, TDB (Islam I,
Islam 11) dersinin halihazirda uygulanmakta olan &gretim miifredatinin dgretmenlerin beklentilerini
karsilamada yeterli olmadig1 soylenebilir. Cogu maddeye iliskin 6gretmen goriislerinin olumsuz veya
orta diizeyde oldugu az sayida maddelere iligkin ise 0gretmenlerin olumlu kanaate sahip oldugu
goriilmektedir. Programlarin bir biitiin olarak olumsuz algilanmasina katkida bulunan birden fazla
nedenin bulunduguna inanilmaktadir. Bu nedenlerin belirlenmesi ve ¢dzllmesi, dersin kalitesini

artirmak ve 6gretmenlerin memnuniyetini saglamak adina énemlidir.

3. Ogretmenlerin Sosyodemografik Ozelliklerine Gore Temel Dini Bilgiler Dersi

(islam I Ve islam II) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin sosyodemografik 6zellikleri bakimindan TDB dersi (Islam I ve
I[slam 1II) 6gretim programmmin hedefleri, igerigi, ogretme ve Ogrenme diizeyi ve olgme ve
degerlendirme yetisine yonelik goriislerine iliskin ortalamalarin karsilastirildigi  gruplararasi

karsilagtirma analizlerinin sonuglart verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve islam

IT) Ogretim Programina Yoénelik Goriisleri

Tablo 5.8°de ogretmenlerin cinsiyetlerine gore TDB dersi (islam I ve Islam II) 6gretim
programina yonelik goriislerine iligkin ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t testi

bulgular1 verilmistir.
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Kadin (n=176) Erkek (n=59)

ORT SS ORT SS T p
Hedefler Boyutu 28.04 7.104 29.47 7.507 -1.323 .187
Icerik Boyutu 32.79 8.931 33.32 9.194 -.393 .695
Ogretme ve Ogrenme Boyutu 46.63 13.280  48.32 14.872  -.821 412
Olgme ve Degerlendirme 2257 5002 2298 4652  -553 581
Boyutu
*p<.05

Tablo 5.8. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve Islam II)

Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

TDB (Islam I ve Islam II) dgretim programmmin hedeflerine iliskin 6gretmen gériislerinin
cinsiyete gore karsilastirilmasi sonucunda, ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t=-
1.323; p=.187). Yapilan t-testi sonuglari (p<0,05), program hedeflerine iliskin goriislerin
Ogretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismedigini gostermektedir.
Buna gore; "Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) dgretim programlarinin hedef boyutuna
iligkin &gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir.”

seklinde kurulan denence dogrulanmamustir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve Islam II) Ogretim
Programimin igerigine iliskin goriislerine ait ortalamalar1 karsilastirdigimizda, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir (t=-.393; p=.695). Bu t-testi sonucu (p<0,05), program igerigi
hakkindaki goriislerin Ogretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadigini gostermektedir. Buna gére; "Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve islam II) 6gretim
programlarinin igerik boyutuna iligkin 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli

farkliliklar bulunmaktadir." seklinde kurulan denence dogrulanmamagtir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim
programinin dgretme ve dgrenme boyutuna iliskin goriislerine ait ortalamalar1 karsilastirdigimizda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t=-.821; p=.412). Bu t-testi sonucu (p<0,05),
Ogretme ve 0grenme boyutuna yoOnelik goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak
anlaml1 bir sekilde farklilasmadigim gostermektedir. Buna gore; "Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve
Islam II) &gretim programlarinin &gretme 6grenme boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir." seklinde kurulan denence

dogrulanmamustir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Temel Dini Bilgiler dersi (islam 1 ve Islam II) 6gretim
programinin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iligkin goriiglerine ait ortalamalar1 karsilagtirildiginda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t=-.553; p=.581). Bu t-testi sonucu (p<0,05), 6lcme
ve degerlendirme boyutuna yonelik goriislerin 6gretmenlerin cinsiyetine gore istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir. Buna gore; "Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve

Islam II) 6gretim programlarimin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri arasinda
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cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir." seklinde kurulan denence

dogrulanmamustir.

3.2. Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I ve

Islam IT) Ogretim Programina Yénelik Gériisleri

Tablo 5.9°da dgretmenlerin egitim diizeylerine gére TDB dersi (islam 1 ve Islam II) dgretim
programina yonelik gorislerine iligkin ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz orneklem t testi

bulgulari verilmistir.

Lisans (n=191) Yiksek Lisans (n=44)

ORT SS ORT SS t D
Hedefler Boyutu 28.88 7.488 26.32 5.506 2138 .034*
icerik Boyutu 33.26 9.295 31.45 7.381 1205 230
Ogretme ve Ogrenme Boyutu ~ 47.38 14483 4564 9.465 762 447
Olgme velgeerlendiigg 22.81 4.956 22.09 4714 877 381
Boyutu
*p<.05

Tablo 5.9. Ogretmenlerin Egitim Diizeylerine Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve islam

IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gére TDB dersi (islam I Ve Islam II) 6gretim programinin
hedeflerine iliskin ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (t=2.138; p=.034). Lisans diizeyinde
egitimi olanlarin TDB dersinin hedeflerini yeterli bulma ortalamalar1 (ort=28.88) yiiksek lisans
diizeyinde egitimi olanlarin ortalamalarindan (ort=26.32) anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu
sonuca gore; “Ogretmenlerin "TDB dersi (islam I ve Islam II) 8gretim programlarinin hedef boyutuna
iligkin goriisleri arasinda egitim diizeyi degiskenine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan

denence dogrulanmaistir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine gére TDB dersi (Islam I ve islam II) 6gretim programinin
icerigine iligkin ortalama degerlerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=1.205; p=.230). Elde
edilen sonuglara gore; “Ogretmenlerin  "Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve Islam II) dgretim
programlarinin igerik boyutuna iligkin gorligleri arasinda egitim diizeyi degiskenine gore anlamli

farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamuistir.

TDB dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim programimin dgretme ve dgrenme boyutuna iliskin
ortalamalari, 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore incelendiginde, anlamli bir fark bulunmamigtir
(t=.762; p=.447). Buna gore; “Ogretmenlerin "Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) gretim
programlarinin dgrenme dgretme boyutuna iliskin goriigleri arasinda egitim diizeyi degiskenine gore

anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamastir.

Ogretmenlerin egitim diizeylerine bagl olarak, TDB dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim

programinin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin ortalama degerler arasinda anlamli bir farklilik
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tespit edilmemistir (t=.877; p=.381). Buna gore; “Ogretmenlerin "Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I
ve Islam II) 6gretim programlarmin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda egitim

diizeyi degiskenine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamustir.

3.3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Programa Goére Temel Dini Bilgiler Dersi

(islam I ve Islam IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Tablo 5.10.’da 6gretmenlerin mezun olduklar1 programa gore TDB dersi (Islam I ve islam II)
Ogretim programina yonelik goriislerine iliskin ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t

testi bulgular1 verilmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak  ilahiyat Fakiiltesi
Bilgisi Ogretmenligi ~ (n=133)

(n=102)

ORT __ SS ORT __ SS t p
Hedefler Boyutu 2776 7420 2889 7049  -1183 .238
igerik Boyutu 3254 8920 3322 9051  -573 567
Ogretme ve Ogrenme Boyutu ~ 46.75 14026 4729 13464  -294 769
Olgme ve Degerlendirme 2222 5361 2303 4523  -1262 .208
Boyutu
*p<.05

Tablo 5.10. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Programa Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I

ve Islam IT) Ogretim Programina Yénelik Goriisleri

TDB dersi (islam I ve Islam II) &gretim programimin hedeflerine iliskin 6gretmen goriisleri,
mezun olduklar1 programa gore incelendiginde, anlamli bir fark bulunmamstir (t=-1.183; p=.238).
Buna gore; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam 1 ve islam II) 8gretim programlarmin
hedef boyutuna iliskin goriigleri arasinda mezun olduklar: lisans boliimiine gore anlamli farkliliklar

vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanamamustir.

Ogretmenlerin mezun olduklari programa bagli olarak TDB dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim
programinin igerigi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir tespit edilememistir (t=-.573; p=.567).
Buna gore; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) 6gretim programlarinin
igerik boyutuna iliskin goriigleri arasinda mezun olduklari lisans boliimiine gore anlamli farkliliklar

vardir.” seklinde kurulan hipotez dogrulanamamastir.

TDB dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim programimin dgretme ve dgrenme boyutuna iliskin
goriislerde, 6gretmenlerin mezun olduklari programa gore, ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir (t=-.294; p=.769). Bu sonuca gére; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve
Islam II) &gretim programlarmin dgrenme Ogretme boyutuna iliskin goriisleri arasinda mezun
olduklart lisans boliimiine goére anlamli farklhiliklar vardir.” seklinde kurulan hipotez

dogrulanamamustir.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 programa gére, TDB (Islam I ve Islam II) 6gretim programinin
Olcme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriislerine ait ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark tespit
edilmemistir (t=-1.262; p=.208). Buna gére; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam 1 ve
Islam II) 6gretim programlarmin 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin gériisleri arasinda mezun
olduklari lisans boliimine gore anlamli  farkhiliklar  vardir.” seklinde kurulan hipotez
dogrulanamamistir. Genel olarak, Ilahiyat Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin, Din KUltirl ve
Ahlak Bilgisi bdlimiinden mezun olan 6gretmenlere gore daha olumlu bir kanaate sahip oldugu

gorulmektedir.

3.4. Ogretmenlerin Calistiklar1 Kuruma Gére Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve

Islam IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Tablo 5.11°de dgretmenlerin ¢alistiklar1 kuruma gére TDB dersi (islam I ve Islam II) 6gretim
programina yonelik goriislerine iliskin ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t testi

bulgular1 verilmistir.

Ortaokul (n=45) Imam Hatip
Ortaokulu (n=190)

ORT SS ORT SS t p
Hedefler Boyutu 27.82 7.349 28.54 7.200 -.596 .552
Icerik Boyutu 31.89 8.731 33.17 9.044 -.859 391
Ogretme ve Ogrenme Boyutu 44.18 13.246 47.74 13.731 -1.574 117
Olgme ve Degerlendirme
Boyutu g 21.49 4.393 22.96 4,994 -1.813 071
*p<.05

Tablo 5.11. Ogretmenlerin Calistiklar1 Kuruma Gére Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve islam

IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin galistiklar1 kuruma gore Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) 6gretim
programinin hedeflerine iligkin goriislerinde anlamli bir farklilik belirlenmemistir (t=-.596; p=.552).
Buna gore; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) 8gretim programlarinin
hedef boyutuna iligkin goriisleri arasinda caligtiklart kuruma gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde

kurulan hipotez dogrulanamamastir.

Ogretmenlerin, gorev yaptiklar1 kuruma bagh olarak TDB dersi (islam I ve islam II) Ogretim
Programinin igerigi hakkindaki goriislerinde belirgin bir farklilik tespit edilmemistir (t=-.859; p=.391).
Bu sonuca gore; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) &gretim
programlarinin igerik boyutuna iligkin goriigleri arasinda ¢aligtiklart kuruma gore anlamli farkliliklar

vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamustir.

Ogretmenlerin, kurumlarma bagl olarak degerlendirildiginde, TDB dersi (Islam I ve Islam II)

Ogretim Programinin  dgretme ve Ogrenme boyutuna iliskin gériislerinde anlamli bir fark
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bulunmamustir (t=-1.574; p=.117). Buna gore; “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve
Islam II) Ogretim programlarmin 6gretme 6grenme boyutuna iliskin goriisleri arasinda calistiklari

kuruma gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamastir.

Ogretmenlerin, calistiklari kuruma gore degerlendirildiginde, TDB dersi (Islam I ve islam II)
Ogretim programinin Olgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinde anlamli bir fark
bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle, 6gretmenlerin kurumlarina gére bu konudaki goriisleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir ayrim bulunmamistir (t=-1.813; p=.071). Elde edilen bu sonuca gore;
“Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) 6gretim programlarmin lgme ve
degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda c¢aligtiklar1 kuruma gore anlamli farkliliklar vardir.”

seklinde kurulan hipotez dogrulanamamastir.

3.5. Ogretmenlerin Simf Mevcutlarina Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I ve

Islam IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Tablo 5.12°de 6gretmenlerin simf mevcutlarina gore TDB dersi (islam I ve Islam II) 6gretim
programina yonelik goriislerine iliskin ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t testi

bulgular1 verilmistir.

30'dan az (n=178) 30'dan fazla (n=57)

ORT SS ORT SS t P
Hedefler Boyutu 27.98 6.666 29.70 8.660 -1.374 173
fcerik Boyutu 32.53 8.007 34.16 11.504 -.995 323
Ogretme ve Ogrenme Boyutu 47.03 12.644 47.14 16.647 -.047 .963
Olgme ve Degerlendirme 2055 4485 2307 6079  -595 553
Boyutu
*p<.05

Tablo 5.12. Ogretmenlerin Simf Mevcutlarina Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I ve islam

IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin sinif mevcutlarina gére degerlendirildiginde, TDB dersi (Islam I ve Islam II)
Ogretim programimin hedeflerine iliskin gorislerinde anlamli bir fark bulunmamistir. Bagka bir
ifadeyle, 6gretmenlerin sinif mevcutlarina gore bu konudaki goriisleri arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark tespit edilememistir (t=-1.374; p=.173). Buna gére “Ogretmenlerin Temel Dini
Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) gretim programlarinin hedef boyutuna iliskin goriisleri arasinda
ortalama simf mevcutlarina goére anlamhi farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence

dogrulanmamustir.

Ogretmenlerin sinif mevcutlarina bagl olarak degerlendirildiginde, TDB dersi (Islam I ve islam
II) 6gretim programimin igerigi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bagka
bir ifadeyle, 6gretmenlerin sinif mevcutlarina gore bu konudaki degerlendirmeleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark saptanmamistir (t=-.995; p=.323). Buna gore “Ogretmenlerin Temel Dini
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Bilgiler dersi (Islam I ve Islam II) gretim programlarmin igerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda
ortalama smif mevcutlarina goére anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence

dogrulanmamustir.

Smif mevcutlarma goére degerlendirildiginde, TDB dersi (islam I ve Islam II) 6gretim
programinin Ogretme ve Ogrenme boyutuna iliskin O6gretmen goriislerinde anlamli bir fark
bulunmamustir (t=-.047; p=.963). Buna gore “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve
Islam II) dgretim programlarinin dgrenme dgretme boyutuna iliskin gériisleri arasinda ortalama sinif

mevcutlarina gore anlaml farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamustir.

Ogretmenlerin sinif mevcutlarina gére TDB dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim programinin
Oleme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriislerine dair ortalamalar arasinda anlamli bir fark tespit
edilmemistir (t=-.595; p=.553). Bu sonuca gore “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve
Islam II) 6gretim programlarmin dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda ortalama

sinif mevcutlarina gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamustir.

3.6. Ogretmenlerin Ogretmen Olarak Calisma Siirelerine Gore Temel Dini Bilgiler

Dersi (Islam I ve Islam II) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Tablo 5.13’de 6gretmenlerin dgretmen olarak calisma siirelerine TDB dersi (islam I ve islam II)
Ogretim programina yonelik goriislerine iliskin ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t

testi bulgular1 verilmistir.

0-10 y1l (n=77) 10-20 y1l (n=158)
ORT SS ORT SS T P

Hedefler Boyutu 29.45 7.346 27.89 7.122 1.568 118
icerik Boyutu 34.64 10.308 32.09 8.163 2.055  .041*
Ogretme ve Ogrenme Boyutu 47.90 14.691 46.65 13.194 .657 512
Oleme ve Degerlendirme 2309 6005 2247 4284 903 368
Boyutu

*p<.05

Tablo 5.13. Ogretmenlerin Ogretmen Olarak Cahsma Siirelerine Gore Temel Dini Bilgiler Dersi

(islam I ve islam IT) Ogretim Programina Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore TDB dersi (Islam I ve islam II) 8gretim programinin
hedeflerine iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bagka bir ifadeyle,
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri, ¢alisma siirelerine gore istatistiksel olarak belirgin bir farklilik
gostermemektedir (t=1.568; p=.118). Buna gore “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve
Islam II) 6gretim programlarmin hedef boyutuna iliskin goriisleri arasinda kidemine gére anlamli

farkliliklar vardir.” seklinde kurulan hipotez dogrulanmamustir.
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Ogretmenlerin 6gretmenlik deneyimlerine goére, TDB dersi (Islam I ve Islam II) gretim
programinin igerigine iliskin goriislerinde anlaml bir farklilik tespit edilmistir (t=2.055; p=.041). 0-10
yil arast Ogretmenlik deneyimine sahip olanlar, dersin igerigini daha yeterli bulmaktadir
(ortalama=34.64). Bu deger 10-20 yil arasi deneyime sahip olanlarinkine (ortalama=32.09) goére
anlamli derecede yiiksektir. Yani, 0-10 y1l aras1 6gretmenlik deneyimine sahip olanlar, 10-20 yil arasi
deneyime sahip olanlara kiyasla dersin igerigini daha yeterli bulmaktadir. Bu sonuca gore
“Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim programlarinin igerik boyutuna
iliskin goriisleri arasinda kidemine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan hipotez
dogrulanmistir. Ogretmenlerin kidemine gore, ortalamalarina bakildiginda zaman, mesleki deneyimi
diisiik olan 6gretmenlerin program igerigine yonelik tutumlar1 daha olumluyken, deneyimleri arttikca

Ogretmenlerin program igerigine yonelik olumlu tutum diizeylerinin azaldigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore, TDB dersi (Islam I ve Islam II) 6gretim programimin dgretme
ve 6grenme boyutuna iliskin goriislerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir (t=.657;
p=.512). Buna gore “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) &gretim
programlarinin 6grenme 6gretme boyutuna iliskin goriisleri arasinda kidemine goére anlaml farkliliklar

vardir.” seklinde kurulan denence dogrulamamustir.

Ogretmenlerin 6gretmenlik deneyimlerine gére TDB dersi (islam I ve Islam II) dgretim
programinin dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin goriislerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle, 0gretmenlerin Ogretmenlik siireleri, 6lgme ve degerlendirme
boyutuna iligkin goriiglerinde belirgin bir etkiye sahip degildir (t=.903; p=.368). Buna gore
“Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (islam I ve Islam II) 6gretim programlarinin dlgme ve
degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri arasinda kidemine gore anlamli farklhiliklar vardir.” seklinde

kurulan denence dogrulamamuistir.

3.7. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler (islam I ve Islam II) 6gretim programim
inceleme diizeyine Goére Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I ve Islam II) Ogretim

Programina Yonelik Goriisleri

Tablo 5.14’de 6gretmenlerin TDB (Islam I ve Islam II) dgretim programini inceleme diizeyine
gore Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve islam II) 6gretim programina yonelik goriislerine iliskin

ortalamalar, standart sapmalar ve bagimsiz 6rneklem t testi bulgulari verilmistir.

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken N ORT SS F P
Ana hatlari ile goz attim 90 27.68 7.142
Yalnizca girdigim simif diizeyini

132 2891 6.721

Hedefler Boyutu  Inceledim o 781 459
Islam I, Islam II 6gretim

miifredatin1 kapsamli bir sekilde 13 28.23 11.741
inceledim
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Ana hatlan ile goz attim 90 31.82 8574
Yalnizca girdigim siif diizeyini 132 3325 8718

icerik Boyutu inceledim . 2284 104
Islam I, Islam II 6gretim

miifredatinm1 kapsamli bir sekilde 13 37.23 12,943

inceledim
Ana hatlar ile goz attim 90 4539 13.633
. Yalnizca girdigim smif diizeyini
Ogretme ve inceledim 132 48.13 13.153 Logs 338

Ogrenme Boyutu  fslam I, fslam II 6gretim
miifredatin1 kapsamli bir sekilde 13 4769 18.714
inceledim

Ana hatlan ile goz attim 90 2249 4734

Olcme ve Yalnizca girdigim sinif diizeyini 132 2270 4.427

Degerlendirme !ncemdim . 344 .709
Boyutu Islam I, Islam II 6gretim

miifredatin1 kapsamli bir sekilde 13 23.69 9411
inceledim

*p<.05
Tablo 5.14. Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler (islam I ve islam II) Ogretim Programim

inceleme Diizeyine Gore Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I ve islam II) Ogretim Programina

Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin, Islam I ve islam II TDB &gretim programimi inceleme diizeylerine gore, bu
programin hedeflerine iliskin goriislerinde anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir. Bagka bir
ifadeyle, 6gretmenlerin programi inceleme diizeyleri, hedeflere iliskin goriislerini etkilememektedir
[F(2-232)=.781; p=.459]. Bu sonuca gore “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve Islam
I1) 6gretim programlarinin hedef boyutuna iliskin goriisleri arasinda programi inceleme diizeyine gore

anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamastir.

Ogretmenlerin, TDB (Islam I ve Islam II) &gretim programim inceleme diizeylerine gore, bu
programin igerigine iliskin gorlislerinde anlamli bir fark bulunmamistir. Bagka bir ifadeyle,
Ogretmenlerin programi inceleme diizeyleri, igerikle ilgili goriislerini etkilememektedir [F(2-
232)=2.284; p=.104]. Bu sonuca gére “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi (Islam I ve islam II)
Ogretim programlarinin igerik boyutuna iliskin goriisleri arasinda programi inceleme diizeyine gore

anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence dogrulanmamastir.

Ogretmenlerin, TDB (Islam I ve Islam II) &gretim programim inceleme diizeylerine gére, bu
programin 0gretme ve 0grenme boyutuna iliskin goriislerinde anlaml bir fark bulunmamistir. Bagka
bir ifadeyle, 0gretmenlerin programi inceleme diizeyleri, 6gretme ve Ogrenme ile ilgili goriislerini
etkilememektedir [F(2-232)=1.088; p=.338]. Bu sonuca gore “Ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler dersi
(islam I ve Islam II) &gretim programlarinin dgrenme &gretme boyutuna iliskin goriisleri arasinda
programi1 inceleme diizeyine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan denence
dogrulanmamustir.
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Ogretmenlerin, TDB (islam I ve Islam II) dgretim programini inceleme diizeylerine gore, bu
programin dlcme ve degerlendirme boyutuna iligskin goriislerinde anlamli bir fark bulunmamustir.
Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin programi inceleme diizeyleri, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
goriislerini etkilememektedir [F(2-232)=.344; p=.709]. Bu sonuca gére “Ogretmenlerin Temel Dini
Bilgiler dersi (Islam I ve islam II) &gretim programlarimin dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin
goriisleri arasinda programi inceleme diizeyine gore anlamli farkliliklar vardir.” seklinde kurulan

denence dogrulanmamustir.
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BOLUM VI: SONUC TARTISMA VE ONERILER

1. Sonug ve Tartisma

Bu boliimde, 2018 yilinda giincellenen ortaokul ve imam hatip ortaokulu Temel Dini Bilgiler
(Islam 1-2) dersi Ogretim programmin hedefleri, igerigi, 6grenme-6gretme durumu ve &lgme-
degerlendirme boyutuyla ilgili elde edilen veriler, arastirmanin amaglarina yonelik olarak ele alinmig

ve yorumlanmugtir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketlerdeki yanitlarina dayali olarak elde edilen bulgularin
sonuglart incelenmis ve tartigilmigtir. Uygulama sonrasinda ise 0gretim programindaki eksiklikler ve

sorunlara iliskin oneriler sunulmustur.

Yapilan arastirmaya gore, ogretmenlerin Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) dersi dgretim
programiyla ilgili hedefler, igerik, O6grenme-0gretme siireci ve Olgme-degerlendirme gibi temel
alanlarda farkli memnuniyet diizeyleri oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak anket cevaplarina
bakildiginda, 6gretmenlerin 6gretim programina yonelik “orta” diizeyde bir kullanilabilirlik algisina

sahip olduklar1 goriilmektedir.

1.1. Programin Hedef Boyutuyla ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Elde edilen veriler goz Oniline alindiginda, katilimcilar genel olarak yenilenen Ogretim
programinin hedeflerine “orta” diizeyde bir memnuniyet ifade etmis olsalar da, bazi alanlarda

eksiklikler oldugu tespit edilmistir.

TDB dersi miifredat: (Islam 1-2); hedef boyuta gore degerlendirilen asagidaki kriterler agisindan
ogretmenler tarafindan basarili sayilmistir (X =3.41-4.20).

e Programin genel amaglar1 ile uyumlu bir yapida sunulan konu ve initeler incelendiginde,

programin tutarh bir yapida olma durumu.
e Programin hedefleri birbirini destekleme durumu.

2012 yilinda hazirlana eski 6gretim miifredati ile ilgili yapilan ¢aligmalari inceledigimiz zaman
Ogretmenlerin benzer goriislere sahip oldugunu gérmekteyiz. Kesman (2018), meslek dersleri 6gretim
programina yonelik yapmis oldugu anket calismasinda Ogretmenlerin programlardaki (nite ve
konularin, programlarin genel hedefleriyle Ortiismesi konusunda olumlu algiya sahip olduklarim

belirtmistir.

Degerlendirmeye tabi tutulan asagidaki kriterler bakimindan dgretmenlerin TDB (islam 1-2)
dersi 0gretim programinin hedef boyutunu kabul edilebilir diizeylerde kullanilabilir bulduklari ortaya

cikmstir (X =2.61-3.40).
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¢ Programda hedeflenen kazanimlarin, 6grencilerin sosyal hayatta kullanabilecekleri niteliklere

sahip olma durumu.

e Programdaki hedeflerin, Ogrencilerin ihtiyaglarin1 ve velilerin beklentilerini karsilayacak

diizeyde olmasi.

e Program Ogrencilerin ortaokulu bitirdikten sonraki hayatlarinda olumlu etki birakacak

niteliklere sahip olama durumu.

Arastirma kapsaminda degerlendirilen asagidaki kriterlere gore dgretmenler TDB (Islam 1-2)
dersinin igeriginin gilincel ihtiyaclar1 karsilamadigini tespit etmislerdir. Arastirma kapsaminda tespit
edilen bu eksikliklerin egitim ve 6gretimin kalitesini olumsuz etkileyerek egitim-6gretim siirecinde
programin uygulanmasinda hem o6grenciler hem de 6gretmenler agisindan zorluklara neden oldugu

soylenebilir (X =1.81-2.60).
e Programin hedefleri 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olma durumu.

e Ogrenciler programda kendileri i¢in belirlenmis &gretimsel hedeflere rahatlikla ulasabilme

durumu.
e Programda 6grenciler i¢in; biligsel, alan ile ilgili yer alan hedeflerin yeterli olma durumu.
e Programda 6grenciler i¢in psikomotor alan ile ilgili yer alan hedeflerin yeterli olma durumu.
e Programda 6grenciler i¢in duyussal alan ile ilgili yer alan hedeflerin yeterli olma durumu.

Ifadelere verilen puanlarin ortalamalar1 degerlendirildiginde, dgretmenlerin genellikle hedef
dgesinin kriterlere uygunlugu konusunda orta diizeyde bir kullanilabilirlik algisina sahip olduklari
gorulmektedir. Bu durum, &gretmenlerin TDB (islam 1-2) dersi 6gretim programimni, arastirma
kapsaminda bir¢ok yonden ¢ok basarili bulmasalar da maddelere verdiklerin cevaplarin aritmetik
ortalamalarina gore kullanilabilir diizeyde gordiiklerini gostermektedir (X =2.88). Katilimci
yanitlarima gore, programin hedeflerinin birbirini destekledigi, konu ve iinitelerin genel amaglarla
uyumlu bir sekilde sunuldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte, dgretim programinin dgrencilerin
bilissel, duyussal ve davranigsal yonden biitiinciil gelisimini saglama konusunda eksiklikler tasidigi,
programin Ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olmadigr ve bu nedenle 6grencilerin belirlenen

hedeflere istenilen diizeyde ulasamadigi belirlenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore, Temel Dini Bilgiler (TDB) 6gretim programinda bilissel alanla
ilgili hedeflere 6nemli bir yer ayrilmis olsa da, duyussal ve psikomotor alanla ilgili hedeflerin miktar
olduk¢a sinirhdir. Biligsel hedefler biitiin iinitelere yayilmigsken duyugsal hedeflere daha az yer
verilmis ancak psikomotor hedeflere hi¢ deginilmemistir. Programda biligsel alan ile ilgili kazanim

sayisinin fazla olmasinin TDB dersinin soyut ve teori agirlikli bir ders olmasina sebep olmustur.
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Temel Dini Bilgiler dersi ile ilgili onceki calismalart inceledigimizde benzer sonuglari
gormekteyiz. Cekin (2016), “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi ile Ortaokul
Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam; I-1I) Ogretim Programi Kazanimlarindaki Duyussal Hedefler
Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma” adli ¢alismasinda TDB dersi dgretim programinda belirtilen
toplam 85 kazanimm % 72’sinin biligsel alanla, % 28’sinin ise duyussal alanla ilgili oldugunu
belirmistir. Programda Psikomotor alanla ilgili herhangi bir kazanim da yer almadigini vurgulamustir.
Bu baglamda, Temel Dini Bilgiler (TDB) derslerinin, dgrencilere bilgi aktarmaya odaklanan bilissel

agirlikli bir yaklasima sahip olduklar1 sdylenebilir.

Anova analizi sonuglarina gore, Ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans programi, mesleki
deneyim ve smif mevcudu gibi faktorlere dayali olarak programlarin hedef boyutuna iliskin
gorlislerinde anlamli farkliliklar bulunmamistir. Ancak, T-Testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin
cinsiyeti ve gorev yaptiklart okulun programlara bakiginda etkisi olmadigi, fakat egitim diizeyine gore
goriislerin degistigi tespit edilmistir. Bu konuda, lisans diizeyinde egitimi olanlarin Temel Dini
Bilgiler dersinin hedeflerini yeterli bulma ortalamalari, yiiksek lisans diizeyinde egitimi olanlarin

ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Buna goére Ogretmenlerin egitim diizeyi

arttikga 6gretim programi hakkinda memnuniyet diizeyleri azalmaktadir yorumu yapilabilir.

1.2. Programin I¢erik Boyutuyla ilgili Sonu¢ ve Tartisma

TDB (islam 1-2) dersi miifredat1; igerik boyutuna iliskin degerlendirilen asagidaki kriterler
agisindan 6gretmenler tarafindan basaril sayilmistir (X = 3.41-5.00).

e Programlarin icerigi hedeflere ve kazanimlara uygun olma durumu.

e Ogretim programlarini etkili bir sekilde uygulamak igin gerekli olan alan bilgisi ve mesleki

tecriibenin yeterli olma durumu.

Bu alanda yapilan fakli ¢aligmalart inceledigimiz zaman 6gretmenlerin benzer goriislere sahip
oldugunu gérmekteyiz. Yorulmaz (2014), yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin %90,3'l, Temel
Dini Bilgiler dersini islerken alan bilgilerinin yeterli olduguna inanmaktadir. Ancak Kesman (2018),
yapmis oldugu calismasinda farkli sonuglara ulasmustir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, programlar
etkili bir sekilde uygulayabilme konusunda yeterli alan bilgisine ve mesleki tecriibeye sahip
olmadiklarimi belirtmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin belirli konularda daha fazla desteklenmeye ve

mesleki gelisimlerini artirmaya ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.

Aragtirmaya gore Ogretim programinin igerigi, hedeflerle uygun oldugu tespit edilmistir.
Egitim-6gretim silirecinde Ogretim programlarinda &grencilere aktarilmasit planlanan igerigin,
Ogrencilere aktarilabilmesi icin gereken mesleki yeterlige olan giivenin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bunun sebebi ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun mesleki kidem yoniinden tecriibe

sahibi 6gretmenlerden olugmasidir.
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Degerlendirmeye tabi tutulan asagidaki kriterler bakimindan 6gretmenlerin TDB (islam 1-2)
dersi Ogretim programinin igerik boyutunu kabul edilebilir diizeylerde kullanilabilir bulduklari ortaya

cikmustir (X = 2.61-3.40).

e [lgili dersin programi diger meslek dersleri ile icerik olarak uyumlu ve birbirini tamamlayici

olma durumu.

e Programin ¢agimizin gereksinimlerine uygun olarak bilgisayar destekli egitim araglarini

kullanmaya uygun olma durumu.

Ogretmenlerin degerlendirmesine gére, TDB (Islam 1-2) dersi dgretim programimin bilgisayar
destekli egitim ara¢ ve gereclerini kullanmaya uygun icerige sahip oldugu anlasilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin bu konudaki tecriibeleri arttikga, egitim-6gretim ortaminda bu teknolojilerden daha
fazla yararlandiklar1 belirlenmistir. Ogretim programinin iceriginin diger meslek dersleriyle uyumlu
oldugu ancak derslerin igerigindeki {initeler ve konularin bazi kisimlarinin 6gretmenlere gore birbirini

tekrar eder nitelikte oldugu tespit edilmistir.

TDB dersi ile ilgili 6gretmenlerle yapilan bazi galigmalarda dersin DKAB dersi ile benzer
olmasi sebebiyle Ogrenciler tarafindan ilgi ¢ekmedigi ve secilmedigi belirtilmistir. Ciftci (2017),
“Ortaokul Din, Ahlak Ve Degerler Alam Se¢meli Derslerinin Ogretmen, Ogrenci Ve Veli Géoriisleri
Ile Degerlendirilmesi” adli galismasinda 6gretmenlerle goriisme yapmustir. Bazi gretmenler DKAB
dersinin mevcut yapist goz oniine alindiginda, TDB dersine ihtiyag duyulmadigini ifade etmislerdir.
Bazi dgretmenler de TDB dersinin dgrenciler tarafindan pek ilgi gormedigini ve ayrica bu derste

islenmesi gereken konularin DKAB dersinde zaten ele alindig1 vurgulamiglardir.

Ogretmenler, calisma kapsaminda asagidaki degerlendirme kriterlerine TDB dersinin icerik

boyutlarinin mevcut ihtiyaglar1 karsilamadigim tespit etmislerdir (X = 1.81-2.60).
o Tiim {initeler ve konularin programda ideal uzunluga sahip olma durumu.

e Program kapsaminda Ogrencilerin 6grenmesi beklenen kavramlari Ogrenciler kolayca

Ogrenebilme durumu.

e Programda Ogrencilere 6gretilmesi beklenen kavramlarin 6grenci ve sinif seviyelerine uygun

olma durumu.

e Program, Ogrencilerin bulundugu cevreye uygulanabilir olacak sekilde esnek bir yapida

organize edilme durumu.

e Derslerde ve etkinliklerde yer alan kavramlar, ayet ve hadisler 6grencilerin anlayabilecegi

duzeyde olma durumu.

e iceriklerde yer alan bilgi ve becerileri 6gretmek igin haftalik bir saatlik ders siiresi yeterli olma

durumu.
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e cerikler basit, sade ve anlasilir bir sekilde hazirlanma durumu.

e Programdaki konularin dagiliminin, 6grencilerin gelisim diizeyine ve smif seviyesine uygun

olma durumu.

e Programda yer alan kazamimlar 6grenme ilkelerine (basitten karmasiga, 6grenciye gorelik,

yakindan uzaga) uygun olarak diizenlenme durumu.

Programin igerik boyutuyla ilgili elde edilen nicel bulgulara goére, 6gretmenlerin program igerigi
ile ilgili "Diisiik" diizeyde bir algiya sahip olduklari tespit edilmistir. Anket formuna verilen cevaplara
gore, programdaki icerikler istenilen diizeyde sade, anlasilir ve 6grenme ilkelerine uygun bir sekilde
hazirlanmamistir. Ayrica, 6gretmenler programdaki ayetler ve hadislerin 6grenci seviyesine uygun

olmadigini ifade etmislerdir.

Calismanin sonuglarina gore, Temel Dini Bilgiler (TDB) dersinin 6gretimi igin haftalik bir
saatlik ders siiresinin yeterli goriilmedigi belirlenmistir. Ozellikle dersin 6grenci merkezli etkinlikler
ve aktif 6grenme teknikleriyle islenmesi durumunda, bir saatlik ders siiresinin yetersiz oldugu tespit

edilmistir.

TDB dersi ile ilgili Bu EBA’da dijital igcerik bulunmamaktadir. EBA’da sadece ders kitaplar
yer almaktadir. Konu bazli arama yapildig1 zaman bazi igerikler yer almaktadir ancak bu igerikler
ogrencilerin ilgisini ¢ekme konusunda yetersiz olabilmektedir. EBA’da diger derslerde oldugu gibi
TDB dersinde de igerikler iiretilmeli ve siirekli olarak gelistirilip giincellenmelidir. Ogretmenler,
burada yer alan igeriklerle ilgili bilgilendirilmeli ve yiksek diizeyde faydalanabilmeleri icin aktif bir

kullanim sergilemeleri saglanmalidir.

TDB dersi ile ilgili yapilan ¢aligmalart inceledigimiz zaman 6gretmenlerin benzer goriiglere
sahip oldugunu gérmekteyiz. Ciftgi (2017), c¢alismasinda 6gretmenlerin igerik ile iligili goriiglerine
yer vermistir. Ogretmenler Temel Dini Bilgiler dersinin igeriginin aslinda akademik bir diizeyde
oldugu ve ideal olarak imam hatip liselerinin 10-11-12. siniflarinda Sgretilmesi gerektigi ifade
etmislerdir. TDB dersinin igeriginin dgrenci seviyesinin Uzerinde oldugunu, bazi konularin iiniversite
diizeyinde tartigilan konular oldugunu belirtmislerdir. Bu dersin, 6grencilere fazla bilgi yiikledigini ve
gereksiz ayrmtilar igerdigi vurgulanmistir. Bu durum, Ogrencilerin dersi ilgiyle takip etmekte

zorlanabilecegini ve 6grenme siirecinin etkinligini azaltabilecegini isaret etmektedir.

Turgut (2019), yapmis oldugu caligmasinda igerik boyutu ile ilgili farkli sonug¢lara ulagsmstir.
Ogretmenlerin goriislerine basvurulan calismada, 6gretmenler Temel Dini Bilgiler dersinin 6grenci
seviyesi ve igerik bakimindan ideal oldugunu ifade etmislerdir. Turgut (2019), Temel Dini Bilgiler
ders programinin iki kisimdan olusmasinin, &gretmenlerin memnuniyet diizeylerini artirdig
belitmistir. Kesman (2018), meslek derslerine iliskin miifredat ¢alismasinda da benzer sonuglara

ulasmustir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, programlarda yer alan iinite ve konularin sinif diizeylerine ve
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Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun bir dagilima sahip oldugu konusunda olumlu bir kanaate
sahiptir. Bu durum, ders igeriklerinin Ggrencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun sekilde

tasarlanmis oldugunu ve 6grenme siirecinin etkinligini artirict bir etki yarattigini géstermektedir.

Icerik boyutuna iliskin yapilan ¢oklu karsilastirmalarda, mezun olunan lisans programi ve
ortalama sinif mevcudu gibi faktorlere gore anlamli farklilik bulunmazken, mesleki kideme gore
Ogretmenlerin icerik boyutuna iligskin bakislarinin farklilastigi gézlemlenmistir. Buna gore mesleki
deneyimi diisiik olan dgretmenlerin program igerigine yonelik tutumlar1 daha olumluyken, deneyimleri
arttikca Ggretmenlerin program igerigine yonelik olumlu tutum diizeylerinin azaldig1 goriilmektedir.
Ikili karsilastirmalarda (T-Testi) ise; dgretmenlerin cinsiyet ve gorev yapilan okul ve dgretim sekline

gore anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

1.3. Programin Ogrenme-Ogretme Boyutuyla lgili Sonuc¢ ve Tartisma

Elde edilen nicel bulgulara gore, 6gretmenlerin programin 6grenme ve dgretme boyutuyla ilgili

"orta" diizeyde bir algiya sahip olduklar1 gériilmektedir (X = 2,61).

TDB (Islam 1-2) dersi dgretim programi; dgrenme-6gretme boyutuyla iliskin degerlendirmeye
tabi tutulan sadece bir kriter yoniiyle 6gretmenlerce basarili bulundugu goriilmiistiir. Bu kriter ise
programda 6ngoriilen etkinliklerin simf ortaminda gergeklestirilebilecek diizeyde olmasidir. (X =

3,63).

Degerlendirmeye tabi tutulan asagidaki kriterler bakimindan &gretmenlerin TDB (islam 1-2)
dersi Ogretim programinin 6grenme Ogretme boyutunu kabul edilebilir diizeylerde kullanilabilir

bulduklari ortaya ¢ikmistir (X = 2.61-3.40).

e Her ders Oncesinde 6zel hazirlik yapmaya ihtiyag duymadan programdaki konulari isleme

durumu.

e Programin, ders kitaplar1 disinda herhangi bir yardimci kaynak kullanma ihtiyact

hissettirmeme durumu.

e Program, 6gretmene okulun bulundugu sosyal ¢evreyi, ekonomik durumu ve fiziki imkéanlar

g6z oniinde bulundurarak planlama yapma olanagi sunma durumu.

e Programin, ders islerken kolayca ulasilabilir araglar, geregler ve egitsel materyaller kullanarak

6gretim imkani sunma durumu.

e Ders sirasinda program, ihtiya¢ duyabileceginiz rehberligi saglayarak neyi ve nasil yapmaniz

gerektigi konusunda yol gésterme durumu.

Iyi bir 6gretim programimin énemli 6zelliklerinden biri, 6gretmenin uygulama siirecinde ihtiyag

duydugunda gerekli rehberligi almasini saglamasidir. Bu ¢alismadan elde edilen nicel bulgulara gore
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TDB 6gretim programi, 6gretmenlere dersin 6gretiminde yeterince rehberlik etmektedir. Programin
basit ve sade bir sekilde hazirlanmis olmasit bu konuda 6gretmenlerin zorluk yasamasinin 6niine

gecmektedir.

Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenler 6gretim programlarini uygularken ihtiya¢ duyduklari
zaman konuya uygun materyalleri kullanabilmekte ve bu imkandan faydalanmaktadirlar. Egitim-
Ogretim siirecinde materyal kullanmanin 6nemi, 6grencilerin 6grenme siirecine katkida bulunmanin
yani sira, 0gretmenler i¢in de dnemli bir avantaj sagladig1 goriilmektedir. Materyallerin kullanimu,
Ogrencilerin ders igerigini daha iyi kavramalarim saglayarak Ogrenmeyi kolaylagtirmakta ve
Ogretmenlerin dersleri daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olmaktadir. Bu da 6gretmenlerin
emek ve zaman tasarrufu yapmalarina olanak tanirken, derslerin daha verimli bir sekilde islenmesine

imkan saglamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, dgretim programlarinin uygulama asamasinda dnemli bir unsur da
fiziki kosullardir. Yapilan incelemelerde, imam hatip ortaokullar1 ve ortaokullardaki mevcut fiziki
ozelliklerin, 6gretmenlere gore programlarin istenilen verimlilikte uygulanmasinda olumsuz bir etki
yaratmadigi tespit edilmistir. Bu durum, okul ortamlarinin, 6gretim siirecinin etkin bir sekilde
yliriitiilmesine uygun bir zemin sundugunu ve 6gretmenlerin derslerini bagariyla gerceklestirmelerine
olanak sagladigini gostermektedir. Ogretmenlerin maddeye kars1 olumlu goriislerine sebep olarak;
anketin Istanbul ilinde yapilmas1 ve hemen hemen her okulda akilli tahta vb. imkanlarm bulunmast,

sinif mevcutlarinda meydana gelen iyilesmeler oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda degerlendirilen asagidaki kriterlere gore dgretmenler TDB (Islam 1-2)
dersinin 6grenme ve dgretme boyutlarinin mevcut ihtiyaglart karsilamadigini tespit etmislerdir (X =

1.81-2.60).

e Programin aktarimi i¢in sunulan ders kitaplar1 6grenci etkinlikleri agisindan yeterli olma

durumu.

e Programin aktarimi ig¢in sunulan ders kitaplari igerik agisindan ihtiyaglari karsilayabilme

durumu.

e Programin aktarimi i¢in kullanilan ders kitabinin tasarimi, sayfa diizeni, verilen resimler ve

benzeri unsurlarin ihtiyaglara cevap verecek nitelikte olma durumu.

e Program, oOgrencilerin diisiinme, arastirma yapma, soru sorma, elestirel diisiinme gibi

becerilerinin olumlu yonde gelisimine katki saglama durumu.
e Program, 6gretmene uygun 6gretim yontem ve tekniklerini segme olanagi saglama durumu.

e Program dgrencilere 6grenme ve §gretme siirecine aktif olarak katilma imkan1 verme durumu.
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e Program i¢inde sunulan etkinlikler, konularla uyumlu olarak 6grenmeyi ve anlama siirecini

kolaylastirici bir islev gorme durumu.
e Programda konular ile ilgili yeterli sayida hikayelere yer verilme durumu.
¢ Programdaki etkinlikler ve konular, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunulma durumu.
e Program, 6grenci merkezli anlayisa uygun sekilde tasarlanma durumu.

e Program, Ogretmene hedeflenen kazanmimlari elde etmeye uygun gorsel, isitsel ve basil

materyaller kullanma olanagi saglama durumu.

Glinlimiizde, egitim anlayisinda geleneksel yaklagimin terkedildigi, &grencinin merkeze
almarak, biitiin egitim 6gretim faaliyetleri 6grenci merkezli kurgulanmaktadir. Bu durumda hazirlanan
Ogretim programlarinin, Ogrenci merkezli egitim anlayisina uygun bir yapiya sahip olmasi
gerekmektedir. TDB dersi 6gretim programi bu agidan ele alindiginda, 6gretmenlerin perspektifinden
Ogrenci merkezli egitim anlayisina uygun olmadig1 diisiiniilebilir. Giiniimiiz egitim yaklasiminda,
ogrencinin merkezde oldugu ve Ogretmenin rehberlik yaptigi, 6grencinin ise aktif olarak siirece
katildig1 bir model benimsenmektedir. Ancak Ogretmenlerin goriislerine gore, dgretim programlari
ogrencilerin aktif katilimin1 saglamada yeterince etkili degildir. Bu durum, 6gretim programlarinin
Ogrenci katilimini artirmak i¢in yeniden gbézden gecirilmesi ve daha etkilesimli hale getirilmesi

gerektigini gostermektedir.

Programda 6grencileri derste aktif kilacak etkinliklerin sayisi yeterli degildir. Ozellikle “Islam
ve Ahlak”, “Miiminlerin Ozellikleri” ve “Nezaket” gibi iinitelerinde konularin uzun diiz yazilardan
olugsmas1 kitab1 daha sikici hale getirmektedir. Bu baglamda TDB ders kitaplarinin, dgrencilerin

ilgisini ¢gekecek etkinlikler agisindan yetersiz oldugu anlagilmaktadir.

Programin uygulanmasinda ders kitaplar1 gerek icerik gerekse gorsel agisindan oldukca
Oonemlidir. Arastirmanin  sonuglarina goére, ders kitaplari, Ogretmenlerin bakis agisindan
degerlendirildiginde, tasarim, gorsellik ve igerik agisindan ihtiyaglar1 karsilayacak seviyede olmadigi
ifade edilebilir. Ayn1 zamanda Ogretim programi &gretmenlere ders kitabr disinda gesitli kaynaklar

kullanma ihtiyact hissettirmektedir.

TDB dersi ile ilgili hazirlanan 6nceki ¢alismalari inceledigimizde benzer sonuglara ulagildigini
gormekteyiz. Kesman'in (2018) yaptig1 6gretim miifredatiyla ilgili ankete gore, cogu dgretmen, konu
ve etkinliklerde yer alan ayet ve hadislerin aktarmak istedigi mesajlarin dgrenciler tarafindan kolayca
anlagilamadigini diistinmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin ¢ogunlugu, programlar kapsaminda
ogrencilerden beklenen kavramlarin, 6grencilerin gelisim seviyesi ve simif diizeyine uygun sekilde
sunulmasi gerektigi konusunda olumsuz bir goriise sahiptir. Bu sonuglar, 6gretim materyallerinin
etkinligini artirmak ve 6grencilerin anlama diizeyini iyilestirmek i¢in miifredatin daha iyi tasarlanmasi

gerektigini vurgulamaktadir.
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Turgut (2019), goriisme teknigini kullanarak Ggretmenlerle yapmis oldugu g¢alismasinda da
benzer sonuglara ulasmistir. Ogretmenler, ders programlarinda "Ogrenciye Gérelik" ve "Somuttan
Soyuta" ilkelerine daha fazla dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ayrica, bu ilkelerin yani
sira ders kitaplarinin da yogun ve agir oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin ihtiyaglarina
ve gelisim seviyelerine daha uygun bir 6grenme ortami olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin bu goriisleri, ders materyallerinin ve programlarmn yeniden degerlendirilmesi ve 6grenci
merkezli bir yaklagimin benimsenmesi gerektigini isaret etmektedir. Bu konuda bir &gretmen:
“Kitaplar cocuklar icin daha uygun hazirlanmalidir. Bazi kitaplar ve igerisindeki metinlerin
Ogrencilerin yas diizeyinin iistiinde oldugunu diisiiniiyorum. Konu bagliklar1 dikkat ¢ekici olmalidir.”
demistir. Ayrica bazi dgretmenler de ders kitaplarmin yeterli olmadigini, kitaplarda bulunan etkinlik

ve ¢aligma alanlarinin artirilmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Ders kitaplar1 konusunda farkli caligmalar da mevcuttur. Ciftgi(2017), yapmis oldugu
calismasinda ders kitaplarinda; 'Ders Cikaralim, Bulalim, Paylasalim, Yazalim, Konusalim,
Degerlendirelim, Tartigalim, Mesaj Cikaralim, Listeleyelim, Beyin Firtinasi Yapalim, ilkeler
Cikaralim, Sonu¢ Cikaralim, Proje Hazirlayalim, Slogan Bulalim, Tamamlayalim, Ornekler Bulalim,
Empati Yapalim.' gibi ¢esitli etkinliklerin bulundugunu ifade etmistir. Bu etkinlikler, ders kitabini
etkinlik agisindan zenginlestirmektedir. Ayrica, 6nemli bilgiler 'Bilgi Kutusu ve Not Edelim'
boliimlerinde yer almakta ve &grencilerin konudan mesaji 6zetlemelerine yardimci olmaktadir.
Gorseller, konularla iliskilendirilmis ve {iinite sonlarmda 'Unitemizi Degerlendirelim' boliimii
bulunmaktadir. Bu boliimde, cesitli soru tipleriyle iinite degerlendirme ¢alismalar1 yer almaktadir ve

ders kitabr etkinlikler agisindan yeterlidir.

Coklu karsilastirmalar sonucunda, 6grenme ve 6gretme boyutuyla ilgili 6gretmen goriislerinin,
mezun olunan lisans programi, ortalama sinif mevcudu ve mesleki kideme gore anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu, Ogretmenlerin 6grenme ve Ogretme siireclerine iligkin
degerlendirmelerinin bu faktdrlerden bagimsiz oldugunu gostermektedir. Ikili karsilastirmalarda (T
Testi) da 6gretmenlerin egitim diizeyi, cinsiyet ve gorev yapilan okul gibi faktorler agisindan anlamli
bir farklilik belirlenmemistir. Bu sonuglar, dgretmenlerin 6grenme ve Ogretme siireglerine iliskin

goriislerinin bu demografik ve mesleki faktdrlerden bagimsiz oldugunu géstermektedir.

1.4. Programin Ol¢me degerlendirme Boyutuyla ilgili Sonuc ve Tartisma

Elde edilen bulgular1 degerlendirdigimizde, katilimcilarin genel olarak yenilenen Ogretim
programinin dlgme degerlendirme bilesenine “orta” diizeyde bir goriis bildirdikleri fakat bazi alanlarda

eksikliklerin gozlendigi ortaya ¢ikmustir.

TDB (islam 1-2) dersi 6gretim programini; dgretmenler, Slgme ve degerlendirme boyutlarina

iliskin asagidaki degerlendirme kriterlerine gore bagarili bulmuslardir (X = 3.41-5.00).
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e Programin gerektirdigi Olgme ve degerlendirme teknikleri zamaninda tamamlayabilme

durumu.

e Programda &grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve davranislar dlgiilebilir nitelikte

olma durumu.

Degerlendirmeye tabi tutulan asagidaki kriterler bakimindan dgretmenlerin TDB (islam 1-2)
dersi 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme boyutunu kabul edilebilir diizeylerde kullanilabilir

bulduklari ortaya ¢ikmistir (X = 2.61-3.40).

e Programda ongoriilen 6l¢me ve degerlendirme teknikleri, yazili ve sozlii smnavlar, proje

Odevleri gibi, programin kazanimlarin1 6lgmeye uygun olarak planlanma durumu.

e Unite sonlarinda verilen degerlendirme etkinlikleri ihtiyaci karsilayacak yeterlilige sahip olma

durumu.

e Program, dgrencilerin Islami degerleri benimsemelerine ve ahlaki erdemleri kazanmalarina en

uygun diizeyde katki saglama durumu.

Degerlendirmeye tabi tutulan asagidaki kriterler bakimindan dgretmenlerin TDB (islam 1-2)
dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme boyutunu mevcut ihtiyaca cevap veremeyecek

diizeyde bulduklari ortaya ¢ikmistir.

e Program kapsaminda ders kitaplarinda verilen ayet ve hadisleri Ogrenciler kolayca
kavranabilme durumu
e Islam I, islam II 6gretim programimin beklentileri karsiladigini1 ve mevcut haliyle yeterli olma

durumu

Programda kullanilacak 6lgme-degerlendirme kriterleri ile yontem ve tekniklerin, acgik, net ve
anlagilir bir sekilde ifade edildigi gdzlemlenmistir. Olgme ve degerlendirme &lgiitleri, programin
hedefleriyle uyumlu olarak tasarlanmistir. Bu yaklasim, ogrencilerin gelisimini izlemeyi ve
degerlendirmeyi kolaylastirarak, 6grencilerin islami degerleri ve erdemli davranislar1 kazanmasina en

uygun destegi saglamay1 amaglamaktadir.

Ogretmenlerin anket formuna verdikleri cevaplara gore, yazili ve sdzlii sinavlar gibi 6lgme ve
degerlendirme teknikleri programin kazanimlarini 6lgmeye uygun olarak kabul edilmektedir. Ayrica,
iinite sonlarinda verilen degerlendirme etkinlikleri de Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilayacak
yeterlilikte oldugu goriilmiistiir. Elde edilen verilere gore, dgretim programlarinin islami degerleri ve
erdemli davranislar1 6grencilere kazandirma konusundaki iglevselligi 6gretmenler tarafindan yeterli
bulunmustur. Ancak, programdaki 6lgme-degerlendirme siiresinin yeterli oldugu diistiniilse de, bir
saatlik ders zamanimin sinirliligi, hedeflere ne kadar ulasildigi konusunda tam bir degerlendirme
yapmaya yetmemektedir. Bu durum, 6grencilerin Islami kavramlar1 daha derinlemesine anlamalarini

saglamakta zorluklar yasandigima isaret etmektedir. Ozellikle, gretim programinda yer alan ayetler ve
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hadislerin 6grenciler tarafindan anlasilmasiin zor oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, programin etkili
bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin ihtiyaclari dogrultusunda O6lgme-

degerlendirme siireclerinin ve igeriklerin gozden gecirilmesi gerekmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler hali hazirda uygulanmakta olan TDB dersi 6gretim
miifredatinin beklentileri karsilamadigi ve mevcut haliyle yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu
durum, egitim-6gretim siirecinin niteligini olumsuz yonde etkiledigi ve programlarin uygulayicilar
olan &gretmenleri oldukga zorladigi yoniinde bir degerlendirme yapilabilir. Ogretmenler, dzellikle
programin belirlenen hedeflere ulagsmada yasanan zorluklar, Slgme-degerlendirme siireglerinin
yetersizligi ve ogrencilerin Islami kavramlari anlamakta yasadiklari giigliikler konusunda ciddi
sikintilarla karsilagmaktadir. Bu durum, verilen egitimin verimliligini ve 6grenci basarisini etkilemekte

ve programlarin yeniden gozden gegirilmesini gerektirmektedir.

Olgme ve degerlendirme boyutuyla ilgili yapilan coklu karsilastirmalarda; 6gretmen
goriislerinin mezun olunan lisans programi, ortalama sinif mevcudu ve mesleki kideme bagl olarak
degismedigi gozlemlenmistir. Ikili karsilastirmalarda (T-Testi) ise Ogretmenlerin cinsiyet, gorev
yapilan okul ve egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
O0lcme ve degerlendirme stireclerine iliskin goriislerinin ¢esitli demografik faktorlerden bagimsiz

oldugunu gostermektedir.

2. Oneriler
Bu arastirmada elde edilen sonuglar kapsaminda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

e Bu ¢aligma Temel Dini Bilgiler Ogretim Programu ile ilgili 6gretmen goriisleri ile simirlidir.

Calismanin daha da derinlesmesi i¢in veli ve 68renci goriislerine de bagvurulabilir.

e Bu calisma ortaokul ve imam hatip ortaokulu TDB 06gretim programiyla sinirlidir. Lise

diizeylerinde de benzer ¢alismalar yapilabilir.

e Hedeflerin, igerigin, 6grenme-0gretme siireglerinin ve Olgme-degerlendirme yontemlerinin

biitiinsel gelisimi destekleyecek sekilde yeniden diizenlenebilir.

e Program, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak diizenlenebilir. Bu, 6grenme siirecinin
daha etkili ve katilimer hale getirilmesini saglayabilir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve 6grenme
tarzlarin1 dikkate alarak yapilan bu diizenlemeler, 6grencilerin motivasyonunu artirabilir ve 6grenme

sonuglarini iyilestirebilir.

e icerigin yogunlugu, ders saati gdz oOniinde bulundurularak yeniden diizenlenebilir veya
O0grenme-0gretme siireglerine ayrilan ders saati artirilabilir. Bu diizenlemeler, 6grencilerin 6grenme
sirecine daha derinlemesine katilimini saglayabilir ve 6grenme hedeflerine daha etkili bir sekilde

ulagilmasi saglayabilir.
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e EBA’da TDB dersi ile ilgili igerikler yetersizdir. Bu anlamda 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek

dijital icerikler tretilebilir. Ogretmenlere de yapilan ¢aligmalar ile ilgili seminerler verilebilir.

¢ TDB ders kitabi tasarim ve etkinlikler yoniinden &grencilerin ilgisini ¢ekmemektedir. Ders

kitaplar1 6grenci merkezli etkinlikler yoniinden zenginlestirilebilir

e Cogu Ogretmen, Ogrencilerin 6grenme alanlarina uygun ama¢ ve kazanimlara ulagsmakta
zorlandiklarini belirtmistir. Bu durumda, ders kitaplarinda bulunan kavramlar, ayetler ve hadisler
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Bu kavramlar, ayetler ve hadisler, 6grencilerin yaslar1 ve
gelisim diizeyleri goz onlinde bulundurularak hazirlanmalidir. Bu yaklasim, 6grencilerin icerikleri
daha iyi anlamasini saglayabilir ve 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde katilimini tesvik edebilir.
Ayrica, 6grencilerin dini konular1 daha derinlemesine anlamalarina ve kigisel gelisimlerine katkida
bulunabilir. Bu nedenle, 6gretim materyallerinin 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmesi

onemlidir.

e Programin amag ve kazanimlarini daha ulasilabilir hale getirmek igin detayli ve derinlemesine
calismalar yapilabilir. Bu caligmalar, programin etkinligini artirir, 6grencilerin 6grenme siirecini

gelistirir ve paydaslar arasinda daha iyi bir anlay1s ve igbirligi saglar.

e Birgok Ogretmen, Ogretim programinin dersi uygulayan ogretmenlere yeterince rehberlik
saglamadigimi diistinmektedir. Bu durumda, programin genisletilerek daha agiklayici ve yonlendirici
olmasi, ders Ogretmenleri i¢in biiylik bir avantaj saglayabilir. Detayli bir sekilde ele alindiginda,
Ogretmenlerin programda daha agik bir yol haritast bulmasi, dersleri daha etkili bir sekilde

planlamalarin1 ve dgrencilere daha etkili bir sekilde rehberlik etmelerini saglayabilir.

87



KAYNAKCA

Abir, M. (2017), Ilkokullar Ve Ortaokullar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Ogretmen
Goriislerine Goére Incelenmesi Mugla ili Ornegi, Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman

Universitesi.

Akay, C. (2019), Ogretimde Planlama, Tugba Yanpar Yelken ve Cenk Akay (Ed.), Ogretim ilke ve
yontemleri (5. Baski) iginde (s. 25-42), Ankara: An1 Yaymeilik.

Arslan, M. (2009), Egitim Bilimine Girig, Ankara: Glindiiz Egitim Ve Yayincilik.

Arslandagi, M. (2015). Ortaokul Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile Temel
Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Karsilastirilmasi, Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eylil

Universitesi.

Aslan, M. ve Erden, R. Z. (2020), Ortaokul Ogretmenlerinin Ogretim Programimna Baghliklarmin
Incelenmesi, Van VYiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 175-199.
Https://Doi.0rg/10.33711/Yyuefd.691525

Asilioglu, B. (2021), Egitim ile Ilgili Temel Kavramlar, Mehmet Arslan (Ed.), Ogretim Ilke ve
Yontemleri (9. Baski) iginde ( s. 2-28), Ankara: An1 Yayincilik.

Aslamaci, 1. (2017), Paydaslarina Gore Imam-Hatip Okullarinda Din Egitimi, Ankara: DEM

Yayinlart.

Aydin, M. Z. (2011), Din Ogretimde Yéntemler, Ankara: Nobel akademik Yaymcilik.

Bahgekapili, M. (2012), Tiirkiye 'de Din Egitimini Déniisiimii (1997-2012), Istanbul: Ilke Yayinlari.

Bahgekapili, M. (2013), Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri, Istanbul: ilke Yayinlari.

Bala, S. (2020), Se¢meli Derslere Gelinen Siirecte Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalarinda Paradigma

Degisimi(Temel Dini Bilgiler Dersi Ornegi), Doktora Tezi, Dicle Universitesi.

Bala, S. & Isikdogan, D. (2020), Se¢meli “Temel Dini Bilgiler” Derslerindeki Dini Anlayis ve Diinya
Goriisl, Tiirkiye Din Egitimi Arastirmalart Dergisi(10), 49-78.

88


https://doi.org/10.33711/Yyuefd.691525

Bedir, G. (2020), Program Gelistirmede Temel Kavramlar ve Asamalar, Hasan Gliner Berkant (Ed.),
Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulama Orneklerine. (1. Bask) iginde (s. 1-18). Ankara:
Ani Yaymecilik.

Bilgin, B. (2007), Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara: Giin Yaynlar.

Bolat, Y. (2021), Egitim Programi Okuryazarhigimi Agiklama, Kesfetme ve Anlama, Yavuz Bolat
(Ed.), Egitim Programi Okuryazarligi (1. Baski) i¢inde (s. 2-23), Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S. (2014), Deneysel desenler: Ontest-Sontest, Kontrol Grubu, Desen Ve Veri Analizi,
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Cebeci: (2005), Din egitimim Bilimi ve Tiirkiye 'de Din Egitimi, Ankara: Ak¢ag Yaynlari.

Cekin, A. (2013), Din Ve Egitiminin Toplumsal Yénii Uzerine Degerlendirmeler, Insan ve Toplum

Bilimleri Arastirmalart Dergisi 2(2), 36-48. dergipark.org.trytr/download/article-file/92679

Cekin, A. (2016), Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programu ile Ortaokul Temel Dini
Bilgiler Dersi (islam; I-II) Ogretim Programi Kazammlarindaki Duyussal Hedefler Uzerine
Karsilastirmali Bir Arastirma, Amasya Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi(6), 55-97.
https://doi.org/10.18498/amauifd.251529

Celiker-Ercan, G. (2019), Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlarinin
Ogrencilerin motivasyonlarina ve akademik basarilarina etkisi, Doktora Tezi, Eskisehir Osmangazi

Universitesi.

Cetinkaya, B. (2023), Diisiinme Bigimleri (Becerileri), Mustafa Sanal ve Biinyamin Cetinkaya (Ed.),
Ogretim ilke ve yontemleri (1. Baski) icinde (s. 183-198), Ankara: Pegem Akademi.

Ciftci, H. (2017), Ortaokul Din, Ahlak Ve Degerler Alan1 Segmeli Derslerinin Ogretmen, Ogrenci Ve

Veli Goriisleri ile Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi.

Coban, A. (2020), Temel Kavramlar, Girbiiz Ocak (Ed.), Ogretim Ilke ve Yéontemleri (12. Baski)
icinde (s. 3-57), Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O. (2011; 2015), Ogretim [lke ve Yontemleri, Ogretme Sanati, Ankara: Pegem Akademi.
89



Demirel, O. (2012), Egitimde Program Gelistirme Kuramdan Uygulamaya, Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O. (2020), Program gelistirme, Ankara: Pegem Akademi.

Demirkan, O. (2021), Ogretim ve Egitim Durumlar Iliskisi. Semra Giiven ve Mehmet Arif Ozerbas
(Ed.), Ogretim ilke ve yontemleri (6. Baski) icinde (s. 358-388), Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O ve Kaya, Z. (2007), Egitimle Ilgili Temel Kavramlar, Ozcan Demirel ve Zeki Kaya (Ed.),
Egitim Bilimine Giris (2.Baski) i¢inde (s. 1-22), Ankara: Pegem Akademi.

Doganay, A., Karip, E. (2006), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ankara: Pegema Yayncilik.

Duran, Y. (2020), Temel Dini Bilgiler (Islam 1) Dersi Ogretim Programmin Kavram Haritas1 Teknigi

Ile Islenisi, Yiiksek Lisans Tezi, izmir Katip Celebi Universitesi.

Erden, M. (1998), Egitimde program degerlendirme, Ankara: Ani1 Yayncilik.

Erden, M. (2007), Egitim Bilimlerine Girig, Ankara: Arkadas Yayinevi.

Ertirk: (1998), Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Meteksan Matbacilik.

Fidan, N. ve Erden, M. (1998), Egitime Giris, Istanbul: Alkim Yaymevi.

Firat Durdukoca, S. (2018), Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Uygulamalar1 I¢in Ogretim

Tekniklerinin Se¢imine Yonelik Yeterlik Algilart Ve Gorlsleri, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi,
22(1), 211-242. https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi/issue/36249/340404

Geyik, 1. (2019), Ortadgretim Seg¢meli Temel Dini Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan

Kavramlari Anlasiima Diizeylerinin Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi.

Goger, A. (2010), ilkdgretim Tiirke Ders Kitaplarinin Olgme Ve Degerlendirme Acisindan
Incelenmesi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(1), 197-210.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunisosbil/issue/2821/38047

Gogeri, N. (2002), Dini Egitim ile Din Egitimi Kavramlari Uzerine Bir Analiz Denemesi, Cukurova
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 49.
90


https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi/issue/36249/340404
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ataunisosbil/issue/2821/38047

Gorgen, 1. (2014), Program Gelistirmede Temel Kavramlar, Hasan Seker (Ed.), Egitimde Program
Gelistirme Kavramlar Yaklasimlar (3. Baski) igcinde (s. 1-18), Ankara: An1 Yayincilik.

Giiven, B. (2010), Ogretim ilke ve Yéntemleriyle Ilgili Temel Kavramlar, Seref Tan (Ed.), Ogretim
ilke ve yontemleri (5. Baski) iginde (s. 2-34), Ankara: Pegem Akademi.

Karabacak, K. (2021), Ogretim ilkeleri. Semra Giiven ve Mehmet Arif Ozerbas (Ed.), Ogretim ilke ve
yontemleri (6. Baski) i¢inde (s. 163-189), Ankara: Pegem Akademi.

Karadag, E. ve Korkmaz, T. (2007), Yapilandirmaci 6grenmeye genel bakis, Engin Karadag ve Tugba
Korkmaz (ed.), Kuramdan Uygulamaya Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi (1-5. Simif Etkinlik
Ornekleriyle) (1. Baski) iginde (ss.38-58), Ankara: Kok Yaymcilik.

Karasar, N. (2012), Bilimsel arastirma yontemi, Ankara: Nobel Yaymecilik.
Kas, B. ve Koktiirk, S. (2021), Akademik Ceviri Programlar1 Kapsaminda Egitim, Ogretim, Egitim

Programi Ve Ogretim Programi1 Kavramlarinin Degerlendirilmesi, Toplum Ve Kiiltiir Arastirmalart

Dergisi(8), Https://Doi.0Org/10.48131/Js¢s.988092

Kesman, M. (2018), imam Hatip Ortaokulu Meslek Dersleri Ogretim Programlarinin Ogretmen

Gortiislerine Gore Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi.

Kizilabdullah, Y. (2012).,Kavramsal Cergeve: Egitim, Ogretim ve Din, Recai Dogan ve Remziye Ege
(Ed.), Din Egitimi (1. Baski) iginde (s. 37-50), Ankara: Grafiker Yaynllar.

Kotan, 1. (2015), Ortadgretimde Baz1 Se¢meli Dini Derslere iliskin Ogrenci Ogretmen Ve Yénetici

Goriislerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi.

Korkmaz, M. (2022), Yedinci Smmf Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programmin Ogretmen

Gériislerine Gore Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi.

Kose, U. (2018), Ortaokullarda Seg¢meli Din Derslerinin Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda

Degerlendirilmesi, Gaziantep ili Ornegi, Yiiksek Lisan Tezi, Gaziantep Universitesi.

91


https://doi.org/10.48131/Jscs.988092

Kurt, H. (2013), “Islami ilimler Fakiiltesi ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Béliimiindeki
Ogrencilerinin Temel Dini Bilgiler I Dersine Iliskin Goriislerinin Degerlendirilmesi (Bartin

Universitesi Ornegi), Volume 6 Issue 6, p. 1341-1358.

Kiglkahmet, L. (2009), Program gelistirme ve dgretim, Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kiiciiktepe, C. (2014), Program Gelistirme Siireci, Program Gelistirmede Calisma Gruplari ve Caligma
Plan1 Hazirlama-Ihtiya¢ Belirleme Yaklasim ve Teknikleri. Hasan Seker (Ed.), Egitimde Program

Gelistirme Kavramlar Yaklasimlar (3. Baski) iginde (s. 89-126), Ankara: Am1 Yaymecilik.

Metin, O. (2023), Ogrenme ve Ogretim Ilkeleri, Mustafa Sanal ve Biinyamin Cetinkaya (Ed.),
Ogretim ilke ve yontemleri (1. Baski) icinde (s. 65-72), Ankara: Pegem Akademi.

Milli Egitim Bakanhigi [MEB]. (2012), Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi (5-8. Smiflar) Ogretim
Programi1 [OOTDBOP], Ankara.

Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii [MEB-DOGM], 2012, internet ortamu:

www.dogm.gov.tr

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018), 2023 Egitim Vizyonu, Ankara: MEB Yayinlar1.

Milli Egitim Bakanligi [MEB]. (2018), Ortaokul Ve Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler
(Islam 1-2)Dersi Ogretim Program,
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=383&ysclid=1u4fd95snt199536

MEB, Tebligler Dergisi, Agustos 2004, Say1: 2563:736.

Oliva, P.F. ve Gorden, W. R. (2018), Program Gelistirme, (Cev. Kerim Giindogdu), Ankara: Pegem
Akademi.

Okumuslar, M. ve Geng, F. (2012), Din Egitiminin Bilimsellesmesi/neligi, Recai Dogan ve Remziye
Ege (Ed.), Din Egitimi (1. Baski) i¢inde (s. 53-76), Ankara: Grafiker Yaynllar.

Ocal, M. (1998), Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye'de Din Egitimi ve Ogretimi, Uludag Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 241-268. https://dergipark.org.tr/tr/pub/uluifd/issue/13501/163212

92


http://www.dogm.gov.tr/
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=383&ysclid=lu4fd95snt199536
https://dergipark.org.tr/tr/pub/uluifd/issue/13501/163212

Ozgelik, D. A. (2016), Egitim programlar: ve 6gretim, Ankara: Pegem akademi.
Ozdemir: M. (2009), Egitimde Program Degerlendirme ve Tiirkiye’de Egitim Programlarim
Degerlendirme Calismalarinin Incelenmesi, Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

6(2), 126-149.

Resmi Gazete, (2012/28261) Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun (2012/6287).

Saglam, M., ve Yiiksel, 1. (2015), Program Degerlendirmede Meta-Analiz ve Meta-Degerlendirme.
Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi(18).https://dergipark.org.tr/tr/pub/dpusbe/issue/4760/65397

Saracaloglu, A. S. (2019), Egitimde Program Gelistirme ve Degerlendirme, Asuman Seda Saracaloglu
ve Adnan Kiiciikoglu (Ed.), Ogretim ilke ve yontemleri (4. Baski) icinde (s. 23-78), Ankara: Ani
Yayincilik.

Sénmez, V. (2019), Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: Am Yaymcilik.

Sénmez, V. (2001), Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab, Ankara: Am Yayincilik.

Sozer, E. (2003), Ogretimde planlama ve degerlendirme. Mehmet Gliltekin (Ed.), Ogretimde amaglar
ve diizenlenmesi (3. Baski) iginde (s. 31-44), Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymnlari.

Suyati, (1992), Calal’iid-din Abdurrahman b. Ebi Bekir, Suy(ti, el-Camiu’s-Sagir, Istanbul: Cagr

Yayinlari.
Siinter, E. (2017), Ortadgretimde Okutulan Se¢meli Din Egitimi Dersleri Ogretim Programina Iliskin
Ogretmen Goriisleri: Bir Durum Calismasi, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

17 (2), 902-913.

Seker, H. (2014), Program Degerlendirme. Hasan Seker (Ed.), Egitimde Program Gelistirme
Kavramlar Yaklagimlar (3. Baski) i¢inde (s. 183-216), Ankara: Anm1 Yaymecilik.

Sisman, A. (2017), Egitim Bilimine Girig, Ankara: Pegem Akademi.

93



Tabachnick, B. G., ve Fidell, L. S. (2013), Using Multivariate Statistics (6th ed.), Boston, MA:

Pearson.

Tanriseven, 1. (2019), Ogretimde Planlama, Tugba Yanpar Yelken ve Cenk Akay (Ed.), Ogretim ilke
ve yontemleri (5. Baski) iginde (s. 43-76), Ankara: Am Yayimncilik.

Tosun, C. (2010), Din Egitimi Bilmine Giris, Ankara: Pegem Akademi.

Turgut, M. (2019), Ortaokullarda Din, Ahlak Ve Degerler Alanindaki Se¢meli Derslerin Yonetici,
Ogretmen. Ogrenci Ve Veli Goriisleri Baglaminda Incelenmesi (Antalya ili Ornegi), Yiiksek Lisans

Tezi, Akdeniz Universitesi.

Tutkun, O., ve Aksoyalp, Y. (2013), 21. Yiizyilda Egitimde Program Gelistirmede Yonelim, Kavram
Ve  Anlayslar, Sakarya  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi — Dergisi,  (19),  156-169.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/sakaefd/issue/11215/133943

Turk Dil Kurumu (t.y). Turk Dil Kurumu Sézlukleri, 20 Aralik 2023 tarihinde https://sozluk.gov.tr/

adresinden edinilmistir.

Usun, S. (2012), Egitimde Program Degerlendirme Siiregler, Yaklasimlar ve Modeller. Ankara: Ani
Yayincilik.

Varis, F. (1996), Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Alkim Yayinlari.

Yakar, A. & Saracaloglu, A. S. (2016), Ortaokul 5. Sinif Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim
Programinin Metfessel-Michael Program Degerlendirme Modeline Gore Degerlendirilmesi (Mugla

Ornegi)]. Egitimde Kuram ve Uygulama. 12(3), 769-799

Yorulmaz, B. (2014), Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Se¢meli Kurani Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayati Ve Temel Dini Bilgiler Derslerine iliskin Oz Algilari, Oneri Dergisi, 11(41),
301-324. https://doi.org/10.14783/0d.v11i41.5000011419

Yirik, T. (2015), Temel Dini Bilgiler Dersi ile DKAB Derslerinde Ibadet Ogretiminin Icerik
Acisindan Karsilagtirilmasi, Toplum Bilimleri Dergisi. 9 (17) : 223-249.

94


https://dergipark.org.tr/tr/pub/sakaefd/issue/11215/133943
https://sozluk.gov.tr/
https://doi.org/10.14783/od.v11i41.5000011419

EKLER

EK-1: Temel Dini Bilgiler Dersi (ISLAM I, iISLAM II ) Ogretim Programina

Yonelik Ogretmen Goriisleri

Temel Dini Bilgiler Dersi (ISLAM I, ISLAM II ) Ogretim Programina Yénelik Ogretmen
Goriisleri

Cinsiyetiniz

1. () Kadin 2. () Erkek

Egitim Diizeyiniz

1.() Lisans 2.()Yuksek Lisans 3.()Doktora

Mezun Oldugunuz yiiksekégretim program
1.( ) Ilahiyat Fakiiltesi i

2.() Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
3.() Diger

Cahistiginiz kurum

1.() Ortaokul 2.() imam Hatip Ortaokulu

Ortalama simif mevcudunuz

1.() 10-20 6grenci 2.() 20-30 6grenci 3.()30-40 6grenci 4.()40+ dgrenci

Ogretmenlik meslegindeki caliyma siireniz

1()0-5yil  2.()5-10yil  3.)1020y1l  4.()20+yil

Temel dini bilgiler (islam I islam IT) 6gretim programim hangi diizeyde incelediniz?

1. ()Hig incelemedim

2. ( )Ana hatlari ile gz attim

3. ()Yalnizca girdigim sinif diizeyini inceledim

4. ()islam I, Islam II 6gretim miifredatin1 kapsaml bir sekilde inceledim.
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1 Programin hedefleri 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
bir sekilde belirlenmistir.
2 Programda yer verilen konu ve tiniteler programin genel
amaglari ile tutarli bir yapida sunulmustur.
3 Ogrenciler programda kendileri icin belirlenmis dgretimsel
hedeflere rahatlikla ulasilabiliyor.
4 Programda 6grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar
sosyal hayatta kullanilabilir 6zelliklere sahiptir.
5 Programda 6ngoriilen hedefler 6grencilerin ihtiyaglarini ve
velilerin beklentilerini karsilayacak yeterlilige sahiptir.
6 Program 6grencilerin ortaokulu bitirdikten sonraki
hayatlarinda olumlu etki birakacak niteliklere sahiptir.
7 Programin hedefleri birbirini destekler niteliktedir.
8 Programda 6grenciler igin; biligsel, alan ile ilgili yer alan
hedefler yeterli diizeydedir.
9 Programda 6grenciler i¢in duyussal alan ile ilgili yer alan
hedefler yeterli diizeydedir.
10 Programda 6grenciler i¢in psikomotor alan ile ilgili yer
alan hedefler yeterli dizeydedir.
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1 Programlarin icerigi hedeflere ve kazanimlara uygun olarak
belirlenmistir.
2 Programda yer alan kazanimlar 6grenme ilkelerine (basitten
karmasiga, 6grenciye gorelik, yakindan uzaga) uygun olarak
diizenlenmistir.
3 Programda yer alan konularin dagilimi, 6grencilerin gelisim
diizeyine ve sinif seviyesine uygundur.
4 Icerikler basit, sade ve anlasilir bir sekilde hazirlanmistir.
5 Iceriklerde yer alan bilgi ve becerileri gretmek i¢in haftalik
bir saatlik ders siresi yeterlidir
6 Alan bilgim ve mesleki tecriibemin 6gretim programlarini
etkili olarak uygulamak i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
7 Derslerde ve etkinliklerde yer alan kavramlar, ayet ve
hadisler 6grencilerin anlayabilecegi diizeydedir.
8 Program 6grencilerin i¢inde bulundugu cevreye
uygulanabilecek sekilde esnek olarak organize edilmistir.
9 Program cagimizin gerektirdigi bilgisayar destekli egitim
ara¢ ve gerecleri kullanmaya elverisli icerige sahiptir.
10 | Ilgili dersin programu diger meslek dersleri ile igerik olarak
uyumlu ve birbirini tamamlayici niteliktedir.
11 | Programda &grencilere dgretilmesi beklenen kavramlar,

Ogrenci ve siif seviyelerine uygun olarak verilmistir.
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12

Program kapsaminda 6grencilerin 6grenmesi beklenen
kavramlar 6grenciler kolayca 6grenebiliyor.

13 | Programda yer alan bitln (inite ve konular ideal uzunluga
sahiptir.
S| 3
= % % s @ ©
o | x = O @]
. BOLUM-II iB|B |5 |2 ¢
OGRETME VE OGRENME BOYUTU = 513 x 3 3
2812 |2 |5 |5
Y | ¥ X X ==
1 Ders iglerken program bana neyi, nasil yapmam gerektigi
konusunda ihtiya¢ duyabilecegim rehberligi sunmaktadir.
2 Program kolay ulasilabilir arag, gerec ve egitsel materyalleri
kullanabilecegim ders igsleme imkéni veriyor.
3 Program, 6grenci merkezli anlayisa uygun sekilde
tasarlanmistir.
4 Program, 6gretmene ongoriilen kazanimlar1 edinmeye uygun
gorsel, isitsel ve basili materyal kullanmaya imkan taniyor.
5 Program 6gretmene okulun bulundugu sosyal gevre,
ekonomik durum ve fiziki imkéanlara gére planlama yapma
imkan1 taniyor.
6 Program 6gretmen olarak bana ders kitaplari diginda
herhangi bir yardimci kaynak kullanma ihtiyaci
hissettirmiyor.
7 Programda 6ngoriilen etkinlikler sinif ortaminda
gerceklestirilebilecek ozelliktedir.
8 Programlarda yer alan etkinlikler ve konular 6grencilerin
ilgisini gekecek tarzda sunulmustur.
9 Programda konular ile ilgili yeterli sayida hikayelere yer
verilmistir.
10 | Program kapsaminda verilen etkinlikler, konular ile uyumlu
Ogrenme ve anlamayi kolaylastirici islev gérmektedir.
11 | Program 6grencilere 6grenme ve dgretme siirecine aktif
olarak katilma imkam vermektedir.
12 | Program, 6gretmene isleyebilecegi konuya uygun 6gretim
yontem ve teknigi secme imkani veriyor.
13 | Gorev yaptigim okulun fiziki olanaklari, programi istedigim
verimlilikte uygulanmaya engel teskil etmiyor.
14 | Program 6grencilere, diisiinme, arastirma, yapma, soru
sorma, elestirisel diisiinme ve benzeri becerilerin
gelismesine olumlu yonde etki ediyor.
15 | Programin aktarimi i¢in verilen ders kitabi tasarim, sayfa
diizeni verilen resimler vb. agidan ihtiyacglara cevap verecek
niteliktedir.
16 | Programin aktarimi i¢in sunulan ders kitaplari igerik
acisindan ihtiyaglari karsilayabiliyor.
17 | Programin aktarimi i¢in sunulan ders kitaplar1 6grenci
etkinlikleri acisindan yeterlidir.
18 | Programda konulari islerken her ders 6ncesi 6zel hazirlik

yapmaya ihtiya¢ duymuyorum.
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BVO LOM -1V
OLCME VE DEGERLENDIRME BOYUTU

KESINLIKLE

KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC

KATILMIYORUM

Program, dgrencilerin Islami degerleri ve erdemli
davraniglan kazanmalarina ideal diizeyde katki sagliyor.

Unite sonlarinda verilen degerlendirme etkinlikleri ihtiyaci
karsilayacak yeterlilige sahiptir.

Programda 6ngoriilen 6lgme ve degerlendirme teknikleri
(yazili ve sozlii sinavlar, proje ddevleri vb.) programin
kazanimlarini 6lgmeye uygundur.

Program kapsaminda ders kitaplarinda verilen ayet ve
hadisleri 6grenciler kolayca kavrayan biliyor.

Programda 6grencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve
davranislar ol¢iilebilir niteliktedir.

Programin gerektirdigi 6lgme ve degerlendirme teknikleri
zamaninda tamamlayabiliyorum

Islam I, Islam II 6gretim programinin beklentileri
karsiladigini ve mevcut haliyle yeterli oldugunu
diisiiniiyorum.
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EK-2: Arastirma Izin Formu

T.C.
ISTANBUL VALILIGL
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr  : E-59090411-20-75005862 26/04/2023
Konu : Anketve Arastirma Izni (Asive BEYKOZ)

VALILIK MAKAMINA

Tlgi - a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigtintin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Marmara Universitesinin 07.04.2023 tarihli ve 519884 sayili yazis1.
¢) Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 12.04.2023 tarihli tutanagi.

Arastirma Konusu : Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I, Islam IT) Ogretim Progranuna Yénelik
Ogretmen Goriisleri

Arastirma Tiirii : Anket

Arastirma Yeri : Istanbul'da Bulunan Imam Hatip Ortaokullar

Arastirma Yapilacak Kisiler : Ogretmen

Arastirmanin Stiresi : 2022 - 2023 Egitim - Ogretim Y1l

Yukanida bilgileri verilen arastumanm: 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykun veri
istenmemesi, grenci velilerinden agik riza onayi alinmasi, arastirma sonucunda elde edilen verilerin bilimsel amag
dismda kullamlmamasi, bir 6rmegi Miidirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama araclarimn
kurumlarinuza arastumaci tarafindan ulastirlarak uygulanmasi, katihmeilarm goéniilliiliik esasina gore secilmesi.
arastirma sonu¢ raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve arastma bittikten somra 2 (iki) hafta icerisinde
Miidirliigtimiize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim. gézetim ve sorumluludunda. editim ve égretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari déhilinde uygulanmasi kaydivla Midiirliigiimiizee uygun
gortilmektedir.

Makanunizea da uygun goriildiigti takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
T Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yarduncist
Ek:
1- Tlgi (b) Yaz1ve Ekleri (4 Sayfa)

2- Tlgi (¢) Tutanak (1 Sayfa)
3- Arastuma Geri Bildirim Formu (1 Sayfa)
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Adres - Bmbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye gov.tr/meb-ebys
Telefon 102123843630 Bilgi Igin - Aydin BALTA
E-posta - stratejigelistirme34@meb. gov.tr Unvant - VHKI
Kep Adrest : meb@hs01 kep.tr Internet Adres1  : http://1stanbul. meb.gov. tr/

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. https://evraksorgu.meb. gov tr adresinden d753-eb7b-3e5e-871b-af64 koduile teyit edilebilir.
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