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ONSOZ

Bu tez calismasi, Tiirkiye’de IB-PYP (Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi)
uygulayan okullarda Ingilizce dersine iliskin 6gretmen ve koordinatdrlerin goriislerini
anlamak amaciyla basladi. Uzun yillardir Ingilizce o6gretmeni olarak gesitli egitim
kurumlarinda gérev yaptim. Bu siiregte, dzellikle uluslararasi programlarin Ingilizce dil
egitimi Uzerindeki etkilerini goézlemleme ve degerlendirme sansi buldum. IB-PYP
programinin dgrenciler tizerindeki olumlu ve olumsuz yonlerini, 6gretmenlik pratigiyle nasil

birlestigini daha yakindan inceleme arzum, bu arastirmanin temelini olugturdu.

Bu arastirma boyunca; bir yandan akademik anlamda kendimi gelistirme firsat1 bulurken,
diger yandan 6gretmenlerin ve koordinatorlerin gercek deneyimlerini ve bakis agilarin
O0grenme sansim oldu. Gorlismeler esnasinda paylasilan samimi ve i¢ten anlatilar, bu
calismay1 daha zengin ve anlamhi kildi. Her bir katilimciya, degerli zamanlarini ayirarak

bilgi ve deneyimlerini benimle paylastiklari i¢in en igten tesekkiirlerimi sunmak istiyorum.

Ayrica, arastirma siiresince karsilastigim zorluklarda bana sabirla destek olan sevgili esime,
aileme ve arkadaslarima da tesekkiir etmeyi bir bor¢ bilirim. Onlarin inanc1 ve tesviki, bu

zorlu siireci daha kolay ve motive edici hale getirdi.

Bu siirecte, tezimin her asamasinda bana rehberlik eden damigmanim Dr. Ogr. Uyesi Pimar
Baskan’a derin bir minnet duyuyorum. Calismami ydnlendiren jiiri iiyeleri Dr. Ogr. Uyesi
Gizem Mutlu Giilbak’1n, Dog. Dr. Akif Pamuk’un ve Dog. Dr. Zafer Ibrahimoglu’nun yapici
elestirileri ve yol gosterici Onerileri sayesinde, aragtirmami daha kapsamli ve tutarli bir

sekilde tamamlayabildim.

Bu calismay1 hazirlarken bir yandan 6grendiklerimi uygulama sansi buldum, bir yandan da
yeni bilgiler edindim. Bu tez; sadece akademik bir gereklilik degil, ayn1 zamanda egitimde

daha iyiye ulasma yolculugumda attigim 6nemli bir adimdir.
Eyliil 2024, Istanbul

Betiil Akdag
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OZET

Bu c¢alisma, Tirkiye’de IB-PYP (International Baccalaureate- Primary Years
Programme) uygulayan okullarda ingilizce dersine iliskin &gretmen ve koordinatdrlerin
goriiglerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin temel sorusu, “Tiirkiye'deki IB-PYP
uygulayan okullarda Ingilizce 6gretmenlerinin ve koordinatdrlerinin Ingilizce dersine iliskin
goriigleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt amaglari, IB-PYP programinin
Ingilizce dil egitimi {izerindeki etkilerini, programim uygulanmasi sirasinda karsilasilan

zorluklar1 ve basarilar1 6gretmen ve koordinatorlerin bakis acisindan ele almaktir.

Nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilen bu ¢alismada, Istanbul’daki IB-
PYP okullarinda gérev yapan 10 Ingilizce dgretmeni ve 5 PYP koordinatdriinden yari
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla veri toplanmistir. Katilimcilar, en az ti¢ yillik IB-
PYP deneyimine sahip olma kriterine gore secilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler,

MAXQDA yazilimi kullanilarak tematik analiz yontemi ile incelenmistir.

Arastirmanin sonuglari, IB-PYP programimin 6grencilerin dil becerilerini gelistirdigini,
ogretmenlerin ve koordinatorlerin profesyonel gelisimlerini destekledigini, ancak ulusal
miifredatla entegrasyon siirecinde bazi1 zorluklarla karsilagildigini ortaya koymaktadir.
Ayrica, O0gretmenlerin IB-PYP programini uygulama sirasinda mesleki gelisimlerinin
onemini vurguladiklari goriilmiistiir. Bu arastirmanin, IB-PYP programinin Ingilizce egitimi

tizerindeki etkilerine yonelik mevcut literatiire katki saglamas1 hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: IB-PYP, Ingilizce dgretimi, 6gretmen goriisleri, tematik analiz



ABSTRACT

This thesis aims to examine the perspectives of teachers and coordinators on English
language classes in schools implementing the International Baccalaureate Primary Years
Programme (IB-PYP) in Turkey. The main research question is, "What are the views of
English teachers and coordinators in schools implementing the IB-PYP in Turkey regarding
English language education?" The sub-goals of the research are to explore the effects of the
IB-PYP on English language education and to identify the challenges and successes
encountered during the program's implementation from the perspectives of teachers and

coordinators.

This study adopts a qualitative research method, collecting data through semi-structured
interviews with 10 English teachers and 5 PYP coordinators working in IB-PYP schools in
Istanbul. Participants were selected based on the criterion of having at least three years of
IB-PYP experience. The data obtained from the interviews were analyzed using thematic

analysis with the help of MAXQDA software.

The results of the research indicate that the IB-PYP program enhances students'
language skills, supports teachers' and coordinators' professional development, but also
reveals some challenges in aligning the program with the national curriculum. Furthermore,
teachers emphasized the importance of their professional development while implementing
the IB-PYP program. This study aims to contribute to the existing literature on the impact

of the IB-PYP program on English language education.

Keywords: IB-PYP, English language teaching, teacher perspectives, thematic analysis
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1. BOLUM: GIiRiS

Bu boliim, ¢calismanin genel ¢ergevesini kapsamli bir sekilde sunmay1 amaglamaktadir.
Oncelikle, ¢alismanin ortaya ¢tkmasina zemin hazirlayan problem durumu ac¢iklanmistir. Bu
kisimda, IB-PYP (International Baccalaureate- Primary Years Programme) uygulayan
okullardaki Ingilizce dersinin verimliligine dair dgretmen ve koordinatdr goriisleri ele
alinmaktadir. Arastirma, Istanbul ilinde IB-PYP uygulayan cesitli okullardan secilen
Ingilizce dgretmenleri ve program koordinatdrlerinin gériislerini inceleyerek programin
Ingiliz dili egitimi iizerindeki etkilerini degerlendirmeyi ve bununla birlikte IB-PYP
miifredatinin ulusal miifredat ile uyumunu, sorgulama temelli 6gretimin basarili yonlerini ve
bu konuda karsilagilan zorluklar1 6gretmenler ve koordinatorler agisindan tespit etmeyi

amaglamaktadir.

Bu boliim, ¢alismanin amaglarin1 ve aragtirma sorularni sunarak devam etmektedir.
Arastirmanin kapsami ve derinlemesine anlasilmasi adina, ¢alismanin 6nemi, siirliliklart
ve varsayimlari ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Son olarak, arastirmada kullanilan terimler

ve kisaltmalar bu b6limde tanimlanmastir.
1.1. Problem Durumu

IB-PYP (Uluslararasi Bakalorya ilk Yillar Programi), grencilerin akademik, sosyal ve
duygusal gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen uluslararasi bir miifredat modelidir.
Tiirkiye'deki IB-PYP uygulayan okullardaki 6gretmenler ve koordinatorler, programin
Ingilizce derslerindeki verimliligi konusunda farkl1 goriislere sahiptir. Bu durum, programin
etkili bir sekilde uygulanip uygulanmadigi ve ingilizce dil ediniminde ne kadar basarili

oldugu konusunda belirsizlikler yaratmaktadir.

IB-PYP'nin 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve arastirma becerilerini
gelistirmeye yonelik bir miifredat sundugu bilinmektedir. Cesitli ¢alismalar, programin
genel olarak 6grencilerin akademik basarilarimi artirdigini belirtmektedir (Adiyaman &
Ozmantar, 2023). Ancak, bu programin Tiirkiye'deki Ingilizceyi yabanci dil olarak dgretimi

tizerindeki etkileri hakkinda sinirl sayida arastirma bulunmaktadir.



Tiirkiye'de Ingilizce egitimi genellikle ulusal miifredat ¢ergevesinde yiiriitiilmekte olup,
IB-PYP gibi uluslararasi programlarla entegrasyonu sirasinda bazi uyum sorunlari
yasanabilmektedir (Giirkan, 2021). Ogretmenlerin ve koordinatdrlerin bu entegrasyon
stirecinde karsilastiklar1 zorluklar ve elde ettikleri basarilar, programin verimliligi hakkinda
onemli ipuglar1 sunmaktadir. Ayrica, sorgulama temelli dgretim yaklasimlarinin Ingilizce
egitimi iizerindeki etkileri de incelenmesi gereken onemli bir konudur (Mutammimabh,

Rochsantiningsih & Asib, 2019).

Yapilan bazi aragtirmalar, IB-PYP'nin 6grencilerin dil becerilerine ve elestirel diistinme
yeteneklerine 6nemli katkilar sagladigini gostermektedir (Eflanili & Onur, 2022). Ancak,
Tiirkiye'deki uygulamalar iizerine yapilan calismalarin ¢ogu, programin karsilastig
zorluklara odaklanmakta ve basarili yonlerini yeterince ele almamaktadir. Su ana kadar, Su
ana kadar, IB-PYP programimin ingilizce dil egitimi iizerindeki etkilerini ve programin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan zorluklar1 ve basarilar1 hem Ingilizce dgretmenleri hem
de koordinatorlerin bakis acisindan ele alan calismalar olduk¢a sinirhidir. Bu calisma,

belirtilen alanlardaki boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Ogretmenlerin  goriigleri, egitim programlarinin etkinligini degerlendirmek ve
iyilestirmek igin kritik bir kaynaktir. Tiirkiye'deki Ingilizce 6gretmenleri ile yapilan gesitli
caligmalarda, Ogretmenlerin mesleki gelisim programlarinin verimliligi konusundaki
goriigleri, bu programlarin gelistirilmesi i¢in 6nemli ipuglar1 sunmaktadir (Uztosun, 2018).
Ayrica, 0gretmenlerin bu programlar hakkinda sagladigi geri bildirimler, miifredatin ve

ogretim yontemlerinin daha iyi uyarlanmasini saglar.

Ogretmenler ve koordinatérler, IB-PYP gibi programlarm uygulanmasinda dogrudan
yer aldiklar1 i¢in bu programlarin etkinligini en iyi degerlendirebilecek kisilerdir. Bu iki
grubun deneyim ve gozlemleri, programin basarisizliklarin1 ve gelistirilmesi gereken
alanlarini belirlemek icin hayati 6neme sahiptir. Ornegin, Giirkan’mn (2021) ¢alismasinda,
ogretmenlerin disiplinlerarasi entegre miifredat1 planlarken ana fikir belirleme, sorgulama
maddeleri yazma, 6grenci merkezli etkinlikler olugturma, uygun yontem ve teknik se¢imi ile

degerlendirme siireci gibi asamalarda zorluklar yasadiklar1 belirtilmistir.

Tiirkiye'de IB-PYP programiin uygulanmasi iizerine yapilan sinirlt aragtirmalarda,
ogretmenler ve koordinatdrler, programin dil gelisimi iizerindeki etkilerinden ve karsilasilan

zorluklardan bahsetmistir. Ogretmenler, programim &dgrencilerin - dil  becerilerini
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gelistirdigini, ancak ulusal miifredatla entegrasyonunda zorluklar yasandigini belirtmistir

(Kaplan, 2024).

Ogretmenler ve koordinatérler, IB-PYP programimin degerlendirirken gesitli zorluklart
ve basarilar1 dile getirmistir. Programin uygulanmasinda karsilagilan spesifik zorluklar
arasinda, Ogretmenlerin program hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalari,
miifredatin ulusal miifredat ile uyumlu olmamasi ve etkinlik planlama zorlugu gibi faktorler
bulunmaktadir (Giirkan, 2021). Buna karsilik, programin basarili yonleri arasinda,
ogrencilerin dil 6grenme motivasyonlarinin artmasi, elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesi ve uluslararasi standartlarda egitim almalar1 yer almaktadir (Eflanili & Onur,
2022). Tirkiye’de yapilan bu iki 6nemli akademik ¢aligmanin 6zet incelemesi agagidaki

gibidir.
Zorluklar (Giirkan, 2021):
e Ogretmenlerin program hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalari.
e Miifredatin ulusal miifredat ile uyumlu olmamasi.
e Etkinlik planlama zorlugu.
Basarilar (Eflanili & Onur, 2022):
e Ogrencilerin dil grenme motivasyonlarinin artmast.
e FElestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelismesi.
e Uluslararasi standartlarda egitim almalar1 ve global vatandaslik bilinci kazanmalari.

Sonug olarak IB-PYP programmin Tiirkiye'deki Ingilizce egitimi iizerindeki etkilerini

anlamak ve degerlendirmek icin daha fazla aragtirmaya ihtiyag¢ vardir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Gerekcesi

Ingilizce dgretmeni olarak gorev yaptigim anaokulunda Uluslararasi Bakalorya ilk
Yillar Programi (IB-PYP) ile tanigma firsati buldum. Programin uygulanmasi sirasinda,
ozellikle Ingilizce dgretmenleri icin hazirlanmis kaynaklarin yetersizligi dikkatimi gekti. IB-

PYP hakkinda derinlemesine bilgi edinmek ve programi daha etkin bir sekilde



uygulayabilmek amaciyla meslektaslar arasinda gerceklestirilen egitimler ve isbirligi
toplantilarina katildim. Ancak bu siirecte, programin Ingilizce dil egitimi baglaminda ele
alindig1 siurlt sayida akademik calisma ve kaynak oldugunu fark ettim. Bu eksiklik, beni
IB-PYP'nin Tiirkiye'deki Ingilizce egitimi iizerindeki etkilerini arastirmaya ydnlendirdi ve

bu tez calismasini yapma motivasyonumu olusturdu.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de IB-PYP programini uygulayan okullarda gorev
yapan Ingilizce 6gretmenleri ve koordinatdrlerin Ingilizce dersine iliskin gériislerini
incelemektir. Arastirma sorusu, "Tiirkiye'deki IB-PYP uygulayan okullarda Ingilizce
ogretmenlerinin ve koordinatdrlerin Ingilizce dersine iliskin goriisleri nelerdir?" olarak

belirlenmistir.
Aragtirmanin alt amaglari:

e IB-PYP programmin Ingilizce dil egitimi iizerindeki etkilerini 6gretmenlerin ve

koordinatorlerin bakis agisindan incelemek,

e Programin uygulanmasi sirasinda 6gretmenlerin ve koordinatdrlerin bakis agisindan

karsilasilan zorluklar1 ve basarilar1 ortaya koymaktir.
1.3. Arastirmanin Onemi ve Arka Plam

IB-PYP programm uygulayan okullarda Ingilizce dersinin verimliligine iliskin
Tiirkiye’de yazilan tez ve makaleler incelendiginde, programin genellikle Ingilizce disindaki
dersler baglaminda ele alindigi goriilmektedir. Bu calisma ise, Ogretmenlerin ve
koordinatérlerinin IB-PYP programinin Ingilizce derslerine dair gériislerine odaklanarak bu

alandaki eksikligi gidermeyi amaglamaktadir.

Uluslararasi literatiirdeki ¢esitli aragtirmalar, IB-PYP programinin farkli iilkelerdeki
uygulamalarini ve etkilerini genis bir perspektifle sunmaktadir. Ornegin, Bores-Garcia ve
arkadaglar1 (2023), programin uygulama kolayligimin baglama ve cografi konuma bagh
olarak degistigini belirlemis ve IB-PYP'nin kiiltiirleraras1 egitim ile yabanci dil 6grenimine

katkilarint vurgulamigstir.



Kolombiya'da gergeklestirilen bir bagka c¢alismada, IB-PYP programinin iki dilli
egitimle entegrasyonu sirasinda karsilagilan zorluklar incelenmis ve okul temelli destegin
onemi tizerinde durulmustur (Lochmiller, Lucero & Lester, 2016). Bu tiir arastirmalar,
programin farkli egitim sistemleriyle entegrasyonunda yasanan zorluklar1 ve elde edilen

basarilar1 ortaya koymaktadir.

Hindistan'da Jamal (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, IB-PYP programinin
ogrenci merkezli, sorgulamaya dayali ve disiplinler arasi Ogrenmeyi tesvik ettigi
belirtilmistir. Bununla birlikte, miifredat belgelerinde bazi eksiklikler ve gelistirilmesi

gereken alanlar tespit edilerek programin etkinligini artirmaya yonelik 6neriler sunulmustur.

Kiiresellesen diinya ve egitimdeki yeniliklerin etkisiyle IB-PYP programina olan ilgi
giderek artmaktadir (Sezer, 2021). Tiirkiye'de de bu programi benimseyen okullarin ve

uygulayan Ingilizce 6gretmenlerinin sayisi hizla cogalmaktadir.

Bu ¢alismanin énemi, IB-PYP programinin ingiliz dili egitimi iizerindeki etkilerini
Tiirkiye baglaminda degerlendirerek programin giiglii ve zayif yonlerini ortaya koymasindan
kaynaklanmaktadir. Boylece, programin gelistirilmesine yo6nelik somut oneriler

sunulabilecektir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma her ne kadar amagclarina ulagsa da ayn1 zamanda sinirliliklart da goz 6niinde

bulundurulmalidir. Asagida bu arastirmanin sinirliliklari su sekilde verilmistir:

o Arastirma, Istanbul ilinde IB-PYP uygulayan ve akredite olmus okullarda en az iig

yillik deneyime sahip on Ingilizce gretmeni ve bes PYP koordinatorii ile siirhidir.

o Arastirma, katilimeilarin IB-PYP progranmi kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik

goriiglerinin incelenmesi ile sinirhdir.

o Aragtirma, Subat 2024-Mayis 2024 tarihleri arasinda yapilan goriigmelerden elde

edilen veriler ile sinirhidir.

Bu sinirlamalar, arastirmanin kapsamini ve gecerliligini etkileyebilecek faktorleri

ortaya koymaktadir. Bu bulgular genellestirilirken bu sinirlamalar g6z 6niine alinmalidir.



1.5. Arastirmanin Varsayimlari
Aragtirma sirasinda belirli varsayimlar yapilmistir:
o Katilimcilar diiriist ve samimi cevaplar vereceklerdir.
o Gorlisme yapilan okullar, IB-PYP programini tam anlamiyla uygulamaktadir.
o Arastirma bulgulari, Ingilizce egitimi ile ilgili genel egilimleri yansitmaktadir.
1.6. Arastirma Terimlerinin Tanimlari ve Kisaltmalar

Bu boéliimde, aragtirmada kullanilan temel terimlerin tanimlart ve kisaltmalarin

aciklamalar1 yer alacaktir.

IB (International Baccalaureate): Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu tarafindan
gelistirilen ve diinya ¢apinda taninan bir egitim programidir. Amaci, 6grencilere entelektiiel,
kisisel, duygusal ve sosyal beceriler kazandirarak onlar1 kiiresel vatandaslar olarak

yetistirmektir.

PYP (Primary Years Programme): International Baccalaureate Primary Years
Programme. 3-12 yas arasi ¢cocuklar i¢in tasarlanmis olan ve 6grencilere elestirel diisiinme,

problem ¢6zme ve arastirma becerileri kazandirmay1 hedefleyen bir egitim programidir.

IBO (International Baccalaureate Organization): International Baccalaureate

programlarini gelistiren ve yoneten uluslararasi egitim kurulusu.

PYP Koordinatorii: IB-PYP programinin uygulanmasindan sorumlu olan ve programin

okul genelinde entegrasyonunu saglayan egitim yoneticisi.
Akreditasyon: Okulun belirli egitim standartlarina uygun oldugunu belirten resmi onay.

Disiplinlerarast Ogrenme Yaklasimi: Farkli disiplinlerin bilgi ve yéntemlerini bir araya
getirerek, 6grencilerin konular1 daha biitlinciil ve derinlemesine anlamalarini saglayan bir

ogretim yontemi.

Sorgulama Temelli Ogretim: Ogrencilerin aktif katilimin1 ve elestirel diisiinmesini

tesvik eden bir 6gretim yaklagimi.



Gortis: Nitel arastirmalarda katilimcilarin bir olay, durum veya konu hakkindaki kisisel

bakis acilarini, algilarini ve degerlendirmelerini ifade eden diisiinceler.

Nitel Arastirma: Katilimcilarin deneyimlerini ve perspektiflerini anlamak amaciyla

derinlemesine veri toplama ve analiz yontemleri kullanan arastirma tiird.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme: Arastirmacinin belirli bir dizi soruya sadik kalirken,

katilimcinin verdigi yanitlar dogrultusunda esnek bir sekilde ilerleyen goriisme teknigi.



2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kavramsal Cerceve

Bu boliim, arastirmanin temel aldig1 ana ve alt kavramlar1 ayrintili bir sekilde agiklamak
ve bu kavramlarin ortaya ¢ikisina katkida bulunan 6nceki arastirmalar1 incelemek amaciyla
hazirlanmistir. Kavramsal g¢ercevede yer alan temel bilesenler ve bu bilesenlere iliskin
literatlir sistematik bir sekilde ele alinarak, Tiirkiye'deki IB-PYP uygulayan okullarda
Ingilizce dersinin  verimliligini 6gretmen ve koordinatdrlerin  bakis acisindan

degerlendirilecektir.
2.1.1. Egitimdeki Tarihsel Degisimler

Geleneksel egitim, biiylik dl¢lide 6gretmen merkezli bir yaklasim {izerine kuruludur. Bu
modelde, 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi alici olarak goriiliir. Ogrenciler
genellikle pasif bir 6grenme siirecine katilirlar ve 6gretmen tarafindan verilen bilgiyi
ezberlemekle yiikiimliidiirler (Cuban, 1984). Geleneksel egitim sistemleri, disiplin ve
otoriteye dayalidir ve c¢ogunlukla standartlastirilmis testler ve sinavlar araciligiyla
ogrencilerin basarilarin1 degerlendirir. Bu yaklagimlar, 19. ve 20. yiizyillarin biiyiik bir

boliimiinde egitim sistemlerinin temelini olusturmustur (Tyack & Hansot, 1982).

PR

Yirminci ylizyil, egitimde 6nemli reformlarin ve paradigmalarin degistigi bir donem
olmustur. Ilerlemeci egitim hareketi, bu donemde ortaya ¢ikan 6nemli yaklagimlardan
biridir. John Dewey'in dnderliginde gelisen bu hareket, egitimi daha 6grenci merkezli bir
yapiya doniistiirmeyi amaclamistir (Dewey, 1938). Ilerlemeci egitim, dgrencilerin aktif
katilimini, deneyimle 6grenmeyi ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini tesvik
eder. Bu yaklasim, 6grencilerin gercek diinya problemleriyle basa ¢ikma yeteneklerini
artirmay1 hedefler.Yine bu dénemde yapilandirmaci egitim yaklasimlart da gelismistir. Jean
Piaget ve Lev Vygotsky gibi teorisyenler, ¢ocuklarin kendi bilgilerini aktif olarak inga
ettiklerini ve sosyal etkilesimlerin bu siliregte 6nemli bir rol oynadigini savunmuslardir
(Piaget, 1952; Vygotsky, 1978). Bu yaklasimlar, 6grenci merkezli ve deneyime dayali

O0grenmenin énemini vurgulamistir.

Yirmi birinci yiizyil, egitimde teknoloji kullaniminin artmasi ve dijital 6grenmenin
yayginlagmast ile karakterize edilir. Teknoloji, egitimde yeni araglar ve yontemler sunarak
Ogretim ve Ogrenme siireglerini doniistiirmiistiir (Collins & Halverson, 2009). Dijital
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ogrenme, 0grencilere kendi hizlarinda ve kendi ilgi alanlarina gére 6grenme firsatlari sunar.

Bu, egitimde bireysellestirilmis 6grenme deneyimlerinin dnemini artirmistir.

Kiiresellesme de egitimde uluslararasilagsma trendlerini hizlandirmigtir. Uluslararasi
egitim programlari, 6grencilere global vatandaslik bilinci kazandirmay1 ve farkl kiiltiirel
perspektifleri anlamalarin1 saglamay1 amaclar (Spring, 2008). Bu baglamda, IB-PYP gibi
programlar, 6grencilere kiiresel dlgekte diisiinme ve hareket etme becerilerini kazandirmak

icin 6nemli bir rol oynamaktadir.

Egitimdeki degisimlerin bircok nedeni vardir. Bu nedenler arasinda toplumsal
degisimler, ekonomik gereksinimler, teknolojik ilerlemeler ve bilimsel arastirmalarin etkisi
bulunmaktadir. Toplumlar, sosyal ve kiiltiirel degisimlere bagl olarak egitim sistemlerinde
degisiklikler yapma geregi duymustur. Demokrasi, insan haklar1 ve esitlik gibi kavramlarin
onem kazanmasi, egitimde daha katilimc1 ve o6grenci merkezli yaklasimlarin
benimsenmesine yol agmistir (Gutmann, 1987). Sanayi devrimi ve sonraki ekonomik
gelismeler, is giiciiniin niteligini artirmak i¢in egitimin énemini vurgulamistir. Ekonomik
biiytime ve rekabet edebilirlik amaciyla bireylerin elestirel diisiinme, yaraticilik ve problem
c¢ozme becerileriyle donatilmasi gerekmektedir (Carnoy, 2000). Teknolojik yenilikler,
egitimde yeni araglarin ve yontemlerin kullanilmasint miimkiin kilmistir. Bilgisayarlar,
internet ve mobil cihazlar, 6gretim ve 6grenme siireglerinde devrim yaratmistir. Selwyn
(2016), bu teknolojilerin bilgiye erisimi kolaylagtirdigini ve Ogretim yontemlerini
cesitlendirdigini ifade etmistir. Ayrica, egitim bilimlerinde yapilan arastirmalar 6grenme
stirecleri hakkinda daha derinlemesine bilgi saglamistir. Beyin temelli 0grenme,
yapilandirmacilik ve coklu zeka teorisi gibi yeni yaklasimlar, 6gretim ydntemlerinin

gelismesine katkida bulunmustur (Gardner, 1983).
2.1.2. Uluslararasi Egitim Programlarimin Genel Tanim

Uluslararas1 egitim programlari, 6grencilere kiiresel standartlarda egitim sunarak, onlar1
diinya vatandaslar1 olarak yetistirmeyi amaglayan egitim modelleridir. Bu programlar,
genellikle uluslararasi kabul gérmiis miifredatlar, disiplinleraras1 yaklasimlar ve ¢ok dilli
egitim stratejileri ile karakterize edilir. Uluslararas1 egitim programlar: arasinda en yaygin
olanlart Uluslararas1 Bakalorya (IB), Cambridge Assessment International Education
(CAIE) ve Amerikan Advanced Placement (AP) programlaridir (Hayden, Levy, &
Thompson, 2015).



Program

Uluslararasi
Bakalorya
(IB)

Cambridge
Assessment
International
Education
(CAIE)

Advanced
Placement
(AP)

Tablo 2. 1. Uluslararasi Egitim Programlarinin Ozellikleri

Aciklama

Ogrencilere elestirel diisiinme, sorgulama ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen 6grenci merkezli bir yaklagimdir.
Program, dort ana boliimden olusur: 11k Yillar
Programi1 (PYP), Orta Yillar Programi (MYP),
Diploma Programi (DP) ve Kariyerle Ilgili
Program (CP).

Genis bir yelpazede dersler ve sinavlar sunarak
ogrencilerin akademik basarilarini uluslararasi
standartlarda 6lgmeyi amaglar. Ogrencilere
esnek bir miifredat yapisi sunar ve diinya

capinda liniversiteler tarafindan taninir.

Lise dgrencilerine {iniversite diizeyinde dersler
ve siavlar sunarak akademik becerilerini
gelistirmeyi hedefler. Bu program, iiniversite

basvurularinda 6grencilere avantaj saglar.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Kaynak

Bunnell (2019)

Cambridge
Assessment
International

Education (2020)

College Board (2021)

2.1.3. Uluslararasi Egitim Programlari ve Tiirk Egitim Sistemi

Tiirkiye'de uluslararasi egitim programlari, 6zellikle biiyiik sehirlerde ve 6zel okullarda
yaygin olarak uygulanmaktadir. Bu programlar, Tiirk egitim sistemine entegre edilerek
ogrencilere hem ulusal hem de uluslararasi standartlarda egitim firsatlar1 sunar. Tiirkiye'deki
en yaygin uluslararasi egitim programlari arasinda Uluslararas: Bakalorya (IB), Cambridge

Assessment International Education (CAIE) ve Amerikan Advanced Placement (AP)

programlar1 bulunmaktadir (Giirkan, 2021).
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Tablo 2.2. Tiirkiye'de Uluslararas1 Egitim Programlarinin Uygulanmasi

Program Aciklama Kaynak
Tiirkiye'de IB programi hem 6zel hem de devlet
okullarinda uygulanmaktadir. Program, dgrencilere
Uluslararas1
elestirel diistinme, problem ¢ézme ve ¢ok kiiltiirlii anlayis
Bakalorya (IB) Koksal (2019)
kazandirmay1 hedefler. Tiirkiye'deki IB okullar, yiiksek
Programi
akademik standartlara sahip ve dgrencilere genis bir
perspektif sunan kurumlar olarak bilinir.
Cambridge
CAIE programi, Tiirkiye'de gesitli 6zel okullarda
Assessment
i uygulanmaktadir. Esnek miifredat1 ve uluslararasi
International
gecerliligi ile 0grencilere ¢esitli akademik firsatlar sunar. =~ Yiicel (2020)
Education
CAIE programi, 6zellikle {liniversite hazirlik asamasinda
(CAIE)
ogrencilerin akademik yetkinliklerini artirmay1 hedefler.
Programi
AP program, Tiirkiye'de baz1 6zel ve uluslararasi
okullarda uygulanmaktadir. Ogrencilere iiniversite
Advanced ) .
diizeyinde dersler sunarak akademik performanslarini
Placement (AP) Demir (2020)
artirmay1 ve liniversite bagvurularinda avantaj saglamay1
Programi

amaclar. AP programi, 6grencilerin kritik diisiinme ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yoneliktir.
Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
Uluslararasi egitim programlari, Tiirk egitim sistemine g¢esitli agilardan olumlu katkilar

saglamaktadir. Bu programlar, 6grencilere uluslararasi standartlarda egitim firsatlari sunarak

onlarin akademik ve kisisel gelisimlerini desteklemektedir (Hayden, Levy, & Thompson,
2015).
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Tablo 2.3. Uluslararas1 Programlarin Tiirkiye'ye Katkilar
Baslik Aciklama Kaynak
Uluslararasi programlar, yiliksek akademik
standartlar1 ve disiplinlerarasi yaklagimlar ile

ogrencilerin akademik basarilarini artirmaktadir.

Akademik Bagar1 . ) . . Bunnell (2019)
Ogrenciler, bu programlar sayesinde daha genis
bir bilgi tabanina ve elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmaktadirlar.
Uluslararasi egitim programlari, 6grencilerin
Kiiltiirel Farkindalik farkli kiiltiirleri tanimalarina ve uluslararasi
ve Kiiresel farkindalik kazanmalarina yardime1 olmaktadir. Tarc (2018)
Vatandaghk Bu programlar, dgrencilerin kiiresel vatandaslik
bilinci gelistirmelerine katkida bulunmaktadir.
Uluslararas1 programlar, Tiirk egitim sistemine
- yenilik¢i 6gretim yontemleri ve degerlendirme
Egitimde
araclar1 kazandirmaktadir. Bu programlar, Wells (2016)
Yenilikgilik )
Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini
desteklemekte ve egitimde kaliteyi artirmaktadir.
Uluslararasi programlar, 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerine katkida bulunur.
Ogretmenler, bu programlar araciligiyla
Profesyonel Gelisim
; uluslararasi standartlarda egitim materyalleri ve
ve Ogretmen IBO (2020)

Ogretim yontemleri konusunda bilgi sahibi olurlar.
Yeterlilikleri

Bu durum, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini
artirarak, 6grencilere daha kaliteli bir egitim

sunmalarini saglar.

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.

Ancak, bu programlarin uygulanmasi sirasinda karsilagilan zorluklar da bulunmaktadir.
Ozellikle kaynak yetersizligi, biirokratik engeller ve dgretmenlerin adaptasyon siiregleri gibi

konular programlarin etkin bir sekilde uygulanmasini zorlagtirabilmektedir (Giirkan, 2021;
Koksal, 2019).
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2.1.4. IB Programlari

Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi, 1968 yilinda Uluslararast Bakalorya
Organizasyonu (International Baccalaureate Organization [IBO]) tarafindan uluslararasi
gecerliligi olan, yiiksek kaliteli bir egitim sunmak ve 6grencileri diinya vatandaslar1 olarak
yetistirmek amaciyla kurulmustur (Hill, 2003). IB programi, farkli yas gruplarina yonelik
¢esitli programlar sunmaktadir: ik Yillar Programi (Primary Years Programme [PYP]), Orta
Yillar Programi: (Middle Years Programme [MYP]), Diploma Programi (Diploma
Programme [DP]) ve Kariyerle ilgili Program (Career-related Programme [CP]).

Ik Yillar Programi (PYP). 3-12 yas aras1 ¢cocuklar i¢in tasarlanmig olan bu program,
ogrenci merkezli, sorgulamaya dayali ve disiplinler aras1 6grenmeyi tesvik etmektedir. PYP,
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve arastirma becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir (IBO, 2018). Ayrica, Ogrencilerin kiiresel vatandashik bilincini

gelistirmelerine ve farkli kiiltiirel perspektifleri anlamalarina yardimci olur (Bunnell, 2011).

Orta Yillar Programi1 (MYP). 11-16 yas arasi 6grenciler i¢in gelistirilmis olan bu
program, disiplinler aras1 bir miifredat sunarak Ogrencilerin kiiresel baglamda diisiinme
becerilerini gelistirir. MYP, 6grencilerin kisisel proje ve toplum hizmeti gibi etkinlikler

yoluyla 6grenmelerini desteklemektedir (Rizvi, 2014).

Diploma Programi (DP). 16-19 yas aras1 6grenciler i¢in tasarlanmis olan DP, yiiksek
akademik standartlar1 ve {liniversiteye hazirligi vurgular. Program, dgrencilerin genis bir
yelpazede dersler almasini saglar ve elestirel diisiinme, arastirma ve yazma becerilerini

gelistirir (Peterson, 2003).

Kariyerle ilgili Program (CP). 16-19 yas aras1 6grenciler igin gelistirilmis olan CP,
ogrencilerin mesleki egitim ve akademik ¢aligmalar arasinda bir denge kurmalarini saglar.
Program, Ogrencilerin belirli kariyer yollarina yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmeyi

hedefler (IBO, 2018).

IB-PYP, 6grenci merkezli, sorgulamaya dayali ve disiplinler aras1 6grenmeyi tesvik
eden bir programdir. Program, 6grencilere elestirel diistinme, problem ¢6zme ve arastirma

becerileri kazandirmay1 amaglamaktadir (IBO, 2018). PYP, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
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gercek diinya baglaminda uygulamalarina olanak tanir ve 6grenme siireglerini daha anlamli

hale getirir (Garcia, 2009).

IB-PYP'nin temel 6zellikleri arasinda tematik {initeler, sorgulama temelli 6grenme, ¢ok
kiiltiirlii egitim ve 6grenci liderliginde yapilan konferanslar yer almaktadir. Bu program,
ogrencilerin kiiresel vatandaglik bilincini gelistirmelerine ve farkl kiiltiirel perspektifleri

anlamalarina yardime1 olur (Bunnell, 2011).

Uluslararas1 Bakalorya (IB) programlari, egitimde alternatif bir rol iistlenerek
geleneksel egitim sistemlerine farkli bir bakis acist getirmistir. IB programlari, 6grencilerin
kiiresel vatandaglar olarak yetigsmelerini, elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerini ve
cok kiiltiirlii bir perspektif kazanmalarini hedeflemektedir (IBO, 2016).

International Baccalaureate
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100,000 DP exam

English and French Missioay et 15t MYP eAssessment t 55 )

8 offcial languages SN statement official exams
1018 World Schools

Founding of the IB
Geneva, 25 October

5,000
1B World Schools

DEE DEEE » 2

1968-1977 John Goormaghtigh 1968-1981
19771983 19811984
1984-1990
1983-1998

1990-1996

1998-1999 1996-1997
1997-2003 1975-2010

sCentre 1981-1984

1999-2006

20032009
2006-2014

2009-2015 1982-2017

2014-2021 2015-2020

2020- University of Bath, Examiners Centre  1984-1989

1984-1986

Olli-pekka Heinonen 2021-

Sekil 2. 1. IB Gegmisi Zaman Cizelgesi

Kaynak: IBO, 2016

IB programlari, 6grenci merkezli 6grenmeyi tesvik eder ve dgrencilere genis bir bilgi
yelpazesi sunar. Bu programlar, sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda kisisel
gelisimi ve sosyal sorumlulugu da 6nemser (Bunnell, 2008). IB programlari sayesinde
ogrenciler, farkli kiiltlirlere ve perspektiflere agik hale gelirler. Kiiresel sorunlari ve bu

sorunlarin ¢6ziim yollarini tartisarak diinya vatandasligi bilinci kazanirlar (Hill, 2007).
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Ayrica, 1B, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve arastirma becerilerini gelistirmeyi
hedefler. Bu yaklagim, 6grencilere problem ¢dzme, analiz yapma ve yaratici diisiinme gibi
yetkinlikler kazandirir (Drake, 2004). IB programlari, disiplinler arasi bir yaklasim
benimseyerek dgrencilerin farkli alanlarda bilgi ve beceri edinmelerini saglar. Bu yaklagim,
ogrencilerin karmasik problemlere biitiinciil ¢oziimler {iiretebilme yetenegini gelistirir

(Walker, 2010).

Tablo 2.4. Tiirkiye'de IB Programlarin1 Uygulayan Okullar (2024)

OKUL ADI PYP | MYP | DP | CP
Acibadem Okullar v

Adapazari Enka Schools v v

AKA Okullar v
Aljazari International School Of Science And Technology v
Alkev Okullar v
American Collegiate Institute v
Ankara ABC Okullari v v
Ankara Tiirk Telekom Sosyal Bilimler Lisesi v
Arel Okullar v v

Ar Schools v v
Atasehir Gokkusag Ilkokulu v

Balikesir ACI Koleji v
Besiktas Sakip Sabanci Anadolu Lisesi v
Beykoz Doga Koleji v

Bilkent Erzurum Laboratory School v v
Bilkent Laboratory And International School v v v
BJK Kabatas Vakfi Ozel Anadolu Lisesi v
Bodrum Ozel Marmara Koleji v
Bodrum Ozel Marmara Ilkokulu v

British International School Istanbul v
Burcak Eyiiboglu Bat1 Atasehir Ilkokulu v

Cakir Okullan v v v
Camli MBA Ilkokulu v
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Canakkale Ozel Ilkokulu v

Cemberlitas Anadolu Lisesi v
Deutsche Schule Izmir v
ENKA Okullan v v v
Eskisehir Gelisim Okullart v
Eyiiboglu Kemerburgaz Okullari v v
Eytiboglu Okullar v v
Ezgililer Ozel ilkokulu v

FMV Ayazaga Isik Okullar v

FMYV Erenkoy Isik Anadolu Lisesi v
FMV Erenkdy Isik ilkokulu v

FMV Isik Lisesi v
FMYV Isik Anaokulu ve Ilkokulu v

FMV Ispartakoy Isik Lisesi v
FMV Ispartakdy Anaokulu ve ilkokulu v

Gazi Universitesi Vakfi Anadolu Lisesi v
Gaziantep Kolej Vakfi Cemil Alevli Koleji v
Gokkusag Koleji v
Gokkusag Ilkokulu -Bahgelievler v

Gokkusagi Ilkokulu -Esenyurt Istanbul v

Hiiseyin Avni S6zen Anadolu Lisesi v
IELEV Ogzel Lisesi v
Irmak Okullar v v v
Isikkent Anadolu Lisesi v v v
Istanbul International Community School v v v
Istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi v
ISTEK Lara Okullart v v
ISTEK Barig Anaokulu ve ilkokulu v

ISTEK Ozel Belde Okullari v

ISTEK Denizli Schools v

ISTEK Kasgarli Mahmut Schools v

16




ISTEK Kemal Atatiirk Okullari

ISTEK Mersin Okullari

ISTEK Ozel Antalya Konyaalt:1 Okulu

ISTEK Ozel Atanur Oguz Anadolu Lisesi

<

ISTEK Ozel Acibadem Okullari

]

ISTEK Ozel Bilge Kagan Okullari

ISTEK Ozel Ulugbey Okullart

4 4 Y § Y <

ITU Gelistirme Vakfi Ozel Ekrem Elginkan Lisesi

Kabatag Erkek Lisesi

Kartal Anadolu imam Hatip Lisesi

Kirmiz1 Cizgi Okullari

Kog¢ Okullar1

Kiilttir2000

Marmara Egitim Kurumlari

<

MAY A Okullari-Antalya

<

MEF International Schools

<

MEF International School, Izmir

AN N NS NN AN

MEEF llkokulu

Miirtivvet Evyap Okullar

Nesibe Aydin Egitim Kurumlari (Antalya)

Nesibe Aydin Egitim Kurumlan (Gaziantep)

Nesibe Aydin Egitim Kurumlar (Konya)

Nesibe Aydin Egitim Kurumlar1 (Ankara)

4 K S K § <

Niliifer Anadolu imam Hatip Lisesi

<

NUN Okullar:

]

]

Ozel Acarkent Doga Anadolu Lisesi

Ozel Antalya Toplum Koleji Anadolu Lisesi

N & ¢ <

Ozel Atayurt ilkokulu

Ozel Ay Ilkokulu

Ozel Batikent ABC Anaokulu

Ozel Bilkent Okullari

4 § § <
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Ozel Egeberk Anaokulu

q

Ozel 11k Cizgi Kindergarten

<

Ozel Istanbul Akademik Sistem Okullar

Ozel Kariyer ilkokulu

Ozel Kocaeli Bahgesehir Anadolu Lisesi

]

Ozel Kocaeli Marmara Koleji Anadolu Lisesi

]

Ozel Minecan Anaokulu ve Ilkokulu

Ozel Riizgar Anadolu Lisesi

<

Ozel ALEV Okullari

Ozel Sahin Okullar

<

Ozel Sanko Okullar

<

Privatschule Der Deutschen Botschaft Ankara

]

SEV Amerikan Okullar1

]

Tarsus Amerikan Okullar1

<

TAS Ozel Ilkokulu

TED Ankara Koleji

TED Bursa Koleji

Tenzile Erdogan Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi

Terakki Vakfi Okullarn

]

Terakki Vakfi Okullar1 Tepedren Kampiisii

<

Sezin Okullar:

< & <

Tuzla Ozel Egitmen Ilkokulu

Uluslararas1 Murat Hiidavendigar Anadolu Imam Hatip Lisesi

Uskiidar American Academy

Vefa Lisesi

Yeni Yol Okullar:

q

4 § § <

YTU Okullar

<

Yiice Okullar:

<

<

Zafer Koleji

<

Kaynak: Bir IB Diinya Okulu Bulun https://www.ibo.org adresinden erigilmistir.
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Tablo 2.1.5.e gore, 2024 yil itibariyla Tiirkiye'de IB programlarini uygulayan
toplamda 117 okul bulunmaktadir. Bu okullar, 6grencilere uluslararas: standartlarda egitim
sunarak, kiiresel vatandaslar olarak yetismelerini amaglamaktadir. Bu okullarin sundugu
programlarin dagilimi su sekildedir: Ik Yillar Programi (PYP) 65 okul tarafindan
uygulanmakta, Orta Yillar Programi (MYP) 15 okulda yer almakta ve Diploma Programi
(DP) ise 74 okul tarafindan sunulmaktadir. Kariyer Programi (CP) ise herhangi bir okulda
uygulanmamaktadir. Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi, Tiirkiye'de ilk kez 1994 yilinda

Kog Ozel Lisesi'nde uygulanmaya baglamustir.
2.1.4.1. Aday Okul ve Onayh Okul Siireci

IB programlarina katilmak isteyen okullar, belirli agamalardan gegmek zorundadir. Bu
stire¢, okullarin IB felsefesini benimsemeleri ve IB programlarmi basarili bir sekilde
uygulayabilecek kapasiteye sahip olduklarini gdstermeleri i¢in yapilandirilmigtir. Aday okul
stireci, okullarin resmi olarak IB tarafindan taninmadan 6nce ge¢meleri gereken hazirlik

asamalarini icerir (IBO, 2020).

Aday Okul Siireci: Aday okul siireci, okullarin IB programlarini uygulamak i¢in
basvuruda bulunmastyla baslar. Bu asamada, okulun mevcut miifredati, 6gretim kadrosu ve
altyapis1 degerlendirilir. Aday okul statiisti, okullara IB programlarinin gerekliliklerini
kargilama konusunda yol gosterici bir rol oynar ve IB felsefesine uyum saglamalart igin
gerekli hazirliklar1 yapmalarma yardimecr olur. Bu silireg boyunca, okullar, IB
danigmanlartyla is birligi yaparak gerekli iyilestirmeleri ve uyarlamalar1 gerceklestirirler

(IBO, 2018).

Onayli Okul Siireci: Okullar, aday okul siirecini bagariyla tamamladiktan sonra, 1B
tarafindan onaylanmig okul statiisii kazanmak icin resmi bir degerlendirme siirecine tabi
tutulurlar. Bu degerlendirme, okulun IB programlarint etkin bir sekilde uygulayabilme
kapasitesini dogrulamak ic¢in yapilan kapsamli bir incelemeyi igerir. Degerlendirme
stirecinde, 6gretim yontemleri, 6grenci basarisi, okulun yonetim yapist ve kaynaklar gibi
unsurlar dikkate alinir. Onayli okul statiisii, okulun IB programlarmi tam anlamiyla

uygulayabilecegini ve siirdiirebilecegini gosterir (IBO, 2019).

Onayli Okul Inceleme Siireci: Onayl1 okul statiisiinii kazandiktan sonra, okullar diizenli

araliklarla IB tarafindan yapilan incelemelere tabi tutulurlar. Bu incelemeler, okulun 1B
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programlarini ne kadar etkili bir sekilde uyguladigini ve siirdiirebildigini degerlendirmek
amaciyla yapilir. Inceleme siireci, okulun siirekli gelisimini desteklemek ve en yiiksek egitim

standartlarin1 korumasini saglamak i¢in geri bildirim saglar (IBO, 2019).

Bu siirecler, okullarin uluslararast standartlarda egitim sunmalarin1 ve Ogrencilerini
kiiresel vatandaglar olarak yetistirmelerini saglar. IB tarafindan onaylanan okullar, diinya

genelinde taninir ve sayg1 goriir.
2.1.4.2. IB Ogrenen Profili

IB 6grenen profili, IB’nin misyon beyaniin somut bir uygulamasidir ve tim IB Okul
topluluguna ilham ve motivasyon vermek amaciyla bir dizi 6grenim davranist sunar. Bu
profil, &grencilerin, 6gretmenlerin ve tim okul toplulugunun ortak bir amag altinda
toplanmasin1 saglar. Tiim IB programlarinin temel amaci, &grencilerin ortak insanlik
vasiflarini ve gezegeni koruma gorevini fark etmelerini saglayarak, daha iyi ve huzurlu bir
diinya olusturmak icin ¢abalayan uluslararasi bilince sahip bireyler yetistirmektir (IBO,

2015).

IB 6grenen profilleri, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira kisisel gelisimlerini
de destekler. Bu profiller, bilgili, arastiran-sorgulayan, diisiinceli, iletisim kurabilen, ilkeli,
acik goriisgli, duyarl, riski goze alan, dengeli ve doniisiimlii diisiinen bireyler yetistirmeyi
hedefler. Bu 6zellikler, 6grencilerin hem kendi kiiltiirlerine hem de diger kiiltiirlere saygi

duymalarin ve kiiresel vatandaslik bilincini gelistirmelerini saglar (IBO, 2017).

Sekil 2.2. IB Ogrenen profili
Kaynak: IBO, 2018
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Bilgili: Ogrenciler, genis bir bilgi tabanina sahip olarak derinlemesine ve disiplinler
aras1 anlayis gelistirmeye tesvik edilirler. Bu bilgi, ger¢ek diinya baglaminda uygulanarak

daha anlamli hale getirilir.

Arastiran-Sorgulayan: Ogrenciler, meraklarini besleyen, arastiran ve 8grenme siirecinde
aktif rol alan bireyler olarak yetistirilirler. Bu, onlarin elestirel ve yaratici diistinme

becerilerini gelistirir.

Diisiinceli: Ogrenciler, 6grenme ve deneyimlerini dikkatli ve etik bir sekilde
degerlendirme kapasitesine sahip bireyler olarak yetistirilirler. Bu, onlarin bilin¢li kararlar

almalarina yardimer olur.

[letisim Kurabilen: Ogrenciler, farkli dillerde ve cesitli yollarla etkili iletisim kurabilen

bireyler olarak yetistirilirler. Bu, onlarin global etkilesimlerini gii¢lendirir.

Ilkeli: Ogrenciler, diiriistliik, adalet, sayg1 ve etik davranislar sergileyen bireyler olarak

yetistirilirler. Bu, onlarin topluma pozitif katkilarda bulunmalarini saglar.

Acik Goriislii: Ogrenciler, kendi kiiltiirel kimliklerinin yan1 sira diger kiiltiirlere de saygi
gosteren bireyler olarak yetistirilirler. Bu, onlarin empati ve anlayis gelistirmelerine

yardimci olur.

Duyarli: Ogrenciler, diger insanlarin ihtiyaclarma ve duygularma duyarli, sorumlu

bireyler olarak yetistirilirler. Bu, onlarin sosyal sorumluluk bilincini arttirir.

Riski Goze Alan: Ogrenciler, belirsizlikler karsisinda cesaretle hareket edebilen ve yeni
fikirleri kesfetmeye acik bireyler olarak yetistirilirler. Bu, onlarin yenilik¢i diisiinmelerini

saglar.

Dengeli: Ogrenciler, fiziksel, entelektiiel ve duygusal olarak dengeli bir yasam

siirdiirmeyi 0grenirler. Bu, onlarin genel refahlarini artirir.

Déniisiimlii  Diisiinen: Ogrenciler, kendi &grenme siireglerini ve deneyimlerini
degerlendiren ve bu degerlendirmeleri gelecekteki eylemlerine yansitan bireyler olarak

yetistirilirler. Bu, onlarin siirekli gelisim gostermelerini saglar.
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IB o6grenen profili, Ogrencilerin akademik bagarilari1 ve kisisel gelisimlerini

destekleyerek, onlar1 diinya ¢apinda etkili ve sorumlu bireyler olarak yetistirmeyi amaglar.

2.1.4.3. IB-PYP’ye Gore Cocuklar Nasil Ogrenir?

IB-PYP, cocuklarin 6grenme siirecini aktif katilim ve sorgulama iizerine kurulu bir
yaklagimla destekler. Bu programda, 6grenciler kendi 6grenme siireclerinde merkezde yer
alir ve cesitli yollarla 6grenmeyi kesfederler. IB-PYP, ¢ocuklarin anlamli ve baglam iginde
ogrenmelerini saglamak icin tasarlanmustir. Ogrenciler; arastirma yaparak, kesfederek ve
deneyimleyerek 6grenirler. Bu yaklasim, cocuklarin dogal merakini besler ve onlar1 elestirel
diisiinme, problem ¢dzme ve yaratict diisiinme becerileri kazanmaya tesvik eder (IBO,

2018).

Onceki PYP 6grenimi S

ozelliklerini sergiler

Arastirma-sorgulama Ogrenme
aracihgiyla 6grenir yaklagimlarini kullanir

Ogrenme ve dgretimi
planlamak icin isbirligi
yapar

0z degerlendirme
yapar

Ogrenmeyle ilgili Ogrenme hedefleri ve
eylemleri g6z 6niinde * Sorgulama basan dlctitleri
bulundurur izerine olusturur
déntistumli

guslinticyellicerinde PYP sergisi: 5grenme
degisiklik yapar deneyiminin doruk noktasi

Sekil 2. 3. IB-PYP’ye Gore Ogrenme

IB-PYP, &grencilere 6grenmeyi sevdirmeyi amaclar. Ogrenciler, bilgiye ulasma
yollarin1 kesfederken ayni zamanda 6grenmenin ne kadar eglenceli olabilecegini de fark
ederler. Bu siirecte 6gretmenler, rehber ve kolaylastirict rolii Gistlenir; 6grencilere 6grenme

yollarin1 kesfetmeleri icin destek olurlar. Ogrencilerin sorular sormalari, tartismalara
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katilmalar1 ve projeler iiretmeleri tesvik edilir. Bu yontem, cocuklarin sadece bilgiyi

ezberlemeleri yerine anlamalarini ve igsellestirmelerini saglar (Kuhlthau ve ark., 2012).
2.1.4.4. IB-PYP’nin Miifredat Tanim

IB-PYP miifredati, 6grencilerin anlamli ve baglam i¢inde 6grenmelerini saglamak i¢in
tasarlanmig genis bir cergeve sunmaktadir. Miifredat, disiplinlerarasi temalar etrafinda
yapilandirilmis olup, bu temalar araciligiyla 6grenciler diinya ile ilgili genis ¢apta bilgi ve
beceri kazanirlar. Bu temalar, 68rencilerin yerel ve kiiresel konulara dair derinlemesine
anlayis gelistirmelerine yardimci olmaktadir (International Baccalaureate Organization
[IBO], 2018). IB-PYP miifredati, alt1 transdisipliner tema etrafinda orgiitlenmistir: "Kim
oldugumuz", "Bulundugumuz yer ve zaman", "Kendimizi ifade etme yollarimiz", "Diinyanin
isleyisi", "Kendimizi diizenleme bi¢imimiz" ve "Gezegeni paylasma". Bu temalar,
ogrencilerin dersler arasinda baglantilar kurmalarini ve 6grenmeyi biitlinciil bir perspektiften

ele almalarim saglar (Hayden & Thompson, 2011).

IB-PYP, ¢esitli disiplinler arasinda koprii kurarak oOgrencilerin bilgiyi farkl
perspektiflerden goérmelerini tesvik eder. Matematik, fen, sosyal bilgiler, dil, sanat ve beden
egitimi gibi ¢esitli disiplinler, transdisipliner temalar ¢ercevesinde entegre edilir (Drake &
Reid, 2018). Ayrica, IB-PYP, dgrencilerin 6grenme siireglerini siirekli olarak degerlendirme
ve geribildirim saglama iizerine kuruludur. Bu siireg, 6grencilerin kendi 6grenme siire¢lerini
izlemelerini ve gerektiginde diizeltmeler yapmalarini saglar. Degerlendirme, 6grencilerin
bilgi ve becerilerini gdstermeleri icin c¢esitli yollar sunar ve O0gretmenlere dgrencilerin
gelisimlerini izleme imkani verir (Black & Wiliam, 1998). IB-PYP miifredati, 6grencilere
ogrenme siireclerinde aktif katilimci olma firsati tanimay1 ve onlari yasam boyu 6grenen

bireyler olarak yetistirmeyi amag¢lamaktadir.
2.1.4.5. IB- PYP’nin Miifredat Cercevesini Olusturan (")geler

IB-PYP’nin miifredat cergevesi, dgrencilerin 6grenme siirecinde anlamli ve baglam
icinde bilgi edinmelerini saglamak amaciyla ¢esitli O0gelerden olusur. Bu cergeve;
ogrencilerin bilgi, kavramlar, beceriler, tutumlar ve eylemler araciligryla kapsamli bir

ogrenme deneyimi yagamalarini saglar (IBO, 2018).
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Sekil 2.4. IB-PYP’nin Genel Cergevesi

Kaynak: IBO, 2009.

IB-PYP’nin yazili miifredati, ogrencilerin ne Ogrenecegini tanimlar ve alt1
transdisipliner tema etrafinda yapilandirilmistir. Bu temalar, dgrencilerin dersler arasinda
baglantilar kurmalarmi ve 6grenmeyi biitlinciil bir perspektiften ele almalarint saglar.
Temalar, 6grencilere kiiresel sorunlari ve bu sorunlarin ¢éziim yollarini tartigma firsati sunar

(Hayden & Thompson, 2011).

Ogretilen miifredat, yazili miifredatin smif icinde nasil uygulandigim ifade eder. Bu
siireg, Ogretmenlerin Ogrencilere bilgi ve beceri kazandirma yoOntemlerini kapsar.
Ogretmenler, ogrencilerin aktif katilmim saglamak icin cesitli dgretim  stratejileri
kullanirlar. IB-PYP, o6grencilere Ogrenmeyi sevdirmeyi amaglar ve Ogretmenlerin
rehberliginde 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinde merkezde yer almalarin tesvik eder

(Drake & Reid, 2018).

IB-PYP’nin sorgulama programi, o6grencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimci
olmalarmi saglar. Sorgulama tabanli 6grenme, G6grencilerin merakini besler ve onlari
aragtirma yapmaya, soru sormaya ve sorunlari ¢cozmeye tesvik eder. Bu yontem, 6grencilerin

elestirel diisiinme ve problem ¢d6zme becerilerini gelistirmelerine yardimei olur (Kuhlthau
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ve ark., 2012). Ogrenciler, dgretmenlerin rehberliginde kendi arastirmalarini yapar ve

Ogrenme siireclerini yonlendirirler.

Degerlendirilen miifredat, Ogrencilerin 6grenme siirecindeki ilerlemelerini ve
basarilarini degerlendirmek i¢in kullanilan yontemleri kapsar. IB-PYP, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini gostermeleri icin ¢esitli degerlendirme araclari sunar. Bu siireg, 6grencilere geri
bildirim saglamak ve d6grenme siireclerini iyilestirmek amaciyla kullanilir. Degerlendirme
hem Ogrencilere hem de 6gretmenlere 6grenme siirecinin etkinligini degerlendirme ve

gelistirme firsat1 sunar (Black & Wiliam, 1998).

Bilgi; ogrencilerin 0grenme siirecinde edindikleri gercekler, kavramlar ve genel
bilgilerden olusur. IB-PYP, 6grencilerin genis bir bilgi tabanina sahip olmalarin1 ve bu
bilgileri ¢esitli baglamlarda uygulayabilmelerini tesvik eder. Bu siire¢, 6grencilerin farkli

disiplinlerde bilgi edinmelerini saglar (Drake & Reid, 2018).

Kavramlar, 6grencilerin derinlemesine anlayis gelistirmelerini saglayan genel fikirler
ve ilkelerden olusur. IB-PYP miifredatinda, kavramlar, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Kavramlar, 6grenmenin
merkezinde yer alir ve dgrencilere bilgiye daha genis bir perspektiften bakma olanag: tanir

(Erickson, 2007).

Beceriler, 0grencilerin 6grenme siirecinde gelistirmeleri gereken pratik yetenekleri ve
stiregleri kapsar. IB-PYP; sosyal beceriler, diisiinme becerileri, iletisim becerileri, aragtirma
becerileri ve 6z yOnetim becerileri gibi cesitli becerilerin gelistirilmesini hedefler. Bu
beceriler, 6grencilerin akademik bagarilarin1 destekler ve yasam boyu &grenme siirecinde

onemli rol oynar (Kuhlthau ve ark., 2012).

Tutumlar, 6grencilerin 6grenme siirecinde ve giinlik yasamlarinda sergiledikleri
degerler ve davranislardir. IB-PYP, 6grencilerin acik fikirli, duyarli, riski goze alan, ilke
sahibi ve dengeli bireyler olmalarini tesvik eder. Bu tutumlar, 6grencilerin sosyal ve
duygusal gelisimlerine katkida bulunur ve onlarin topluma pozitif katkilarda bulunmalarin

saglar (Costa & Kallick, 2008).

Eylemler, 6grencilerin 6grenme siirecinde ve sonrasinda sergiledikleri davranislar ve

girisimlerdir. IB-PYP, 6grencilerin 6grendiklerini hayata gecirmelerini ve topluma fayda
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saglayan projeler gelistirmelerini tesvik eder. Bu siireg, 6grencilerin sorumluluk bilincini

artirir ve onlarin aktif vatandaglar olmalarini saglar (IBO, 2018).

Bu oOgeler, IB-PYP miifredat gercevesinin temel taslarini olusturarak 6grencilerin
anlamli ve kapsamli bir 6grenme deneyimi yasamalarini saglar. Bu ¢erceve, dgrencilerin
akademik basgarilarini ve kisisel gelisimlerini destekleyerek onlar1 diinya ¢apinda etkili ve

sorumlu bireyler olarak yetistirmeyi amaglar.
2.1.4.6. IB-PYP Ol¢me-Degerlendirme Stratejileri

IB-PYP’nin 6lgme-degerlendirme stratejileri, 6grencilerin 6grenme stireclerini siirekli
olarak izlemeye ve geri bildirim saglamaya odaklanmistir. Bu stratejiler, 6grencilerin kendi
ogrenme siireglerini degerlendirmelerine ve gerekli diizeltmeleri yapmalarina olanak tanir.
Ayrica, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli
yontemler icerir (International Baccalaureate Organization, 2023). Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini gosterebilecekleri farkli degerlendirme araglar1 kullanilarak kapsamli bir

ogrenme degerlendirmesi saglanir (Tugluk,2020).

IB-PYP; 6grenci degerlendirmesinde portfolyolar, projeler ve performans gorevleri gibi
cesitli araclar kullanmaktadir. Bu araclar, 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimlerini
izlemeyi ve degerlendirmeyi amaglar (Bores-Garcia ve ark., 2023). Ogrencilerin 6grenme
siireglerini ve elde ettikleri bilgiyi degerlendiren bu araglar, onlarin elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Park, 2023). Arastirma ve sorgulama
temelli araglar, 6grencilerin bilgiye ulasma ve uygulama becerilerini degerlendirmekte

kullanilir (Giirkan, 2021).
2.1.4.7. IB-PYP’de Pedagojik Ekip

IB-PYP'de pedagojik liderlik, 6gretmenlerin ve ogrencilerin akademik ve sosyal
gelisimini desteklemek amaciyla stratejiler gelistirmeyi igerir. Bu liderlik tarzi,
ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini ve dgrencilerin akademik basarilarini tesvik eder
(Grice ve ark., 2023). Okul liderleri, 6gretim yontemlerini iyilestirmeye yonelik stratejiler
gelistirir ve 6gretmenlerin mesleki gelisimini tesvik eder (Seiser, 2020). Okul yonetimi,
pedagojik liderlik yoluyla 6grenme ortamlarini iyilestirmeye odaklanir (Fabry ve ark.,

2022).
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IB-PYP okullarindaki ogretmenler, Ogrenci merkezli Ogrenme yaklagimlarini
benimsemekte ve disiplinler arasi is birligi yapmaktadir. Bu yaklagimlar, 6grencilerin
elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Zonca & Ambrosy,
2023). Ogretmenler, dgrencilerin égrenme siireglerini siirekli olarak izler ve geri bildirim
saglar. Ayrica 6gretmenlerin IB-PYP programinin uygulanmasinda karsilastiklar1 zorluklar

ve bu zorluklarin iistesinden gelme stratejileri iizerine ¢alismalar bulunmaktadir.
2.1.4.8. IB-PYP Programinda Yabanci Dil Egitiminin Onemi

IB-PYP programinda yabanci dil egitimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yan1
sira kiiltiirel farkindaligi artirmak ve kiiresel vatandaslik bilinci kazandirmak agisindan
biiyiik bir 5neme sahiptir. IB-PYP; 6grencilere erken yaslarda yabanci dil egitimi saglayarak,
dil 6grenme siireglerinde Onemli avantajlar sunar ve bu siirecte Ogrencilere genis bir

perspektif kazandirir.

Erken yasta yabanci dil egitimi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani sira
biligsel esneklik ve problem ¢dézme yeteneklerini de artirir. Bores-Garcia ve arkadaslari
(2023), IB-PYP programinin, farkli dil ve Kkiiltiirleri anlama kapasitesini artirarak
ogrencilerin bilissel gelisimine katkida bulundugunu belirtmektedir. Erken yasta kazanilan
dil becerileri, 6grencilerin ilerleyen egitim siireclerinde daha basarili olmalarina yardime1

olmaktadir.

IB, 6grencilerin birden fazla dili 6grenmesini tesvik ederek, kiiltilirler arasi anlayis ve
uluslararasi farkindaligi artirmay1 hedefler. IB'nin dil politikasi, bu hedeflere ulasmak igin
cesitli dil destek seviyeleri sunar. Bu politika, 6grencilere ve 6gretmenlere farkli dillerde

materyaller ve hizmetler sunarak dil 6grenimini destekler ve erisimi artirir (IBO, 2023).

IB’ye gore iistbilis, yabanci dil greniminde énemli bir rol oynar. Ogrencilerin kendi
O0grenme siireglerini planlama, izleme ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri, dil
ogreniminde daha etkili olmalarmi saglar. Arastirmalara gore istbiligsel stratejiler
ogrencilerin dil 6grenme slirecine olan motivasyonunu artirir ve bu siirecte daha basarili

olmalarini saglar (IB Community Blog, 2022).

IB-PYP programinda pedagojik liderlik, yabanci dil egitiminin etkin bir sekilde
uygulanmasini saglamada dnemli bir rol oynar. Steffen ve arkadaslar1 (2020), Ispanya'daki
IB okullarinda dil politikalarinin gelistirilmesinde karsilasilan zorluklart ve destek
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mekanizmalarini incelemistir. Bu ¢alisma, pedagojik liderligin dil egitimi politikalarinin

uygulanmasinda ve gelistirilmesinde kritik bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde, Tiirkiye’de IB-PYP programini uygulayan okullardaki Ingilizce dersine
iliskin 6gretmen ve koordinatorlerin goriiglerini inceleyen arastirmalar, arastirmanin alt
amaclarma uygun sekilde ele alinmistir. lgili calismalar, programin Ingilizce dil egitimi
tizerindeki etkileri ve programin uygulanmasi sirasinda karsilasilan zorluklar ve basarilar
basliklar1 altinda siniflandirilmistir. Literatiir, arastirmanin amaglarini1 destekleyen bulgular

sunmakta ve programin etkilerini daha derinlemesine anlamamiza olanak saglamaktadir.
2.2.1. IB-PYP Programinin Ingilizce Dil Egitimi Uzerindeki Etkileri

IB-PYP programi, o&grencilerin Ingilizceyi sadece akademik bir ara¢ olarak
ogrenmelerinin Gtesine gegerek, dili farkli baglamlarda anlamli bir sekilde kullanmalarini
saglamay1 amaglar. Program, 6grencilerin dili bir iletisim araci olarak gormelerini tegvik
ederek, dil kullaniminda kalic1 beceriler gelistirmeyi hedefler. Bu kapsamda, IB-PYP'nin
Ingilizce dil egitimi {izerindeki etkilerine dair arastirmalar, programin hem dgrenciler hem

de dgretmenler agisindan sundugu avantajlart ortaya koymaktadir.

Mutammimah ve ark. (2019), IB-PYP programinin sorgulamaya dayali Ogretim
modelinin, 6grencilerin dil farkindaligini artirarak dili daha derinlemesine anlamalarina
yardimci oldugunu belirtmektedir. Bu model, 6grencilerin dilin sadece akademik kurallarini
ogrenmekten oOte, dilin sosyal ve kiiltiirel baglamlarda nasil kullanilacagini anlamalarini
saglamaktadir. Bu bulgu, IB-PYP'nin dilin anlamli kullanimini tesvik eden bir yap1

sundugunu ortaya koymaktadir.

Disiplinleraras1 sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimlar1 da IB-PYP programinin
Ingilizce dil egitimi iizerindeki etkilerini derinlestiren unsurlardan biridir. Twigg (2010),
Ingilizce ogreniminin fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi diger disiplinlerle
iliskilendirilmesinin, 6grencilerin dil 6grenimini daha anlamli hale getirdigini ortaya
koymustur. Reynolds (2024) ise, disiplinlerarast 6grenme topluluklarinin 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeye katki sagladigini vurgulamaktadir. Bu bulgular, disiplinlerarasi
yaklasimlarin, 6grencilerin dil 6grenme siireclerine daha genis bir perspektif kazandirdigin
gostermektedir.
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Eflanili ve Onur (2022), IB-PYP programinin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu
artirdigin1 ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini vurgulamaktadir. Program,
ogrencilere kiiresel bir bakis agis1 kazandirarak, onlarin uluslararasi standartlarda bir dil
egitimi almalarini saglamaktadir. Bu disiplinleraras1 yaklagim, 6grencilerin dili yalnizca bir
akademik siire¢ olarak gérmesinin Gtesine gegerek, hayat boyu siiren bir 6grenme deneyimi

haline getirmektedir.

Altun ve Dogan (2013), IB-PYP programinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki
sagladigini ve yaratict 6gretim yontemlerini benimsemelerine olanak tanidigini belirtmistir.
Ogrencilerin sorgulama becerilerinin gelistigi ve daha aktif bir §grenme siirecine katildiklar
vurgulanmigtir. Giirkan (2021), IB-PYP'nin 6grencilerin dil becerilerini gelistirdigini ancak
ulusal miifredatla entegrasyon siirecinde bazi zorluklar yasandigimi gostermektedir.
Ogretmenler; programin dil egitimi acisindan olumlu etkilerini kabul etmekle birlikte, ulusal
miifredatla es zamanli olarak uygulanmasinda giicliikler yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu
bulgu, IB-PYP programinin ulusal sistemle biitiinlesme siirecinde ek destek gerektirdigini

gostermektedir.

Kaplan’in (2024) arastirmasi da IB-PYP'nin disiplinleraras1 6grenmeyi tesvik ettigini ve
ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.
Ancak Ogrencilerin sik sik ana dil kullanimma bagvurmalari, programin dil yeterliligi
izerindeki etkisinin tam anlamiyla istenilen seviyede olmadigini gostermektedir. Bu bulgu,

programin etkilerini arttirmak icin ek dil destegine ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak IB-PYP programi, dgrencilerin dil becerilerini gelistirmekle kalmayip
ayni zamanda disiplinlerarasi1 yaklasimlar sayesinde dili farkli baglamlarda anlamli bir
sekilde kullanmalarini saglamaktadir. Program, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini de
desteklerken, Ogrencilerin elestirel dlisinme ve problem ¢ozme yeteneklerini
gelistirmelerine katki sunmaktadir. Bununla birlikte ulusal miifredatla entegrasyon
stirecinde yasanan zorluklar ve dil gelisimi lizerindeki sinirlamalar, programim etkili bir

sekilde uygulanabilmesi i¢in ek stratejilere ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.
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2.2.2. Programin Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan Zorluklar ve Basarilar

IB-PYP programinin uygulanmasi siirecinde 6gretmenler ve koordinatorler, cesitli
zorluklarla karsilasmakta ve bu zorluklar1 asarak programi basartyla yiiriitmek icin g¢esitli
stratejiler gelistirmektedirler. Literatiirde, bu silirecte yasanan zorluklar ve elde edilen
basarilar genis bir sekilde ele alinmistir ve programin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli

bulgular sunulmaktadir.

Adiyaman ve Ozmantar (2021), Tiirkiye’de IB-PYP programini uygulayan bir okulda
Ogretmenlerin uyum saglama siirecinde zorluklar yasadiklarin1 ancak siirekli mesleki
gelisimle bu zorluklarin iistesinden geldiklerini ifade etmektedir. Ogretmenler, programin
yenilik¢i pedagojik yaklagimlarini sinif ortamina entegre etmenin zaman aldigini ancak
zamanla bu metodolojileri benimsediklerini belirtmiglerdir. Bu bulgular, programin basarili
bir sekilde uygulanabilmesi icin O6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin siirekli olarak

desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

IB-PYP programimin Tirkiye gibi iilkelerde uygulanmasi, ulusal miifredatla uyum
saglama stirecini de gerektirmektedir. Tiirkiye’de IB-PYP programinin ulusal miifredatla
entegrasyonu, dikkatli bir planlama ve uyum siirecini zorunlu kilmaktadir. Sertel Altun ve
Dogan (2013), MEB miifredat1 ile IB-PYP programinin birlikte yiiriitiilmesinde bazi
zorluklar oldugunu belirtmekte ancak bazi 6gretmenlerin bu iki programi bir araya
getirebilecegine inandiklarin1 aktarmaktadir. Reynolds (2024) ise, okul liderlerinin bu
siiregte net bir vizyon olusturarak hem ulusal hem de uluslararasi hedeflere ulagilmasin
saglamas1 gerektigini vurgulamaktadir. Yilmaz ve Gok Kalfa (2021) ise, sanat derslerinde
IB-PYP ile ulusal miifredat arasindaki farkliliklardan dolayr programin tam anlamiyla
uygulanamadigini1 vurgulamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin ek kaynaklar ve egitimlerle
desteklenmesini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla bu zorluklarin asilabilmesi i¢in okullarin
ve Ogretmenlerin  kaynak acisindan  desteklenmesi, Ogretim  materyallerinin

zenginlestirilmesi ve siirekli mesleki gelisim programlarinin uygulanmasi gerekmektedir.

Beins (2020), ABD’de bir IB-PYP aday1 okulda 6gretmenlerin zaman yonetimi ve artan
is yukiiyle ilgili sorunlar yasadiklarini ancak stratejik degisikliklerle bu zorluklarin
iistesinden geldiklerini belirtmistir. Ozellikle is birligi icinde planlama yapmanin,

ogretmenler arasinda daha giiclii bir uyum ve verimlilik sagladig: belirtilmistir. Bu durum,
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stratejik is birliginin ve liderligin programin uygulanmasinda 6nemli bir rol oynadigini

gostermektedir.

Twigg (2010), 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6grenme metodolojilerine tam olarak
asina olmadiklarim1 ve bu nedenle ek egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir. Bu,
ogretmenlerin siirekli egitim ve profesyonel destekle giiclendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin bu siirece adaptasyonu, programin siirdiiriilebilir basarisi igin

kritik bir role sahiptir.

Lochmiller ve ark. (2016), Kolombiya’da IB-PYP uygulamalarinda iki dilli egitimin
entegrasyonu sirasinda ogretmenlerin zorluklarla karsilastigini ancak profesyonel destek
sayesinde bu siireci basariyla yonettiklerini belirtmektedir. Bu bulgular, IB-PYP
programinin uygulama siirecinde siirekli mesleki gelisimin ve profesyonel destegin 6nemini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de de 6gretmenlerin IB-PYP programina uyum
saglamalar1 ve ulusal miifredat ile entegrasyon siire¢lerinde profesyonel destegin kritik

oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak IB-PYP programinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan zorluklar arasinda
ulusal miifredatla uyum saglama, zaman yonetimi ve Ogretmenlerin yeni pedagojik
yaklagimlara adaptasyonu Onemli yer tutmaktadir. Bu zorluklar; 6gretmenlerin siirekli
mesleki gelisim programlariyla desteklenmesi, stratejik is birliklerinin giliglendirilmesi ve
okul liderliginin giiclii bir vizyonla siireci yoOnetmesi sayesinde asilabilir. IB-PYP
programinin basarisi, O6gretmenlerin pedagojik becerilerinin gelistirilmesi ve ulusal

miifredatla entegre bir sekilde uygulanabilmesi i¢in saglanan desteklere dayanmaktadir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde, ¢aligmanin metodolojik yaklasimi agiklanmistir. Arastirmanin modeli,
caligma evreni, 6rneklemi, veri toplama araci, veri toplama siireci ve veri analizi hakkinda

bilgi verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
temel amaci; Tiirkiye’deki IB-PYP okullarinda ingilizce gretmenleri ve koordinatorlerin,
IB-PYP programinin Ingilizce dil egitimi {izerindeki etkilerine iliskin g&riislerini
derinlemesine incelemektir. Bu dogrultuda, temel nitel bir yaklagim benimsenmistir ¢iinkii
bu tiir bir aragtirma, katilimcilarin deneyimlerini ve algilarini ayrintili bir sekilde ortaya

cikarmaya olanak tanir (Merriam, 2009).

3.2. Katihmcilar

Bu aragtirmada, katilimcilarin belirli kriterlere gore secilmesi amaciyla Olgiitlii
orneklem teknigi kullanilmistir (Patton, 2002; Yildirnm & Simsek, 2018). Istanbul'da
anaokulu ve ilkokul diizeyinde IB-PYP programini uygulayan onaylanmis okullarda goérev
yapan dgretmenler ve koordinatorlerden olusmaktadir. Arastirmaya, 10 farkli okuldan 10
ogretmen ve 5 koordinator olmak tizere toplamda 15 kisi dahil edilmistir. Katilimcilar, en az
iic yillik IB-PYP deneyimine sahip olma kriterine gore secilmistir. Ug yillik deneyim sarti,
ogretmen ve koordinatorlerin programi yeterince gézlemleyip degerlendirebilecek bir siire
boyunca calismis olmalarini saglamaktadir. Ayrica IB okullarinin her bes yilda bir

degerlendirme ziyaretlerine tabi tutulmasi, bu siirenin 6énemini daha da artirmaktadir.

Katilimeilar; arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul ettikten sonra, arastirmaci
tarafindan kendilerine onam formu e-posta yoluyla iletilmistir. Calismanin gizlilik politikas1
aciklanmis ve katilimcilardan, nitel veri toplanmadan once goniillii katilim onamlari
alinmistir. Katilimeilarin kimliklerinin korunmasi amaciyla her birine bir kod verilmis ve bu
kodlarla ¢alismada yer almiglardir. Katilimcilar K1-K15 olarak kodlanmistir ve bu yontem,

kimliklerin gizli tutulmasini saglamigtir.

32



Arastirma siireci boyunca katilimcilara ¢calismanin amaci, siireg ve gizlilik politikasi
hakkinda ayrintili bilgi verilmis; bilingli ve goniillii bir sekilde katilim saglamalar1 temin

edilmisgtir.

Tablo 3.1. Katilimc1 Profili

Katilimci Kodu Rol Egitim Diizeyi Cinsiyet Deneyim (Yil)
K1 Ogretmen Lisans Kadin 3-5
K2 Ogretmen Lisans Kadin 5-10
K3 Ogretmen Lisans Kadin 3-5
K4 Ogretmen Lisans Kadin 5-10
K5 Ogretmen Lisans Kadin 3-5
K6 Ogretmen Lisans Kadin 5-10
K7 Ogretmen Lisans Kadin 5-10
K8 Ogretmen Yiksek Lisans Kadin 5-10
K9 Ogretmen Lisans Erkek 5-10
K10 Ogretmen Lisans Erkek 3-5
K11 Koordinator Yiksek Lisans Kadin 5-10
K12 Koordinator Yiiksek Lisans Kadin 5-10
K13 Koordinator Lisans Kadin 3-5
K14 Koordinator Lisans Kadin 5-10
K15 Koordinator Yiksek Lisans Kadin 3-5

Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.
3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, katilimcilarin IB-PYP programina iliskin deneyimlerini ve goriiglerini
derinlemesine anlamak amaciyla nitel veri toplama yontemi kullanilmigtir. Veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriigme yontemi, arastirmacinin belirledigi temel sorular cergevesinde katilimcilarin
serbestce diisiincelerini ifade edebilmelerine olanak tanimaktadir. Bu sayede, arastirmanin

amacina uygun detayli ve zengin veri elde edilmistir (Creswell, 2013).
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Yari yapilandirilmig goriisme formu; 6gretmen ve koordinatorlerin IB-PYP programi
ile ilgili deneyimlerini, programin Ingilizce dil egitimi iizerindeki etkilerini, karsilagilan
zorluklar1 ve basarilar1 degerlendirebilecekleri sekilde tasarlanmigtir. Formda yer alan
sorular, literatiir taramas1 dogrultusunda hazirlanmistir. Bu sorular; IB-PYP programinin
Ingilizce dgretimine etkileri, programm uygulanma siirecinde karsilasilan zorluklar ve

basarilar iizerindeki gibi temel temalar etrafinda yapilandirilmistir (Patton, 2002).

Gortigmeler, katilimcilarin uygun buldugu zaman diliminde ve c¢evrimigi olarak
diizenlenmistir; her bir goriisme ortalama 30-45 dakika stirmiistiir. Gorlismeler ses kaydina
alinmis ve ardindan yazili olarak dokiim yapilmistir. Ses kayitlari, veri kaybinin dnlenmesi

ve verilerin giivenilirliginin saglanmasi1 amaciyla kullanilmistir (Merriam, 2009).

Sonug olarak bu arastirmada nitel veri toplama araci olarak kullanilan goriismeler ve
gorisme formu yaklagimi, katilmecilarin derinlemesine bilgi ve iggoriilerini ortaya

koymasini saglamis ve arastirma sorularinin yanitlanmasina énemli katkida bulunmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama siireci, yari yapilandirilmig gorlismeler yoluyla
gerceklestirilmistir. Goriisme formlar1 ve demografik bilgi anketleri, katilimeilarin deneyim
ve gorlislerini detayli bir sekilde ortaya koymak amactyla kullanilmigtir. Veri toplama stireci,
Subat 2024 ile May1s 2024 tarihleri arasinda gergeklestirilmis olup her bir goriisme ¢evrimigi
yapilmustir ve 30-45 dakika siirmiistiir.

Subat ayinda, bir 6gretmen ve bir koordinatdr ile pilot bir gériisme yapilarak dngoriilen
stirenin belirlenmesi ve katilimcilara bilgi saglanmasi hedeflenmistir. Bu pilot goriisme,
aragtirma slirecinin etkinligini artirmak ve katilimcilarin  goériismelere daha iyi

hazirlanabilmesini saglamak amaciyla gergeklestirilmistir.

Katilimcilar, sosyal medya araciligiyla arastirmaya davet edilmistir. Toplamda sekiz
koordinator ve yirmi 0gretmenle iletisime gecilmis ancak bes koordinatdr ve on 6gretmen
goriigme yapmay1 kabul etmistir. Gorlismeler ¢evrimigi olarak gergeklestirilmis ve tiim
goriismeler katilimcilarin onayir alinarak kayit altina alinmistir. Arastirma siiresince,
okullarin yogun dénemleri ve nisan ayindaki ara tatil donemi de dahil olmak iizere cesitli

zorluklarla karsilasilmistir. Bu nedenle, planlanan katilimci sayisinin altinda bir katilimla
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goriigmeler tamamlanmigtir. Bu durum, arastirmanin veri toplama siirecini etkilemis ve

toplamda 15 katilimci ile sinirh kalinmagtir.
3.5. Verilerin Analizi

Bu caligmada, verilerin analizinde Braun ve Clarke'in (2006) belirledigi alti agamali
tematik analiz yontemi kullanilmistir. Tematik analiz, verilerde tekrarlayan temalar: tespit
etmek ve organize etmek i¢in esnek ve yaygin bir nitel veri analiz yontemidir. Bu yontem,
aragtirmacinin verileri daha derinlemesine anlamasma ve belirli bir yap1 icerisinde

sunmasina olanak tanir.

Ik asamada, arastirmaci verileri defalarca okuyarak ve inceleyerek veriye asina
olmustur. Bu siiregte, verinin genel bir anlayis1 elde edilmistir. Tkinci asamada, verideki
anlamli 6zellikleri tanimlamak amaciyla kodlar olusturulmustur. Kodlama, verileri daha
kiiciik ve anlaml1 pargalara ayirmak icin sistematik bir yaklasim sunar. Uciincii asamada,
kodlar bir araya getirilerek potansiyel temalar olusturulmustur. Kodlar arasindaki iligkiler
incelenerek temalar ortaya cikarilmistir. Dordiincii asamada, olusturulan temalar gézden
gecirilmis ve diizenlenmistir. Temalar, veriye ve arastirma sorusuna uygun olacak sekilde
yeniden sekillendirilmistir. Besinci asamada, belirlenen temalarin 6zii tanimlanmis ve
temalara uygun isimler verilmistir. Bu asamada, her temanin hikayesi netlestirilmistir. Son
asamada ise tematik analiz slirecinde elde edilen temalar detayl bir sekilde raporlanmis ve
analiz sonugclari, verileri derinlemesine anlamlandiracak sekilde sunulmustur (Braun &

Clarke, 20006).

Analizin sistematik ve diizenli bir sekilde gerceklestirilmesi icin MAXQDA yazilimi
kullanilmistir. MAXQDA, nitel verilerin analizine yonelik gii¢lii bir ara¢ olup "Bilgisayar
Destekli Niteliksel Veri Analiz Yazilim1" (Computer Assisted Qualitative Data Analysis
Software - CAQDANS) ailesine aittir (Kuckartz & Radiker, 2019). Bu yazilim, temalar1 ve alt
temalar1 kodlar araciligiyla net bir sekilde gorsellestirerek arastirmacinin verileri daha iyi

anlamasini saglar.

Jennings (2007), tematik analizde arastirmacinin roliiniin 6nemli oldugunu ve bu roliin
hayal giiciinii kullanma, kavrama, okuma, diisiinme ve hikdye olusturma yetkinliklerini
gerektirdigini belirtmistir. Bu baglamda, aragtirmacinin yaratici ve analitik diistinme

becerilerini kullanmasi, verilerin derinlemesine anlagilmasini saglamistir. Ayrica, Boyatzis
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(1998), tematik analizin verilerde tekrarlayan temalar1 belirlemek icin kullanilan sistematik

bir yaklasim oldugunu vurgulamaktadir.

Sonug¢ olarak bu c¢aligmada Braun ve Clarke’in (2006) alti asamali tematik analiz
yontemi, verilerin sistematik ve yapilandirilmis bir sekilde incelenmesini saglamistir. Bir
sonraki bolimde, arastirmanin nitel bulgular1 ve bu bulgulardan elde edilen sonuglar

sunulmustur.
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4. BOLUM: BULGULAR

Bulgular boliimii, arastirmanin alt amaglari dogrultusunda iki ana baglik altinda
sunulmustur. ilk olarak IB-PYP programinin ingilizce dil egitimi {izerindeki etkileri,
Ogretmenlerin ve koordinatorlerin goriisleri cergevesinde ele alinmistir. Bu kapsamda,
programin hem 6gretmenler hem de 6grenciler lizerindeki etkileri; dil gelisimi, sorgulama
becerileri ve disiplinleraras1 dgrenme siirecleri acisindan incelenmistir. Ikinci olarak
programin uygulanmasi sirasinda deneyimlenen zorluklar ve basarilar degerlendirilmistir.
Bu boéliimde; miifredat uyarlamalari, ders isleyisinde kullanilan stratejiler ve programin
etkinligini artirmaya yonelik ihtiyaglar 6gretmen ve koordinatorlerin deneyimlerine dayali

olarak sunulmustur.

Calismada etki, zorluk ve basarilar konularinda ¢ikan tiim temalar Sekil 5°te gorildigi
tizere alt1 tema altinda toplanmigtir. Temalar; IB-PYP ve 6gretmenler, IB-PYP ve dgrenciler,
kullanilan stratejiler, engelleyen faktorler, ihtiya¢ duyulan destekler ve sorgulamaya dayali

Ingilizce 6greniminidir.
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4.1. IB-PYP Programnin Ingilizce Dil Egitimi Uzerindeki Etkileri

Bu arastirmanin ilk alt amaci, IB-PYP programinin ingilizce dil egitimi {izerindeki

etkilerini Ogretmenlerin ve koordinatorlerin goriisleri dogrultusunda incelemektir.

Aragtirma, programin 6grenciler lizerindeki etkilerine dair 6gretmenlerin ve koordinatdrlerin

gozlemlerine dayanmaktadir. Bu kapsamda Ogretmenlerin mesleki gelisim, yaraticiligi

tesvik etme ve sorgulama becerilerini gelistirme gibi alanlardaki deneyimleri ele alinmigtir.

Ayrica O0grencilerin dil gelisimi, disiplinleraras1 6grenme ve elestirel diistinme becerileri

konusundaki ilerlemeleri, 6gretmenlerin degerlendirmeleri ¢ercevesinde analiz edilmistir.

Programin sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin Ingilizce egitimi {izerindeki rolii ve bu

siiregte Ogretmenlerin ve okulun destekleyici katkilar1 da incelenmistir.
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4.1.1. IB-PYP ve Ogretmenler Temasi

Bu tema altinda, IB-PYP programinin 6gretmenler iizerindeki etkilerine dair bulgular yer

alacaktir. Ogretmenler; programdan uluslararast bir bakis acis1 kazandirma, sorgulama

becerisini gelistirme ve mesleki ilerlemeyi tesvik etme gibi beklentileri ve kazanimlari

vurgulamiglardir.
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Mesleki flerleme (10)  Yaraticih@ Desteklemek (10) Yeni Bakis Agilari Kazanmak (8) Sorgulama (2) Uluslararas: Bakis (8)

Sekil 4.2. IB-PYP ve Ogretmenler Temasina Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Gosterimi

4.1.1.1. Beklentiler
Katilimcilar; IB-PYP programindan uluslararasi bir bakis agisi kazandirmasi, yasam boyu
sorgulama yetisini gelistirmesi ve sisteme entegrasyonu

Ogrenimi tesvik etmesi,
kolaylagtirmas1 gibi beklentileri oldugunu dile getirmislerdir.

Beklentiler kategorisinde katilimcilar uluslararast bakis ile ilgili yogun olarak goriis
bildirmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerin uluslararasi kiiltiirlere ve egitim sistemine hakim

olduklarmi dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K4 ve K9 kodlu katilimecilar sunlardan

bahsetmistir:
Yani bir IB- PYP Ingilizce dgretmeninin ilk énce uluslararasi bir bakis agisma sahip

olmasi gerekiyor. (K4)
Bir PYP Ingilizce 6gretmeni olarak dgrencilere sadece dil dgretmekle kalmiyor, ayni
zamanda kiiltiirler aras1 etkilesimi ve yagam boyu 6grenmeyi tesvik etmek de oncelikli

hedefim. (K9)
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Beklentiler kategorisinde katilimcilar yasam boyu 6grenimi benimsemek ile ilgili
yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerin IB- PYP sisteminde egitim
vermek i¢i yasam boyu 6grenim motivasyonuna sahip olmasi gerektigini dile getirmislerdir.
Konuyla ilgili K3 ve K8 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Bir IB-PYP Ggretmeninin; arastiran, sorgulayan, yasam boyu 6grenmeye ilke edinmis
bir 6gretmen olmasi gerektigini diisiiniityorum. (K3)

Ayni zamanda IB de siirekli kendini yenileyen bir organizasyon oldugu i¢in yenilikleri
stirekli takip etmek zorunda kaliyorsunuz. IB-PYP’de 6zne olmak diye bir kavram
vardir. Ogretmen olarak siz de kendi profesyonel hayatinizin bir 8znesi haline gelmeyi
Ogreniyorsunuz. Siirekli egitimlere katilarak, yayimlanan makaleleri okuyarak kendimi
stirekli cag1 yakalamaya caligirken buluyorum. (K8)

Beklentiler kategorisinde katilimcilar sorgulamak ile ilgili yogun olarak goris
bildirmislerdir. Katilimecilar 6grencilere sorgulamayr ogretebilmek icin O6gretmenlerin
sorgulayan bir zihne sahip olmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K5 ve K8
kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Bence IB-PYP Ingilizce 6gretmeninin en énemli zelligi sorgulayan bir birey olmasidir.

Ogretmen kendisi de sorgulamali ve ayn1 zamanda 6grencilerini de sorgulamaya tegvik
etmelidir. (K5)

... en One ¢ikan 6zelligi her zaman arastiran ve sorgulayan biri olmali. (K8)

Beklentiler kategorisinde katilimcilar sisteme entegre olmak ile ilgili yogun olarak
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar sisteme entegre olurken mesleki becerilerini her giinii
gelistirdiklerini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K4 kodlu katilimc1 sunlardan bahsetmistir:

Cocuklara yagam boyu 6grenmeye hazir, aragtiran, sorgulayan bireyler olmalarini 6gretmek

onemli. Iletisim becerileri gelismis, 6grenci odakli etkinlikler ve dersler hazirlayan bir

Ogretmen olmali. Geleneksel yontemlerden ziyade, 6grenci odakl etkinlikler planlamali ve

cocuklarin bireysel ihtiyaglarma gore dersler diizenlemeli. Kendini siirekli gelistiren,

yeniliklere ve degisime agik olan bir 6gretmen olarak, 6grenmeye ve 6gretmeye her zaman
acik olmali. (K4)

4.1.1.2. Kazanimlar

Katilimeilar; IB-PYP programinin mesleki ilerlemeyi tesvik etme, yaraticiligi
destekleme, yeni bakis agilar1 kazandirma ve sorgulama becerisini gelistirme gibi kazanimlar

sundugunu ifade etmislerdir. Kazanimlar kategorisi altinda bu dort kod olusturulmustur.
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Kazanimlar kategorisinde katilimcilar mesleki ilerleme ile ilgili yogun olarak goriis
bildirmislerdir. Katilimeilar IB-PYP 6gretim sisteminin mesleki anlamda gelistirdigini dile

getirmiglerdir. Konuyla ilgili K5 ve K10 kodlu katilimeilar sunlardan bahsetmistir:

Bu program, profesyonel gelisimimde biiylik bir rol oynadi ve bagka bir okulda galigsam
bile bu teknikleri kullanmaya devam edecegim. (K5)

Farkli iilkelerden oOgretmenlerle etkilesimde bulunarak, uluslararasi bir perspektif
kazandim ve bu da dgretim yontemlerimi zenginlestirdi. Ogrencilerle daha etkili iletisim
kurma ve onlarin bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilamada daha basarili oldum. (K10)

Kazanimlar kategorisinde katilimcilar yaraticiligi desteklemek ile ilgili yogun olarak
goriis  bildirmiglerdir. Katilimeilar smiftaki  6gretim  uygulamalarinda  yaraticiligi
gelistirdigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K1 ve K9 kodlu katilimeilar sunlardan

bahsetmistir:

Her konuda, her temada aklina gelebilecek en yaratic1 aktiviteleri biz olusturabiliyoruz.
O yiizden de biraz boyle dinamik kaliyor ruhumuz agikgasi. Cok kaliplagmiyoruz. Bence
en dnemli 6zelligi bu. Ogrencileri sorgulamaya yoneltiyoruz. Biz de sorguluyoruz, cogu
bildigimiz seyi. Dolayisiyla kendimizi de yeniliyoruz. (K1)

IB-PYP programi, 6gretim yontemlerimi ve bakis acimi kokten degistirdi. Programin
sagladig1 egitimler ve kaynaklar sayesinde, farkli 6gretim stratejileri 6grendim ve bunlari
siif ortammda uygulayarak deneyim kazandim. Ogrencilerin aktif olarak derse
katilmalarimi saglamak ve onlarin 6grenme siireclerini daha etkili hale getirmek i¢in
cesitli teknikler kullanmay1 6grendim. Bu program, Ogretmen olarak daha esnek ve
yenilik¢i olmami sagladi. (K9)

Kazanimlar kategorisinde katilimcilar yeni bakis agilar1 kazanmak ile ilgili yogun olarak
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar, 6gretmenlerin diigiinsel diinyalarinda gelisme firsati
bulduklarmi dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K3 ve K11 kodlu katilimcilar sunlardan

bahsetmistir:

IB-PYP programi sayesinde ¢ok farkli bakis agilar1 gelistirdim. Yeni yontemler ve
stratejiler 6grendim, diinyanin farkli yerlerinde yapilan uygulamalar1 gérme firsatim
oldu. (K3)

Ogretmenlerimizin de her zaman sdyledigi gibi, bir noktada 6gretmenler sikiltyor. Hep
ayni seyleri aynmi sira ile 6gretmek O6gretmenler icin sikici bir hal alabiliyor. Ama

sorgulama temelli yaklasimi benimsediginiz zaman siz de siirekli arastirtyorsunuz.”
(K11)

Kazanimlar kategorisinde katilimcilar sorgulamak ile ilgili yogun olarak goriis
bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP sayesinde sorgulamalarimi  gelistigini  dile

getirmiglerdir. Konuyla ilgili K8 kodlu katilimci sunlardan bahsetmistir:
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IB-PYP ile siirekli arastiran ve sorgulayan bir dgretmen oldum. Ogrencilerden gelen
sorular veya merak ettikleri bir nokta sizi diisiinmeye ve daha ¢ok arastirma yapmaya
itiyor. (K8)

Kod Sistemi Ogretmen Koordinator TOPLAM
v o PYPve Ogretmenler 0
Vv o Beklentiler 0
o Uluslararasi Bakig 8
o Yasam Boyu Ogrenimi Benimsemek 5
o Sorgulamak 4
o Sisteme Entegre Olmak 3
v o Kazanimlar 0
o Mesleki ilerleme 10
o Yaraticilidi Desteklemek 10
o Yeni Bakig Agilari Kazanmak 8
o Sorgulama 2
> TOPLAM 47 3 50

Sekil 4.3. Katilimcilara Gére IB-PYP ve Ogretmenler

IB-PYP ve Ogretmenler temas; farkli katilimer gruplarma, yani dgretmenler ve PYP
koordinatorlerine gore detayli bir sekilde incelenmistir. Arastirmada, Ogretmenler ve
koordinatorlerin bu tema c¢ercevesinde dile getirdikleri goriisler karsilagtirilarak analiz
edilmistir. Ogretmenler; 6zellikle uluslararasi bir bakis acis1 kazandirma, mesleki ilerlemeyi
tesvik etme ve yaraticiligl destekleme gibi konular iizerinde yogunlagsmiglardir. Diger
yandan koordinatorler de bu kazanimlarin énemini vurgulamig, ayn1 zamanda programin
ogretmenler iizerindeki etkilerini degerlendirmislerdir. Ozellikle programin sundugu
mesleki gelisim firsatlari, 6gretmenlerin uluslararasi standartlara uyum saglamasinda ve
yaratic1 Ogretim yontemlerini benimsemesinde onemli bir rol oynamistir. Katilimeilar
arasindaki bu karsilagtirmalar, IB-PYP programinin 6gretmenler lizerindeki genel etkisini
anlamak ve programin egitim siirecine nasil entegre edildigini degerlendirmek agisindan

degerli bilgiler sunmaktadir.
4.2. IB-PYP ve Ogrenciler Temasi

Aragtirma kapsaminda ele alman “IB-PYP ve Ogrenciler” temasi, farkli katilimci
gruplarinin (6gretmenler ve koordinatorler) IB-PYP programinin 6grenciler lizerindeki
etkilerine dair goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla olusturulmustur. Bu tema

altinda, dil gelisimi ve disiplinlerarasilik olmak iizere iki ana kategori belirlenmistir.

42



Katilimeilar, IB-PYP programimin Ogrencilerin dil gelisimine sagladigi katkilar1 ve
disiplinleraras1 yaklagimin o6grenme siireclerine olan etkilerini degerlendirmislerdir.
Ozellikle programim &grencilerin dil becerilerini nasil gelistirdigi ve farkli disiplinler
arasindaki baglantilar1 nasil gili¢lendirdigi iizerine yogunlasilmistir. Bu analiz, IB-PYP
programinin 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine nasil entegre edildigini anlamak

icin 6nemli bulgular sunmaktadir.

Cl @)

iki Dillilik (3) Ozgiiveni Arttirma (2)

@ \\ // @

Kelime Ogrenmek (4) @~ __ \\ // _pr Yanma Becerisini Gelistirmek (1)
S~ ~ \ / — -
)= —=@)== >
Uzun Vaade Gerektirmesi (7) Dil Gelisimi Konusma Becerisini Gelistirmek (5)

}

(o]

PYP ve Ogrenciler

Ogrenimin Pekistirilmesi (9) PYP ve Disiplinlerarasihk Farkh Kiiltiirlerin Kesfedilmesi (2)
- / \ S~ -
- / \ S~
-~ / So
-~ / ~
- \ S
‘/ // \ SA
Gl / \ @)
Derse ilginin Artmasi (2) ’ ‘ Biitiinciil Yaklagim (2)
Kiiresel Konulara Odaklanma (4) Ogrencileri Diisiinmeye Sevk
Etmek (4)

Sekil 4.4. IB-PYP ve Ogrenciler Temasina Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Gosterimi

4.2.1.Dil Gelisimi

Katilimeilar, IB-PYP programinin 6grenciler i¢in sundugu faydalardan bahsederken
programin dil gelisimini nasil destekledigine vurgu yapmuslardir. Ozellikle programin uzun

vadeli bir dil gelisimi gerektirdigi, konusma becerisini gelistirdigi, kelime 6grenimini tegvik
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ettigi, iki dilliligi destekledigi, dzgiiveni artirdig1 ve yazim becerilerini gelistirdigi ifade
edilmistir. Bu yonler, 6grencilerin dil gelisimini hangi acilardan destekledigini ortaya koyan

onemli kodlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dil Gelisimi kategorisinde katilimcilar uzun vade gerektirmesi ile ilgili yogun olarak
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar sistemin kazanimlarinin uzun zaman g¢izelgesi iginde
goriildiigiinii dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K9 ve K15 kodlu katilimcilar sunlardan
bahsetmistir:

Ogrencilerim baslangigta genellikle sorgulama temelli 6grenme yaklagimini anlamakta

zorlantyorlar. Ancak zamanla ve tekrar eden uygulamalarla bu yaklasimi kavramaya
basliyorlar. Bu uzun bir siire¢ gerektirebiliyor agikcasi. (K9)

Dil gelisimi 6grenciden Ogrenciye tabii ki farklilik gosteriyor ama genel anlamda
baktigimizda okullar hedef diizeyde basar1 gosteriyorlar. Ama IB-PYP programi biraz
zaman gerektiren bir program bu sonuglar1 gormek igin. Cocuklar en basta zorlansalar
da Ingilizce 6grenmekten keyif aliyorlar. Genel anlamda da daha fazla kullanir hale
geldiklerini goriiyoruz ama tabi bu 6zellikle ilkokulun son yillarinda oluyor. (K15)

Dil Gelisimi kategorisinde katilimcilar konugma becerisini gelistirmek ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP ile 6gretimin &grencilerin konusma
becerisini gelistirdigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K2 ve K6 kodlu katilimeilar
sunlardan bahsetmistir:

Bence fayda sagliyor. Dil yeterliligi derken, konusma becerisi daha fazla gelisiyor.
Cocuklar giinliikk olaylarla ve temalarla i¢ ice olduklart i¢in konusma ve dinleme

becerileri daha fazla gelisiyor. Ozellikle kelime noktasinda ¢ok fazla kelime
Ogreniyorlar. (K2)

Ogrencilerimiz yurtdist deneyimleri yasadiklarinda, dgrencilerin Ingilizce yonergeleri
anlayip glinlik hayatlarinda kullanmalari, kendi sipariglerini vermeleri gibi durumlar
dil yeterliliklerini gostermede etkili oluyor. Ayrica oyun oynarken Ingilizceyi
kullanmalar1 da onlarin dil becerilerinin gelistigini gosteriyor (K6)
Dil Gelisimi kategorisinde katilimcilar, kelime O6grenimi ile ilgili olarak goriis
bildirmislerdir. Katilimcilar, IB-PYP sistemi sayesinde ogrencilerin kelime bilgisinin
gelistigini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak K8 ve K10 kodlu katilimcilar sunlardan

bahsetmistir:

IB-PYP ile ¢ok fazla kelime &greniyorlar bir de ve bu kelimeler bazen iist diizeyde
olabiliyor. Bu anlamda 6zellikle kelime hazneleri cok genis ¢ocuklar olarak yetisiyorlar.
(K8)

PYP temalann kapsaminda ¢ok fazla kelime Ogreniyorlar bu kelimeleri zamanla
hayatlarinda da kullantyorlar. (K10)
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Dil Gelisimi kategorisinde katilimcilar iki dillilik ile ilgili yogun olarak goriis
bildirmislerdir. Katilmcilar 6grencilerin  iki  dilli 6greniminin  gerceklestirilmeye
calisgtldigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K6 ve K15 kodlu katilimeilar sunlardan

bahsetmistir:

IB-PYP sayesinde farkli derslerde ayni1 konuyu farkli yonleriyle isleyerek 6grencilerin
iki dille ilerlemesini sagliyoruz. Bu disiplinler aras1 yaklasim, 6grencilerin miizik, sanat,
matematik gibi derslerden edindikleri bilgileri Ingilizce dersinde kullanmalaria olanak
taniyor. Bu yaklagimin, 6grencilerin 6grenmelerini destekleyici ve birbirini tamamlayici
bir sekilde ilerlemesini sagladigini diigiiniiyorum. (K6)

Iki Dilli bir yaklasim var anaokulundan dérdiincii sinifa kadar devam eden. Onun da bir
etkisi var. O da tabii programin i¢inde sekillenen bir yapi. Ama genel anlamda bunu
neyle Ol¢limliiyoruz derseniz evet bu smavlardaki basar1 bir gosterge olarak
degerlendirilebilir. ...objektif bir veri sunuyor neticede.... ... iyi olmayan G&grenciler de
elbette var. (K15)

Dil Gelisimi kategorisinde katilimcilar 6zgiiveni arttirma ile ilgili goriis bildirmislerdir.
Katilimeilar IB-PYP temelli 6grenmenin 6grencilerin derse katilimini arttirdigint dile
getirmiglerdir. Konuyla ilgili K1 kodlu katilimci sunlardan bahsetmistir:

Ozellikle sosyal etkinliklerde soru sorma ve arastirma yapma egilimindeler. Ancak bazi
soyut konular Ingilizce derslerinde zorlayici olabiliyor. Ama IB-PYP sistemi sayesinde

diger dersler de bizim dersimizi stirekli destekledigi i¢in 6grenciler daha rahat soru
sorabiliyor ve 6greniyorlar. Bu da 6grencilerin 6zgiivenini arttirtyor. (K1)

Dil Gelisimi kategorisinde katilimcilar yazma becerisini gelistirmek ile ilgili goriis
bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP temelli 6grenmenin yazma becerisini gelistirdigini dile
getirmiglerdir. Konuyla ilgili K14 kodlu katilimer sunlardan bahsetmistir:

Bizim ¢ok IB-PYP programinda kullandigimiz ¢ok fazla strateji ve yontem var. Genel
olarak 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katildig: bir siire¢ oluyor. Bu siirecte
cocuklar ¢ok fazla yazi yazma etkinligi yapiyor. Merak duvarlarma, 6grenme
giinliiklerine, zihin haritasia vb. yaz1 yazmalarin1 gerektiren ¢ok fazla etkinlik var IB-
PYP nin bu yaklasimi sayesinde ¢ocuklarin yazma becerileri gelisiyor diyebilirim. Bu
ayn1 zamanda ogretmene de siireci degerlendirmek igin siirekli bir {irlin veriyor. Bir

cocugun Eylill ayinda yazdigi bir 6grenme giinliigli ile mayis ayinda yazdiklarim
karsilastirip bu becerideki gelisimi de ¢ok net gorebiliyorsunuz. (K14)

4.2.2. IB-PYP ve Disiplinlerarasiik

Katilimeilar, IB-PYP programinmn disiplinlerarasi yaklasimmin Ingilizce dersleri

tizerindeki etkilerini degerlendirirken bu yaklagimin 6grenimin pekistirilmesine, kiiresel
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konulara odaklanilmasina, &grencileri diisiinmeye tesvik etmesine, derse olan ilginin
artmasina, farkli kiltiirlerin kesfedilmesine ve daha biitiinciil bir 6grenme ortami
olusturulmasma katki sagladigint belirtmislerdir. Katilimeilar; IB-PYP programinin,
Ingilizce derslerinde ogrencilerin elestirel diisiinme ve diinya ¢apinda bir bakis agist
gelistirme yoniinde nasil olumlu etkiler yarattigini dile getirerek, programin disiplinlerarasi
yapisinin egitim siirecindeki Onemine vurgu yapmislardir. Bu degerlendirmeler,
aragtirmanin temel sorusu olan Tiirkiye'deki IB-PYP uygulayan okullarda Ingilizce
ogretmenlerinin ve IB-PYP koordinatorlerinin Ingilizce dersine iliskin gériislerini anlamak

acisindan da 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

IB-PYP ve Disiplinlerarasilik kategorisinde katilimcilar 6grenimin pekistirilmesi ile
ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6grencilerin tiim derslerde islenen
konularin ingilizce dersinde tekrarlanmasmin 6grenimi pekistirdigini dile getirmislerdir.

Konuyla ilgili K2 ve K7 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Disiplinleraras1 yaklasim Ingilizce dersleri icin cok faydali oluyor. Kiiciik yas
gruplanyla ¢alistigimiz i¢in, 6zellikle ilkokulun en geng siniflarindan bagladigim i¢in,
ogrenciler diger disiplinlerden dgrendiklerini Ingilizce derslerine aktardiklarinda bir
arka plan olusturmus oluyorlar. 'Ogretmenim, bunu zaten biliyorduk' diyorlar ve bu
bilgileri yeni bilgilerle birlestirerek ilerliyorlar. Bu bilgileri yabanci dilde de
aktardiklarinda ise farkli bakis agilar1 kazantyorlar. Sonug olarak farkli diisiinme tarzlari
gelistirmelerine yardimet1 oluyor ve diger disiplinlerle bag kurduklari i¢in 6grenmeleri
daha kalic1 oluyor. (K2)

Tiim branglarla ayn1 temalarda ayni anda ilerlemek ¢ocuklar i¢in bir biitlinliik sagliyor.
Ben kiiciik yas grubu ile ¢alistyorum mesela. Onlar igin IB-PYP temalariin yabanci
dilde anlagilmas1 zor oluyor bazen. Ama disiplinler arasi bir yaklasimla temalarin aym
anda farkli branslarda anadilde de isleniyor olmasi biitiinliik ve anlamlilik sagliyor.
Daha az kafa karistirici olabiliyor. (K7)

IB-PYP ve Disiplinlerarasilik kategorisinde katilimcilar kiiresel konulara odaklanma ile
ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar Ingilizce derslerinde kiiresel konulara
odaklanarak 6grencilerin bakis agisini genislettiklerini dile getirmiglerdir. Konuyla ilgili K4

ve K9 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Sanat ve miizik gibi farkli disiplinlerle baglanti kurduklarinda, 6grendikleri konularla
diinya arasinda baglantilar kurma yeteneklerini gelistiriyorlar. Bu da onlarin daha

zengin diisiinmelerine ve gergek diinyadaki yasamla iliski kurmalarina yardime1 oluyor.
(K4)

Brangim geregi, 6grencilere sadece dil 6gretmekle kalmiyor, ayn1 zamanda kiiltiirler

aras1 etkilesimi tesvik etmek de oncelikli hedefim. Bunu da diger branglarla entegre bir
sekilde yapinca ¢ocuklar farkli perspektiflerden bir konuya odaklanabiliyorlar. Zaten
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IB-PYP’nin temalar1 geregi *Gezegeni Paylagmak, Diinyanin Isleyisi’ gibi uluslararasi
konularla bu yaklagimi siirdiirmek ¢ok daha uygun oluyor. (K9)

IB-PYP ve Disiplinlerarasilik kategorisinde katilimcilar 6grencileri diisiinmeye sevk
etmek ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6grencilerin merak
giidiilerini tetikleyerek yabanci dilde diisiinmeye tesvik ettiklerini dile getirmislerdir.

Konuyla ilgili K2 ve K9 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

IB-PYP'de sadece dil 6gretmekle kalmayip ¢ok yonlii diigiinmeyi tesvik ettigi igin
ogrencilere bu felsefeyi kazandirmak da gok degerli. Ingilizce 8gretmeni olarak diger
derslerden farkli olarak ¢ocuklarin bakis agilarini degistiriyorsunuz. Sadece bir dil
Ogretmiyorsunuz; onlari merak iginde birakiyor, arastirmalarini ve sorgulamalarin
tesvik ediyor, farkli konular 6grenmelerine yardimci oluyorsunuz. (K2)

IB-PYP programi; 6grencilerimizin sadece dil 6grenmesini degil, ayn1 zamanda bu dili
diisiinme siirecine entegre etmelerini sagliyor. Programin disiplinleraras1 yapisi,
Ogrencilerin meraklarimi tetikleyerek yabanci dilde elestirel diisiinmelerini tesvik
ediyor. Ogrenciler, farkli disiplinler arasinda baglantilar kurarken dgrendikleri yabanci
dili daha derinlemesine anlamaya basliyorlar. Bu da onlar1 sadece 6grenen degil, ayni
zamanda sorgulayan bireyler haline getiriyor. Ogrendikleri bir bilgiyi Ingilizce’de ifade
etmek icin o dilde diistiniiyor. (K9)

IB-PYP ve Disiplinlerarasilik kategorisinde katilimcilar derse ilginin artmasi ile ilgili
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar disiplinler arasi ingilizce 6greniminin derse olan ilgiyi

arttirdigin1 dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K10 kodlu katilimc1 sunlardan bahsetmistir:

PYP'nin disiplinler arasi yaklasimi, Ingilizce derslerinde dgrencilerin motivasyonunu
artirtyor. Ogrenciler; sanat, miizik veya drama gibi farkli disiplinlerde dgrendikleri
konular1 Ingilizce dersine entegre ettiklerinde, dil grenme siiregleri daha ilgi gekici ve
anlamli héle geliyor. Ornegin; miizik dersinde 6grendikleri bir sarkinin sdzlerini
Ingilizce dersinde dinledigimizde, 'Bu sarkiy1 miizik dersinde 6grenmistik' diyerek daha
fazla motive oluyorlar. Bu, 6grendikleri konular1 farkli baglamlarda kullanabilme
yeteneklerini gelistiriyor ve dil 6grenimini de daha eglenceli ve etkili kiliyor. (K10)

IB-PYP ve Disiplinlerarasilik kategorisinde katilimcilar farkli kiiltiirlerin kesfedilmesi
ile ilgili goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP 6grenme sisteminin farkli kiiltiirlerin
Ogrenilmesi ve 0grencilerin uluslararasi diisiinmesine katki sundugunu dile getirmislerdir.

Konuyla ilgili K2 kodlu katilime1 sunlardan bahsetmistir:

Ingilizce 6gretmeni olmak sadece dil dgretmekten ibaret degil. Farkli kiiltiirleri, yasam
tarzlarini ve hatta yemekleri 6gretmek, dilin konusuldugu toplumlarin yasam bigimlerini
anlatmak da bu isin icine giriyor. (K2)
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IB-PYP ve Disiplinlerarasilik kategorisinde katilimecilar biitiinciil yaklasim ile ilgili
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP 6grenme sisteminin Ogrencilerin konulari
biitiinciil olarak 6grenilmesine katki sagliyor dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K8 kodlu

katilimci sunlardan bahsetmistir:

Disiplinleraras1 bir isleyis Ingilizcede kiigiik yaslarda tam olarak anlasilamayacak
kavramlarim 6grenci tarafindan 6nceden 6grenmesini ve igsellestirmesini sagliyor. Ya da
bir kavrami Ingilizcede anlayamadiysa baska bir derste de karsilastiginda o konuyu veya
kavram1 daha sonra igsellestirmesini sagliyor Ogrenciler tarafindan. Konularin daha
biitiinsel bir sekilde 6grenilmesini ve siirekli pekistirilmesini sagliyor diyebilirim. (K8)

Kod Sistemi Ogretmen Koordinator TOPLAM
v ¢ PYP ve Ogrenciler 0
v ¢ Dil Geligimi
@ Uzun Vaade Gerektirmesi
o Konusma Becerisini Geligtirmek
o Kelime Ogrenmek

o Iki Dillilik

N W b O N O

o Ozgiiveni Arttirma
e Yazma Becerisini Geligtirmek
v ¢ PYP ve Disiplinlerarasilik
o Ogrenimin Pekistirilmesi
o Kiresel Konulara Odaklanma
P Ogrencileri Diugtunmeye Sevk Etmek
o Derse ilginin Artmasi

o Farkh Kdiltirlerin Kegfedilmesi

NN N B B O O

o Butiincil Yaklagim
>~ TOPLAM

Sekil 4.5. Katilimcilara Gére PYP ve Ogrenciler

IB-PYP ve Ogrenciler temasi, dgretmenler ve IB-PYP koordinatdrlerinin bakis
acilarindan derinlemesine ele alinmistir. Ogretmenler; bu tema cercevesinde &zellikle
ogrenimin pekistirilmesi, kiiresel konulara odaklanma, 6grencileri diisiinmeye tesvik etme
ve Ogrenmenin uzun vadeli bir silire¢ gerektirmesi gibi konular iizerinde durmuslardir.
Ogretmenler; IB- PYP programinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini,
kiiresel olaylar1 anlamalarin1 kolaylastirdigini ve O0grenme siireglerini daha kalici héle

getirdigini vurgulamiglardir.

Ote yandan IB-PYP koordinatorleri, programin iki dillilik ve yazma becerilerini

gelistirme konularina daha fazla dikkat ¢ekmislerdir. Koordinatorler, IB-PYP programinin
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ogrencilerin iki dillilik becerilerini giiclendirdigini ve yazma yetilerini 6nemli Ol¢iide
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ayrica programin 6grencilerin farkl kiiltiirleri tanimalarina
ve Ogrenim slireclerinde daha biitiinciil bir yaklasim benimsemelerine katki sagladigin
belirtmislerdir. Bu analiz, IB-PYP programinin 6gretmenler ve koordinatdrler tarafindan
nasil farkli perspektiflerle degerlendirildigini ve Ogrenciler {lizerindeki ¢esitli etkilerini

ortaya koymaktadir.
4.2.3. Sorgulamaya Dayali ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktorler Temasi

Aragtirma kapsaminda “Sorgulamaya Dayali Ingilizce Ogrenimini Destekleyen
Faktorler” temasi, katilimeilarin IB-PYP programinin Ingilizce egitimi {izerindeki etkilerini
degerlendirmeleri acisindan 6nemli bir baslik olarak ele alinmistir. Katilimcilar; bu tema
altinda sinif 6gretmenlerinin rolii ve ekibin motivasyonu gibi faktorlerin, sorgulamaya dayali
Ingilizce 6grenimini nasil destekledigini vurgulamiglardir. Bu degerlendirmeler, IB-PYP
programinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli olan kosullar1 anlamak agisindan

onemli ipuclart sunmaktadir.

Smf Ogretmenleri (7) Ekibin istekli Olmas: (2)

Sorgulamaya Dayal ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktorler

Sekil 4.6. Sorgulamaya Dayali Ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktdrler Temasina Ait
Hiyerarsik Kod-Alt Kod Gosterimi

Sorgulamaya Dayali Ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktérler temasinda katilimcilar
siif 6gretmenler ile ilgili yogun olarak goriis bildirmiglerdir. Katilimcilar farkli branglardan
ogretmenlerle koordineli c¢alisarak dil 6greniminde destek aldiklarini dile getirmislerdir.
Konuyla ilgili K5 ve K7 kodlu katilimeilar sunlardan bahsetmistir:

Sorgulamaya dayali bir yabanci dil egitimi zorlayic1 olabiliyor. Bu konuda simif
Ogretmenleri de dil bariyerini agmada bize destek oluyor. (K5)

Tiirkce dgretmenimizle koordineli ¢alisarak derslerimizi planliyoruz. Ozellikle kiigiik
yas gruplarinda heniiz belirli bir 6zel stratejim yok ancak rutin olusturmanin ve siif
Ogretmeni desteginin 6nemli oldugunu diislinliyorum. Gerekli noktalarda ana dil
ogretmeni de sinifta olunca agiklamalar ile destek sagliyor Ingilizce derslerine. (K7)

Sorgulamaya Dayali Ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktdrler temasinda katilimcilar

ekibin istekli olmasi ile ilgili goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP 6gretim sistemine
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ogretmenlerin katilim gostererek sistemi destekledigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili
K11 kodlu katilimei1 sunlardan bahsetmistir:
Sorgulamaya Dayali1 bir programi benimsemek zaman alabilir. Egitimler ve arastirmayla
bunu daha kisa siirede basarmak miimkiin. Benim ekibim bu anlamda ¢ok istekli. Siirekli
aragtirtyorlar ve onlara sundugum veya oOnerdigim egitimlere katiliyorlar. Ben

ogretmenlerinin ihtiyaglarina gore hangi egitimlere ihtiyaglar1 oldugunu c¢ikartip
yonetime sunuyorum. Sonrasinda bu egitimler zaman igerisinde saglaniyor. (K11)

Kod Sistemi Ogretmen Koordinatér TOPLAM

Vv ¢ Sorgulamaya Dayall ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktorler

o Sinif Odretmenleri
o Eibin istekli Olmasi | 2

> TOPLAM 2

Sekil 4.7. Katilimcilara Gére Sorgulamaya Dayali Ingilizce Ogrenimini Destekleyen
Faktorler

Sorgulamaya Dayali ingilizce Ogrenimini Destekleyen Faktérler temasi katilimcilara
gore incelenmistir. Buna gore 6gretmenler sinif 6gretmenleri kodu; koordinatorler okulun
biitce ile desteklemesi, ekibin istekli olmas1 ve MEB’in uyumlanma g¢abasi kodlar1 iizerine

yogunlagmustir.
4.3. Programin Uygulanmasi Sirasinda Deneyimlenen Zorluklar ve Basarilar

Aragtirmanin ikinci alt amaci, IB-PYP programinin uygulanmasi sirasinda §gretmenlerin
ve koordinatorlerin deneyimledigi zorluklar ve elde ettikleri basarilar1 incelemektir. Bu
aragtirma yalnizca 6gretmenlerin ve koordinatorlerin goriislerine dayandigindan, programin
uygulanmasi stirecindeki zorluklar ve basarilar onlarin goézlemleri ve deneyimleri
dogrultusunda ele alinmistir. Miifredatin uyarlanmasi, ders isleyisinde kullanilan stratejiler
ve mesleki gelisim firsatlart gibi unsurlar detaylandirilarak programin basarili bir sekilde
uygulanmasindaki faktorler irdelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynaklar
ve mesleki gelisim destekleri gibi unsurlar, programin etkinligi acisindan énemli bir yere
sahiptir. Bu bulgular, programim uygulanmasinda karsilasilan zorluklar ve elde edilen

basarilarin nasil dengelendigini anlamak agisindan degerlidir.

4.3.1 Kullanilan Stratejiler Temasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda ¢ikan bir diger tema olan “Kullanilan Stratejiler”
temasina ait ili¢ kategori olusturulmustur. Bunlar; IB-PYP’nin uyarlanmasi sirasinda

uygulanan stratejiler, ders igleyisinde kullanilan stratejiler ve mesleki gelisim stratejileridir.
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Sekil 4.8. Kullanilan Stratejiler Temasina Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Gdsterimi

4.3.1.1. IB-PYP’nin Uyarlanmasi Sirasinda Uygulanan Stratejiler

IB-PYP’nin Uyarlanmas1 Sirasinda Uygulanan Stratejiler kategorisi altinda 3 kod
olusturulmustur. Bunlar; IB standartlarin1 yakalamaya ¢alismak, 6grenci gelisiminin takip
edilmesi ve miifredat olusturmaktir.

IB-PYP’nin Uyarlanmas1 Sirasinda Uygulanan Stratejiler kategorisinde katilimcilar 1B
standartlarin1 yakalamaya ¢aligmak ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar
IB standartlarina uygun olarak 6grenim programlarini diizenlediklerini dile getirmislerdir.
Konuyla ilgili K11 ve K15 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

IB’nin standartlar1 var. IB standartlar1 ile kendi programimizi siirekli olarak
kargilagtirarak ilerliyorum. IB standartlarini ne derecede karsiliyoruz, okulumuzda ne

eksik ben bunun i¢in ne yapabilirim ve ekibimle bunun iizerine nasil ¢aligabilirim iizerine
diisiiniiyorum. Ben bunu siirekli yapiyorum. (K11)

Yani iyi bir miifredat haritalama yapmak gerekiyor tabii. Sonugta dil 6gretmeyle ilgili
bazi hedefler var. Bu hedefleri olustururken de bazen okullar iste CEFR mesela baz
alintyor, iste oradaki hedefler baz almiyor. Bunlar, bu hedefler baz alinirken de bunu
boyle bir programin i¢ine nasil dahil edebiliriz, nasil entegre edebiliriz, nasil bir hale
getirebiliriz diye diigiinmek lazim. (K15)
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IB-PYP’nin Uygulanmas: Sirasinda Uygulanan Stratejiler kategorisinde katilimcilar
ogrenci gelisiminin takip edilmesi ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar
IB-PYP ile 6grencilerin dil gelisiminin ders isleyisi esnasinda gozlemlenebildigini dile

getirmislerdir. Konuyla ilgili K9 ve K14 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

PYP miifredatinda Ingilizce dil yeterliliklerini degerlendirirken 6grencilerin projeler ve
grup g¢alismalar1 yapmalarimi sagliyorum. Bu siiregte 6grencilerin Ingilizceyi nasil
kullandiklarin1 ~ gdzlemleyebiliyorum. Ornegin, bir arastirma projesi yaparken
ogrendikleri kelimeleri ve dil yapilarmi ne kadar etkin kullandiklarim
degerlendirebiliyorum. Bu, onlarin gergek hayatta Ingilizceyi kullanma becerilerini
gosteriyor. Oldukea basarili olduklarini da sdyleyebilirim bu noktada. (K9)

Dedigim gibi ... ... her sene sonunda, 6grenme ¢iktilarimizi aliyoruz. Biz bu sene neleri
ogretmeyi  hedeflemisiz  ¢ocuklara?  Ogrencilerimizin  bireysel  basarilarim
degerlendiriyoruz, bireysel takip stratejilerini uyguluyoruz. Zaten IB-PYP size siireg
icerisinde dgrencilerinizi siirekli olarak degerlendirme firsat1 veren bir program. (K14)

IB-PYP’nin Uyarlanmas: Sirasinda Uygulanan Stratejiler kategorisinde katilimcilar
miifredat olusturmak ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP
Ogrenimine uygun miifredat hazirladiklarini ve uyarladiklarini dile getirmislerdir. Konuyla
ilgili K11 ve K15 kodlu katilimeilar sunlardan bahsetmistir:

Her temaya hangi dilbilgisi konulari, hangi kelimeler ve hangi yapilar1 6gretecegimizi

cikartarak bir miifredat haritas1 olusturduk. Bu miifredat haritasim Ingilizce
ogretmenleri ile beraber olusturduk. Programi bu haritaya gore ilerletiyoruz. (K11)

Her tema basinda gretmenler ve koordinatoriin dahil oldugu bir tema basi toplantist
diizenliyoruz. Burada 0gretmenler ders i¢i hedeflerini ve temalara entegre ediyor. Ben
bu temaya hangi konu ile nasil entegre olabilirim diye beyin firtinas1 yapiyor
ogretmenlerimiz. Koordinatdr olarak yol gosterici oluyorum bu noktada. (K14)

4.3.1.2. Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisi altinda 10 kod olusturulmustur. Bunlar;
uygulama/canlandirma yapmak, akilli tahta/materyal kullanimi, 6grenciyi tanimak/bireysel
destek saglamak, derslerde rutin olusturmak, ders sonu degerlendirmeleri, akran 6grenmesi,
aninda geri bildirim vermek, beden dili kullanimi, seviyeye uygun 6grenme saglamak ve
konuk 6gretmendir.

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar uygulama/canlandirma
yapmak ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar oyun ve canlandirma
aktivitelerinden yararlanarak 6grenimi gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir. Konuyla

ilgili K1 ve K3 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:
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Ben, derslerimde drama ve oyun tabanli aktiviteleri yogun olarak kullaniyorum.
Yaraticilign tesvik eden aktiviteler yaparak Ogrencilerin katilimini artirmay1
hedefliyorum. (K1)

Oyun ve hikdye temelli 6grenme yontemleri, 6zellikle kiiclik yas gruplarinda etkili
oluyor. En kiiciik yas gruplarinda da en ¢ok dramanin ve oyunun giiclinden
faydalantyorum. (K3)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar akilli tahta/materyal
kullanimu ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar derslerde 6grencinin
ilgisini toplamak ve kaynak saglamak i¢in cesitli materyallerden ve teknolojiden
yararlandiklarini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K8 ve K10 kodlu katilimcilar sunlardan
bahsetmistir:

Dijital kaynaklar, animasyonlar ve sarkilar kullanarak dersleri daha ilgi ¢ekici hale
getiriyorum. Web 2.0 araglar1 kullanarak kendi materyallerimi hazirhyorum ve

ogrencilere ev calismalar olarak gonderiyorum. Bu sekilde, farkli kaynaklardan
ogrenmeyi tesvik ediyorum (K8)

Teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak, 6grencilerin dil becerilerini gelistirebilecekleri
interaktif ve egitici oyunlar sunuyorum. Bu sekilde, her 6grencinin kendi hizinda
ogrenmesini destekliyorum (K10)

Ders Isleyisinde Kullamlan Stratejiler kategorisinde katilimcilar  dgrenciyi
tanimak/bireysel destek saglamak ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar
IB-PYP sistemi sayesinde ogrencinin Ingilizce ogrenimindeki ihtiyaclarinin tespit
edilebildigini ve bireysel destek saglandigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K7 ve K14
kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

PYP programi, dgretmen olarak 6grencileri daha fazla 6zne olarak gérmemi sagladi.
Onlari birey olarak kabul etmek ve her birinin farkl becerileri ve zevkleri oldugunu fark
etmek, ders tasarimlarimi daha etkili hale getirdi. Bu program sayesinde, 6grencilerin

ihtiyaglarina daha fazla odaklanarak onlarin 6grenme farkliliklarini daha ciddiye almay1
ogrendim. (K7)

IB-PYP Ogrencinin 6zne oldugu bir program. Yani kendi dgrenmelerinin bas rolii
ogrenciler. Bu noktada onlarin her birine boyle bakabilmek aslinda size 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarim da gdsteriyor. Ogretmenlerimiz de bu sayede farklilastirilmis
destekleri daha etkili bir sekilde saglayabiliyor. (K14)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar derslerde rutin
olusturmak ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar derslerde belirli bir rutin
olusturularak devam edildigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K2 ve K10 kodlu

katilimcilar sunlardan bahsetmistir:
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Benim derslerimde en 6nem verdigim sey rutinler oluyor. Rutinleri ¢ocuklar da
benimsediginde dersler ¢ok daha kolay ve anlamli gegiyor. ilk derslerde rutinler
olusturuyorum ve bunlar1 her dersimde uyguluyorum. (K2)

Ben ¢ember saati ile basliyorum aslinda bu bizim rutinimiz. Cocuklar da bdylelikle
benim dersime gegtiklerini anliyorlar. Cemberdeyken kurallarimiz1 tekrar ediyoruz,
stirekli sdyledigimiz sarkilarimizi sdyliiyoruz. Sonra mutlaka bir hikaye okuyorum konu
ile alakali hikaye iizerinden sorular soruyorum. Bazen de hikdye yerine poster gibi
gorsel materyaller getiriyorum. Sonrasinda onlarin da {iriin ¢ikarabilecegi bir grup
etkinligi vermeye ¢alisiyorum. En sonda da bugiin neler 6grendik diye soruyorum gelen
cevaplari tekrar ediyoruz. (K10)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar ders sonu
degerlendirmeleri ile ilgili yogun olarak goriis bildirmiglerdir. Katilimcilar derslerin sonunda
dersin ve 6grenimin degerlendirildigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K8 ve K13 kodlu
katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Dersi wrap-up etkinlikleriyle sonlandirarak 6grendiklerimizi gézden geciriyoruz veya

0z degerlendirme yapiyoruz. Bu yontemle 6grencilerin derse olan ilgisini artirmaya
calistyorum. (K8)

Ders sonrasinda yapilan paylagimlar ¢cok kiymetli...iste orada karsilikli yapilacak bir
doniistimlii diisiinme... ... neler iyiydi, neleri daha iyi yapabiliriz... ...gibi bir paylasim
olmasi 6grenciyi de 6gretmeni de yeniliyor, farkl bakis acilar kazandiriyor. (K13)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar akran grenmesi ile
ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimeilar derslerde akran 6greniminin
kullanildigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K3 ve K6 kodlu katilimcilar sunlardan
bahsetmistir:

Akran 6grenmelerini tesvik ediyorum. T tablosu, galeri yiiriiylisii ve diislin-esles-paylas
gibi stratejilerle 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini tesvik ediyorum. (K3)
Rutinlerim var ve oyunlastirilmis dersler tasarliyorum. Ogrencilerin proje tabanl ve

igbirlik¢i caligmalar yapmalarini tegvik ediyorum. Boylelikle akranlarindan ¢ok sey
Ogreniyorlar bu da daha otantik bir 6grenme atmosferi sagliyor. (K6)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar aninda geri bildirim
vermek ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6grencinin hata yaptigi
noktalarda aninda geri bildirim verilerek O6grenme siirecine katki saglandigini dile
getirmislerdir. Konuyla ilgili K6 ve K10 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Anlik geri bildirim vermeye 6zen gosteriyorum. Ogrencinin yanls ciimlesini hemen
diizelterek, dogru ciimleyi tekrar etmelerini sagliyorum. 'Pardon, excuse me' gibi

ifadelerle Ogrencinin ne demek istedigini sorarak dogru cevap vermelerini tesvik
ediyorum. (K6)
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Ogrencilerin dil becerilerini artirmak igin geri bildirimlerde dijital araglar kullaniyorum.
Ornegin, dgrenciler yazdiklar: metinleri sesli olarak kaydediyorlar ve daha sonra bu
kayitlar1 dinleyerek kendi hatalarin1 bulmaya galisiyorlar. Ayrica dijital platformlar
iizerinden verilen yazili geri bildirimler de 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerinde
oldukga etkili oluyor. (K10)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar beden dili kullanimi ile
ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar derslerde iletisimi etkili hale
getirebilmek i¢in beden dili kullanimindan yararlandiklarin1 dile getirmislerdir. Konuyla

ilgili K5 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Ana dil 6gretmenleri kadar kapsamli soru sormamaya calistyorum ve beden dilimi
kullanarak iletisimi destekliyorum. Somut materyaller ve gerektiginde ¢eviri kullanarak
ogrencilerin anlamasini kolaylastirtyorum. Bu sekilde dil bariyerini agmalarina yardime1
oluyorum. (K5)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimeilar seviyeye uygun
o0grenme saglamak ile ilgili goriis bildirmislerdir. Katilimeilar 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak gruplandirma yontemi ile ders islediklerini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili

K4 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Ogrenci odakli bir yaklasim benimsiyorum. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri
gruplandirarak farkli etkinlikler hazirliyorum. (K4)

Ders Isleyisinde Kullanilan Stratejiler kategorisinde katilimcilar konuk 6gretmen ile
ilgili goriis bildirmislerdir. Katilimcilar derslerde farkli dgretmenlerin gelmesiyle dersi
ilging hale getirdiklerini dile getirmiglerdir. Konuyla ilgili K15 kodlu katilimcilar sunlardan

bahsetmistir:

Ders gozlemlerini bir 6gretmeni destekleyecek nokta diye diigiiniyorum. Kendi
branslarmin derslerine de girebilirler farkli bir brans dersine de. Eger okulda bdyle bir
giivene dayali... ... ortam varsa goniilliilik esasiyla da... ...iste benim bu dersimi isteyen
arkadaglarim gelebilir diye haber verebilirler. Baz1 okullarimizda yapiyoruz bunu.
Okulun ortami ve kiiltiirli ona uygun oluyor. Daha rahat hissediyorlar 6gretmenler.
Birbirlerini ¢agiriyorlar, davet ediyorlar, izliyorlar. Orada amag elestirecek bir nokta
bulmak degil aslinda. Oradan o dersten ¢ikan kisi de farkl: farkl fikirlerle ¢ikabilir. Belki
farkli bir strateji kullanmistir 6gretmen, o fikirle ayrilabilir. Birbirimizden dgrenecegimiz
cok sey var tipki 6grencilerimiz gibi. (K15)

4.3.1.3. Mesleki Gelisim Stratejileri
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Mesleki Gelisim Stratejileri kategorisi altinda 4 kod olusturulmustur. Bunlar; ekip
olarak caligmak, tecriibe aktarimi yapmak, egitimler almak, konferans ve yayimn takip

etmektir.

Mesleki Geligim Stratejileri kategorisinde katilimcilar ekip olarak calismak ile ilgili
yogun olarak gorlis bildirmislerdir. Katilimcilar diizenli toplantilar yapilarak IB-PYP
sisteminin uyarlanmasinda ekip olarak ¢aligtiklarini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K6 ve

K13 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Haftalik olarak planlama yaparken IB-PYP koordinatoriimiiz ile temas halindeyiz ve diizenli
toplantilar yapiyoruz. Her dersi planlarken simif Ogretmenleri ve diger Ogretmenlerle
koordineli sekilde calisiyoruz (K6)

. haftalik diizenli olarak yaptifimiz planlama toplantilarinda &gretmenlerin yaptigi
caligmalardan getirdikleri 6rnekleri kontrol ediyoruz, lizerinde konusuyoruz. Farklilagtirma
anlaminda da yine sinifta seviyeye gore ve yine ilgiye gore farklilagtirilmis 6rnekler lizerinde
konusabiliyoruz. Bu da aslinda bize pek ¢ok veri sunuyor. Ciinkii bizim derste kars1 bakis
acimiz1 da gelistiriyor ve degistiriyor. Ayn1 zamanda dgretmenlerin nelere ihtiyact oldugunu
ve onu daha iyi nasil yapabilecekleri konusunda da farkli kisilerin bakis agilarindan
yararlanmis oluyoruz. Yani okul bunun i¢in olduk¢a imkén sagliyor diyebilirim. (K13)

Mesleki Geligim Stratejileri kategorisinde katilimcilar tecriibe aktarimi yapmak ile ilgili
yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerin siire¢ igerisinde edindikleri
deneyimleri birbirleriyle paylastiklarini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K8 ve K15 kodlu

katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

[k aldigim egitim Making the PYP Happen egitimi ana egitimdi. Tam olarak igine
giremesem de kapiy1 aralayan ilk egitimdi. Sonrasinda bir¢ok egitim aldik ama benim
icin en verimlileri her zaman IB giinleri oldu. Burada farkli iilkelerdeki, farkli
smiflardaki, farkli okullardaki uygulamalar1 g6zlemleme sansiniz oluyor. (K8)

Yani hizmet i¢i egitimler nemli tabii. Yeni dgretmenler oluyor, eskiden itibaren
okulumuzda olan 6gretmenler oluyor. Tabii oradaki o akran paylasimlar1 da dnemli.
Neyi, nasil yaptiklarina dair, iyi 6rnek paylasimlari, toplantilardaki iletisimde, ortak
planlama ve doniisiim diisiinme toplantilarinda birlikte diisiinmek. Belki daha deneyimli
Ogretmen nasil yaptigini anlatiyor. Yeni gelen 6gretmen de yeni bir bakis agisi katiyor
aslinda. Onun da varligmin 6nemi var. Dolayisiyla o akran paylasimlar1 birlikte
diistinme kiiltiiriiniin i¢inde kendisini bulmasi da 6gretmene bir katki sunuyor. (K15)

Mesleki Geligim Stratejileri kategorisinde katilimcilar egitimler almak ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP ile ilgili olarak egitimler aldiklarini dile
getirmislerdir. Konuyla ilgili K7 ve K15 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Doénemin baginda Servet Altan hocamizdan aldigimiz egitim, anlatimi ve tarziyla ¢ok
etkiliydi. Onun egitimlerini ka¢irmamaya g¢alistyorum. Bunun yan1 sira, ‘Making the
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PYP Happen’ ve ‘Implementing Agency’ gibi egitimler de profesyonel gelisimime katki
sagladi. (K7)

Programi tanimalarini saglamak igin ...okul iginde gerceklestirecek hizmet i¢i egitimler
var. Ogretmenlere bir rehberlik sunmak adina hizmet i¢i egitimlerimiz boyunca IB-PYP
egitimlerimize agirlik ve 6ncelik veriyoruz. (K15)

Mesleki Gelisim Stratejileri kategorisinde katilimeilar konferans ve yayin takip etmek
ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar konferans ve yayin takip ederek
mesleki gelisimlerine katki sagladiklarint dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K9 kodlu
katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Online egitim platformlar1 ve webinarlar, 6gretim pratigimi gelistirmemde biiyiik rol
oynadi. Ozellikle PYP 6gretmenleri igin diizenlenen online seminerler ve atdlyeler, yeni
stratejiler ve yontemler 6grenmemi sagladi. Bu dijital kaynaklar sayesinde diinyanin

farkli yerlerindeki Ogretmenlerle etkilesimde bulunarak farkli uygulamalar
deneyimleme firsat1 buldum. (K9)

Kod Sistemi Ogretmen Koordinatér TOPLAM
Vv ¢ Kullanilan Stratejiler 0
Vv g PYP'nin Uyarlanmasi Sirasinda Uygulanan Stratejiler 0
o |B Standartlarini Yakalamaya Caligmak 8
° Ogrenci Geligiminin Takip Edilmesi 10
o Miifredat Olusturmak 10
v ¢ Ders isleyisinde Kullanilan Stratejiler 0
o Uygulama/Canlandirma Yapmak 19
o Akilli Tahta/Materyal Kullanimi 22
P Ogrenciyi Tanimak /Bireysel Destek Saglamak 12
o Derslerde Rutin Olugturmak 1
o Ders Sonu Degerlendirmeleri 9
o Akran Ogrenmesi 6
o Aninda Geri Bildirim Vermek 5
o Beden Dili Kullanimi 2
o Seviyeye Uygun Ogrenme Saglamak 2
o Konuk Ogretmen 1
Vv ¢ Mesleki Geligim Stratejileri 0
o Ekip Olarak Caligmak 1
o Tecriibe Aktarimi Yapmak 13
o Egitimler Almak i
o Konferans ve Yayin Takip Etmek 6
z TOPLAM 110 48 158

Sekil 4.9. Katilimcilara Gore Kullanilan Stratejiler
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Kullanilan Stratejiler temas1 katilimcilara gore incelenmistir. Buna gore dgretmenler;
uygulama/canlandirma yapmak, akilli tahta/materyal kullanimi, derslerde rutin olusturmak
kodlar1; koordinatorler IB standartlarini yakalamaya calismak, miifredat olusturmak, ekip

olarak ¢aligmak, tecriibe aktarimi1 yapmak kodlar1 {izerine yogunlagmistir.
4.3.2. Engelleyici Faktorler Temasi

Arastirma kapsaminda ele alinan temalardan biri olan “Engelleyici Faktorler” temasina

ait 2 kategori olusturulmustur. Bunlar; 6grenim ve dgretimdir.

(")grencinin Durumu (19) Kaynaklarin Yetersiz Olmas: (5)
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Ogretmenlerin Sisteme Uyumlanmasi /// // I \\ SN Zaman Kisit1 (1)
®) e % } \, " S
-
-~ o b N
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& E
Course Book Kullanmak (6) Soyut Konularin Anlagilmasi (3)
Okul Miifredati ile Entegre Es Zamanh Olarak ingilizce Standartlarin Yakalanmasindaki
Etmek (7) Ogretmek (4) Giigliik (1)

Sekil 4.10. Engelleyen Faktorler Temasina Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Gosterimi

4.3.2.1. Ogretim

Ogretim kategorisi altinda 7 kod olusturulmustur. Bunlar; dgretmenlerin sisteme
uyumlanmasi, okul miifredati ile entegre etmek, es zamanli olarak ingilizce 6gretmek, ders
kitab1 kullanmak, soyut konularin anlasilmasi, zaman kisiti, standartlarin yakalanmasindaki

giicliiktiir.
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Ogretim kategorisinde katilimcilar dgretmenlerin sisteme uyumlanmast ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerin sisteme uyumlanmakta zorlandigini

dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K14 ve K15 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Tabii ki. Ozellikle programda yeni 8gretmenlerimiz bu entegrasyonlari anlamada zorluk
cekebiliyorlar. Ya da belli bir yil kaliplagmis, farkli okullarda uzun yillar ¢aligmas, iste
Milli Egitim Programi'mi sadece uygulamis ya da sadece dediginiz gibi baska bir
yabanci miifredati uygulamis bir 6gretmen. (K14)

Siirecin sonrasinda katilan Ingilizce 6gretmenleri bu kismini bazen yakalayamamis
oluyorlar. Iginde kendilerini buluyorlar ve var olanin iginde o sisteme uyum saglayarak
gorev aliyorlar. Ama aslinda siirecin en basinda gergekten boyle bir ciddi adaptasyon
problemi var. (K15)

Ogretim kategorisinde katilimcilar okul miifredat: ile entegre etmek ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar PYP 6gretim sistemi ile milli egitim miifredatiyla
entegre edilmeye calisildigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K13 ve K14 kodlu

katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Yani ilk zamanlarda aslinda 6zellikle IB programiyla tanigan dgretmenlerimiz ne tiir
konuda destege ihtiyact oldugunu maalesef ¢ok farkinda olmuyorlar. Ciinki
kullandiklar1 -Tiirkiye'nin de yerel sistemine gore- bir kaynak kitaplar1 var. Ve o kaynak
kitaplarm yillik planinin her hafta belirli sekilde uygulanmasi bekleniyor. Bu da
Ogretmenlerin programi anlamalari, icsellestirmeleri ya da programin neresinden
baglant1 kuracaklar1 noktasinda hangi ¢aligmalar1 yapmalar1 gerektigine ¢cok vermiyor.
(K13)

Burada 2-3 programin getirilerinin PYP'nin ana catis1 altinda tabii ki ve milli egitim
zorunluluklar1 kapsaminda. Bunlari kafalarinda entegre etmekte, ders saati igine bunlari
yedirmekte ve acaba su an PYP mi yapiyorum ki bu yanlis bir bakis acis1. (K14)

Ogretim kategorisinde katilimcilar es zamanl olarak ingilizce 6gretmek ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6grencilerin dil becerisinin yetersiz olmasindan
dolayip IB-PYP’nin yani sira dil 6grenimine de yer verilmesinin zaman kisitlilig1 yarattigini

dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K9 ve K15 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

PYP Ingilizce miifredatinda en biiyiik zorluklardan biri, 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmek igin yeterli zaman ve firsat bulamamak. Ozellikle kiigiik yas gruplarinda,
ogrencilerin dikkat siireleri kisa oldugu i¢in dersleri siirekli ilgi ¢ekici ve etkilesimli tutmak
gerekiyor. Bu nedenle, ¢esitli oyunlar, sarkilar ve aktivitelerle dersleri g¢esitlendirmek
zorunday1z. Ancak bu kadar yogun etkinlik planlamasi yapmak zaman alic1 ve bazen
zorlayict olabiliyor. Ayrica 6grencilerin dil gelisimini siirekli takip etmek ve her birine
bireysel geri bildirim vermek de oldukga zorlu bir siireg. (K9)

Dil yoluyla belki daha fazla iceriginden iste fenden, sosyalden gelen ya da sanattan gelen bir
icerikle ilgili 6grenmeye devam ederken dili kullanma firsati verecegiz. Bir de dili,
Ingilizceyi 6grenmeleri lazim. Dili de anlamalar1 o. Dil hakkinda da &grenmeye devam
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etmeleri lazim. Bunu dengede tutan bir program olusturmak gerekiyor. Bunu yaparken de
tabii ki 6gretmenlerin destege ihtiyaci oluyor. (K15)

Ogretim kategorisinde katilimcilar ders kitabi (coursebook) kullanmak ile ilgili
yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar kaynak kitap kullaniminin ders esnekligini
bozdugunu bu nedenle kaldirildigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K11 ve K13 kodlu
katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

Bunu ders kitab1 (coursebook) kullanimimin kaldirilmasindan 6nce ve sonra olarak
degerlendirebilirim. Ders kitab1 (coursebook) olmamasi programin etkililigini arttirdi.

Kitab1 kaldirmamiz ile sadece temaya odaklanabiliyoruz. Bu da Ingilizce derslerinin
verimliligini ¢ok iist diizeye ¢ikartti. (K11)

Aslinda 6nceki sistemde yani IB'de kendini giincellemisti 2020 yilinda. Onun 6ncesinde
tutumlar vardi. Is birligi, merak, giiven, yaraticilik. Bunlarla baglanti kurabiliyorduk.
Su anda biraz daha o merkezden uzaklagmis gibi bir goriiniis var. Ama biz bunu nasil
yapiyoruz? Zorlaniyoruz. Ogretmenler de zorlandiklarini dile getiriyorlar. Ciinkii
kaynak kitap kullaniyorlar. Yani o yillik verilen Ingilizce Learning Goals disinda bizim
okulda uyguladigimiz biitlin ¢aligmalardaki en biiylik zorlayictmiz kaynak kitap
kullanmak. (K13)

Ogretim kategorisinde katilimcilar soyut konularin anlasilmast ile ilgili yogun olarak
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar soyut kelime ve kavramlarin kiigiik yas grubu
ogrencilerde anlasilmadigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K6 kodlu katilimc1 sunlardan
bahsetmistir:

Soyut ifadeler ve kavramlar kiiciik yas gruplarinda zorlayici olabiliyor. Her kelime i¢in
gorsel bulmak miimkiin olmuyor ve bu noktada sinif 6gretmenlerinden destek aliyoruz.

Somut materyallerle ¢caligmak daha etkili oluyor ancak yine de zor ifadeler ve karmagik
kavramlar zorluk yaratiyor. (K6)

Ogretim kategorisinde katilimcilar zaman kisit1 ile ilgili yogun olarak goriis
bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP temelli 6grenmenin bir ders saati i¢ine sigdirilmasinin
zor oldugunu dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K14 kodlu katilimc1 sunlardan bahsetmistir:

Burada 2-3 programin getirilerinin PYP'nin ana catis1 altinda tabii ki ve milli egitim

zorunluluklar1 kapsaminda. Bunlari kafalarinda entegre etmekte, ders saati igine bunlari
yedirmekte ve acaba su an PYP mi yapiyorum ki bu yanlis bir bakis acis1. (K14)

Ogretim kategorisinde katilimcilar standartlarin yakalanmasindaki giicliik ile ilgili
yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar, IB standartlarinin egitim sistemi ve toplum
yapisina uygunluk olarak yakalanamadigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K12 kodlu

katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

60



Daha ¢ok sey yapmak istiyorlar ama orada birtakim dil engelleriyle karsilasiyorlar.
Aslinda yasadigimiz en temel sikinti bu. Yabanci dil programi, PYP programi, okulun
beklentileri, CEFR... onlarin beklentilerini karsilayabilmek adina ¢ok yonlii bir bakisg
agisina sahip olmasi gerekiyor Ingilizce 6gretmenlerimizin. Tabii bu da bir handikapli bir
durum. Yani her birine uyumlanabilmek ve ona gore bir gerceve ¢izebilmek ¢ok da kolay
degil. Bu zorluklardan bence en temeli. (K12)

4.3.2.2. Ogrenim

Ogrenim kategorisi altinda 4 kod olusturulmustur. Bunlar; 6grencinin durumu,
ogrencilerin sistemi anlamasi, 6grencilerin derse katilmamasi ve kaynaklarin yetersiz

olmasidir.

Ogrenim kategorisinde katilimcilar 6grencinin durumu ile ilgili yogun olarak goriis
bildirmislerdir. Katilimeilar 6grencilerin yasinin kiigiik olmast ve dil yeterliligin diistik
olmasi IB-PYP sisteminin uygulanisini zorlagtirdigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K3

ve K10 kodlu katilimcilar sunlardan bahsetmistir:

4-5 yas grubundaki Ogrenciler sorgulama temelli 6grenme yaklagimini tam olarak
anlamayabilirler. 6 yas grubunda bu biling daha belirgin hale geliyor. PYP ile biiyiiyen
ogrenciler ilkokulda daha anlaml bir sekilde rol alabiliyorlar ancak anaokulu seviyesi
gercekten zorlayici olabiliyor. (K3)

Ogrencilerin dilde yeterlilik seviyelerindeki bilyiik farkliliklar var. Aym sinifta bazi
ogrenciler Ingilizceyi akici bir sekilde kullanabilirken bazilar1 heniiz temel ifadeleri bile
ogrenmekte zorlanabiliyor. Bu c¢esitlilik, ders planlamasinda ve etkinliklerin
diizenlenmesinde biiylik bir zorluk yarattyor. Her 6grencinin 6grenme ihtiyaglaria uygun
etkinlikler hazirlamak ve dersleri bu farkliliklar gdzeterek yiirlitmek oldukga karmagsik
olabiliyor bu yiizden ¢ok fazla zamana ihtiyacimiz var. (K10)

Ogrenim kategorisinde katilimcilar 6grencilerin sistemi anlamas: ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar 6grencilerin sistemi anlamasi gii¢ oldugunu dile
getirmiglerdir. Konuyla ilgili K5 ve K11 kodlu katilimeilar sunlardan bahsetmistir:

Baglangicta sorgulama temelli 6grenme onlara soyut bir kavram gibi geliyor. Ancak,

zamanla ve tekrar eden temalarla bu yaklasimi benimsiyorlar. Derslerin akisina uyum
saglayarak sorgulayan bireyler olduklarinin farkina vartyorlar. (K5)

Bunun diginda dgrenen profilleri var IB’de 10 tane. Ogrenen profillerini Ingilizcede

cocuklar yeterince igsellestiremiyor. Bu profilleri daha iyi anlamalarim ve yansitmalarim
saglayabiliriz. (K11)
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Ogrenim kategorisinde katilimcilar 6grencilerin derse katilmamast ile ilgili yogun
olarak goriis bildirmislerdir. Katilimeilar 6grencilerin derse katilimda direng gosterdiklerini

dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K13 kodlu katilime1 sunlardan bahsetmistir:

Aslinda sadece Ingilizce igin sdyleyemem bunu. Yani farkli herhangi bir yabanci dil.
Cocuklarin su anda kendi dillerini kullanmasi da ¢ok 6zgiin degil. Bence bu, sozel ve
sozel olmayan iletisimin giiclendirilmesiyle miimkiin olabilir. Zorluk yasiyoruz ama
sadece Ingilizce 6gretiminde degil. Kendi ana dil derslerinde de 6grenciler sdzel olarak
kendilerini ifade etmekte oldukg¢a zorlaniyorlar. Bu biraz daha aslinda teknolojiyle
birlikte hayatimiza gelen o giinliik rutinler. Ingilizceye baktigimizda bu yénden gok
zengin ve pek ¢ok agidan desteklenen materyaller var. Ogrencinin kullanabilecegi, daha
serbest zamanda okuyup kendilerini gelistirebilecekleri. Fakat biraz daha oyunlar
iizerinde ya da iste serbest zamanlarinda daha ¢ok eglenecekleri aktiviteler {izerinde bunu
gerceklestirmek istiyorlar. Yani hani genel olarak diisiindiigiimde iyilestirmek icin ¢ok
sey yapilabilir ama bu sistemlere ve iilkenin genel yapisina baglh diyebilirim. (K13)

Ogrenim kategorisinde katilimcilar kaynaklarin yetersiz olmast ile ilgili yogun olarak
goriis bildirmislerdir. Katilimcilar kaynaklarin yetersiz olmasinin 6grenim Oniinde engel
teskil ettigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K2 ve K13 kodlu katilimcilar sunlardan

bahsetmistir:

Kiigiik yas gruplarinda uygun aktiviteler ve kaynaklar bulmak zor olabiliyor. Ogrenciler,
Tiirkgede bile tam olarak ifade edemedikleri seyleri Ingilizce olarak anlatmakta
zorlaniyorlar. Yas grubu arttik¢a 6grencilerin kendilerini ifade etme becerileri gelisiyor,
ancak kiigiik yaslarda kaynak bulma ve ¢esitlendirme sikintilar1 yasanabiliyor. (K2)

Ogrencilerin yas gruplarina ait kaynak bulmakta giigliik cekiyorum. Bu noktada
Tiirkiye’ye bu kaynaklarin gelme durumu da etkili oluyor. Yurtdisinda daha ¢cok kaynaga
ulagilabilirken Tiirkiye’deki dgretmenler bu konuda ¢ok zorlantyor. Dijital kaynaklarin
cogalmasi ve mevcut kaynaklarin dijitallesmesi bizim bu kaynaklara daha kolay
ulagsmamizi saglayabilir. (K13)
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Kod Sistemi
v Engelleyen Faktorler
v Ogretim
Ogretmenlerin Sisteme Uyumlanmasi
Okul Miifredati ile Entegre Etmek
Es Zamanli Olarak ingilizce Ogretmek
Course Book Kullanmak
Soyut Konularin Anlagiimasi
Zaman Kisiti
Standartlarin Yakalanmasindaki Guglik
v Ogrenim
Ogrencinin Durumu
Ogrencilerin Sistemi Anlamasi
Ogrencilerin Derse Katilmamasi
Kaynaklarin Yetersiz Olmasi

>~ TOPLAM

Sekil 4.11. Katilimcilara Gore Engelleyen Faktorler

Ogretmen

Koordinator

TOPLAM
0

0
8
7
4
6
3

-2

Engelleyen Faktorler temasi katilimcilara gore incelenmistir. Buna gore 6gretmenler

ogrencinin durumu, Ogrencilerin sistemi anlamast ve kaynaklarin yetersiz olmasi

kodlari; koordinatorler 6gretmenlerin sisteme uyumlanmasi, okul miifredati ile entegre

etmek, ders kitab1 (coursebook) kullanmak ve 6grencilerin derse katilmamasi kodlari {izerine

yogunlagmustir.

4.3.3. Ihtiya¢ Duyulan Destekler Temasi

Aragtirma kapsaminda ele alinan temalardan biri olan “Ihtiyag Duyulan Destekler”

temasina ait 2 kod olusturulmustur. Bunlar; uygun bir kaynak kitabin hazirlanmasi ve

ogretmenlerin desteklenmesidir.
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(]

ihtiya¢ Duyulan Destekler

Uygun Bir Kaynak Kitabin Ogretmenlerin Desteklenmesi (1)
Hazirlanmas1 (5)

Sekil 4.12. Thtiya¢ Duyulan Destekler Temasina Ait Hiyerarsik Kod-Alt Kod Gosterimi

Ihtiyag Duyulan Destekler temasinda katilimcilar uygun bir kaynak kitabmn
hazirlanmas ile ilgili yogun olarak goriis bildirmislerdir. Katilimcilar IB-PYP sistemine
uygun kaynak hazirlanmasi gerektigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K7 kodlu katilimc1
sunlardan bahsetmistir:

PYP'nin dogasinda kitap olmamasi gerektigini biliyoruz ancak bir etkinlik kitabi
ihtiyaci hissediyorum. Kitap olmadiginda materyalleri kendimiz hazirhiyoruz ve bu
bazen kagit israfina neden olabiliyor. Tam olarak IB felsefesine gore etkinlikler bulmak

zorlayici olabiliyor. Dijital veya fiziksel kaynak kitaplar, ders planlamada yol gosterici
olabilir. (K7)

Ihtiyag Duyulan Destekler temasinda katilimcilar dgretmenlerin desteklenmesi ile ilgili
yogun olarak gorilis bildirmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerin IB-PYP egitim sistemi
icerisinde desteklenmesine ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmislerdir. Konuyla ilgili K15
kodlu katilimc1 sunlardan bahsetmistir:

Ogretmenler kendi aralarinda bir araya gelebilirler. Hem bireysel diisiiniip
sekillendirebilirler. Iste biz degerlendirmeler olusmasim istiyoruz ders planlasinlar
istiyoruz, materyal gelistirsinler istiyoruz. Bunlarin hepsini yapabilmeleri i¢in tam
programin hedefledigi gibi yapabilmeleri i¢in zaman lazim. Dolayisiyla okullar bence

bunu yapabilirler. Tabii Ogretmenleri ¢ok desteklemeleri lazim. Hizmet i¢i egitim
firsatlariyla onlarin katilmalarini saglayarak. Buna ayrilan biitce ve zaman 6nemli. (K15)
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Kod Sistemi

‘ Ogretmen ‘ Koordinator TOPLAM
v e intiyag Duyulan Destekler 0
e Uygun Bir Kaynak Kitabin Hazirlanmasi 5
o Ogretmenlerin Desteklenmesi 1
> TOPLAM 4 2 6

Sekil 4.13. Katilmcilara Gore Ihtiyag Duyulan Destekler

Ihtiyag Duyulan Destekler temas: katilimcilara gore incelenmistir. Buna gore
Ogretmenler uygun bir kaynak kitabin hazirlanmasi kodu; koordinatorler 6gretmenlerin

desteklenmesi kodu tizerine yogunlagmustir.

Odgrencileri Diisiinmeye Sevk Etmek

Tecriibe Aktarimi Yapmak gy Gelisiminin Takip Edilmesi
UluslararasiBakis  (grenciyi Tamimak /Bireysel Destek Saglamak

Miifredat Olusturmak

Kelime Ogrenmek
Konferans ve Yayin Takip Etmek Simif Dgretmenleri
IB Standartlarim1 Yakalamaya Galismak

Akilh Tahta/Materyal Kullaninm

Ders Sonu Dedgerlendirmeleri UzunVaade Gerektirmesi

Sisteme Entegre Olmak

-
Egitimler Rimak [ovmi  weociekiilerl
ak MESIEKI lerieme

Ogrenimin Pekistirilmesi iresel Ksoutars Sdakiaenss

Aninda Geri Bildirim Vermek
vara“c““'“ Desteklemek YasamBoyu tgrenimi Benimsemek

nerSIerde n“““ 0I“$t“rmak Wﬂ‘l‘lflrnail: I‘(jfv’n‘;l:ll:(]glinn Hazirlanmasi

Yeni Balas Acilan Kazanmak  yonusma Becerisini Gelistirmek

Ekip Olarak Galismak
Uygulama/Caniandirma Yapmak

Sekil 4.14. Kod Bulutu

Katilimer ifadelerinin yogunluga gore dagilimi Sekil 12°de gosterilmektedir. Daha
biiyiik puntolu olarak gdsterilen kodlar daha yogun olarak kullanilan ifadeleri gosterirken
(6rnegin,...), daha kii¢lik puntolu olan ifadeler, kodlarin daha az yogun olarak kullanildigini

gostermektedir.
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—

Egitimler Almak (11)

—

Sisteme Emge Olmak (3) /Mesleki ilerleme (10) \

Yeni Bakis Agilar1 Kazanmak (8)

Yaraticihg1 Desteklemek (10) Ogrenciyi Tamimak /Bireysel Destek Saglamak (12)

Uluslararas1 Bakis (8)

Akalli Tahta/Materyal Kullamml (22)
Uygulama/Canlandirma Yapmak (19)

Yasam Boyu Ogremml Benimsemek (5) Es Zamanl Olarak Ingilizce Ogretmek (4)

\Derslerde Rutin Olusturmak (11) Course Book Kullanmak (6)
Ogrencinin Durumu (19)
Miifredat Olusturmak (10) Uygun Bir Kaynak Knabm Hazirlanmas: (5)

Sorgulamak (O] \
Kelime Ognmek ) \

Kaynaklarin Yetersiz Olmasi (5)
Konusma Becerisini Geligtirmek (5)

Ekip Olarak Cahsmak (1)
Okul Miifredat: ile Entegre Etmek (7)

Sekil 4.15. Kod Haritasi

Katilimcilar tarafindan sikca bahsedilen kodlar Sekil 13°te gosterilmistir. Harita, kodlar
arasindaki iliskileri ve hangi kodlarin siklikla birlikte anildigin1 géstermektedir. Cizgiler,
birlikte bahsedilen daha sik bahsedilen kodlarin iligkisini yansitmak i¢in daha genis
gosterilmistir. Buna gore akilli tahta/materyal kullanimi kodundan bahseden katilimcilar;
ayni zamanda derslerde rutin olusturmak, 6grenciyi tanimak/bireysel destek saglamak ve

uygulama/canlandirma yapmak kodlarindan da bahsetmislerdir.
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5. Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde, aragtirmanin bulgular1 sunulmakta ve literatiir 15181inda tartigilmaktadir.
Aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye'de IB-PYP programini uygulayan okullarda gorev yapan
Ingilizce dgretmenleri ve koordinatdrlerin Ingilizce dil egitimi {izerindeki goriislerini
almaktir. Bu dogrultuda programin etkileri ve programin uygulanmasi sirasinda

karsilastiklar zorluklar ile elde ettikleri basarilar1 incelemektir.

5.1. IB-PYP Programinin ingilizce Dil Egitimi Uzerindeki Etkileri

Aragtirma bulgulari, IB-PYP programmnin ingilizce dil egitimi iizerinde 6nemli ve
olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Hem Ogretmenler hem de koordinatorler,
programin 6grencilerin dil becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme yeteneklerini artirdigini belirtmislerdir. Bu bulgular, Mutammimah ve
arkadaslarinin (2019) calismalarinda elde edilen sonuglarla ortiismektedir. S6z konusu
caligmada, IB programinin Ingilizce 6grenen 6grencilerde dil gelisimini hizlandirdig1 ve

ogrencilerin dili daha etkin bir sekilde kullanmalarin1 sagladigi vurgulanmaigtir.

Ingilizce dil egitimi iizerindeki bu olumlu etki, programin sorgulamaya dayali ve
ogrenci merkezli yapisindan kaynaklanmaktadir. Cox (2017) de bu durumu destekleyen
caligmasinda, sorgulamaya dayali 6gretim modelinin dil 6greniminde 6grencilerin aktif rol
almasini sagladigin1 ve bu siirecin dil gelisimine dogrudan katki sundugunu belirtmistir. Bu
model, yalnizca dil bilgisi ve kelime dagarciginin gelismesini saglamakla kalmayip ayni
zamanda Ogrencilerin 6grendiklerini ger¢cek yasam baglamlarinda uygulamalarina olanak
tanir. Bu bulgular, arastirmamizin ortaya koydugu sonuglarla paralellik gostermekte olup
IB-PYP programmin ingilizce egitimine yénelik pedagojik yaklasiminin dgrencilerin dil

becerilerini gii¢lendirdigini gdstermektedir.

Yilmaz ve Gok Kalfa (2021) da calismalarinda; IB-PYP programinin 6grencilere
aragtiran, sorgulayan, elestirel diisiinen ve problem ¢6zen bireyler olma yetisi kazandirdigini
vurgulamaktadir. Disiplinler aras1 yapisi sayesinde 6grencilerin dil becerilerini yalnizca siif
ici faaliyetlerde degil, diger disiplinlerle entegre bir sekilde kullanmalari tegvik edilmektedir.
Bu yap, 6grencilerin dil gelisimini daha anlamli hale getirerek 6grendikleri bilgileri gergek

yasam baglamlarinda kullanmalarina olanak tanimaktadir.
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Ozkanoglu (2020) da farklilastirilnis dgretim yontemleriyle IB-PYP'nin dgrencilerin
dil gelisimine katki sagladigini belirtmektedir. Farkli 6grenci seviyelerine yonelik planlanan
dersler, bireysel gelisimi desteklemekte ve dil becerilerinin daha dogal yollarla gelismesine
olanak tanimaktadir. Bu bulgular, IB-PYP programinin dil becerilerinin gelistirilmesinde

giiclii ve etkili bir pedagojik ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Sorgulamaya dayali dgretim yontemlerinin &grencilerin Ingilizce dil becerilerini
gelistirmede giiclii ve olumlu bir etkiye sahip oldugu da goriilmektedir. Katilimcilar, bu
yontemin 6grencilerin dil 6grenme siireglerine aktif katilimini sagladigini ve dil becerilerini
gelistirmede kritik bir rol oynadigini ifade etmislerdir. Bu bulgular, sorgulamaya dayali
Ogretim modelinin dil gelisimine katkida bulundugunu belirten onceki calismalarla da
ortigsmektedir. Mutammimah ve arkadaslar1 (2019), sorgulamaya dayali 0grenmenin
ogrencilerin dil gelisiminde 6nemli rol oynadigmi ve dili daha etkili bir sekilde

ogrendiklerini vurgulamistir.

Bu 06gretim yontemleri, 6grencilerin yalnizca dil bilgisi ve kelime dagarcigini
ogrenmelerine degil, ayn1 zamanda 6grendiklerini farkli disiplinlerde uygulamalaria da
olanak tanimaktadir. Disiplinler aras1 yaklagim, 6grencilerin dil becerilerini yalnizca bir dil
dersiyle smirli kalmadan gelistirirken elestirel diisiinme ve problem ¢dzme yetilerini de
artirmaktadir (Ledger ve ark., 2016). Ogrencilerin bu siirecte aktif rol almalari, dil
ogreniminde daha derinlemesine bir gelisim saglamaktadir (Eflanili & Onur, 2022). Ayrica
ogretmenler bu yontemin 6grencilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirdigini ve dilin

farkli baglamlarda kullanimi konusunda 6zgiiven kazandirdigini belirtmislerdir.

Ancak IB-PYP programmin Ingilizce dil egitimi {izerindeki etkilerini degerlendirirken
programin uygulandigi okul ortamlarinin ve kaynaklarin etkisini de goz Oniinde
bulundurmak gerekmektedir. Giirkan (2021), programin basarili olabilmesi i¢in okullarin
yeterli kaynaklara ve destekleyici Ogretim materyallerine sahip olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle dil egitimi gibi 6grencilerin farkli dil becerilerini gelistirmesini
gerektiren alanlarda 6gretmenlerin kaynak eksiklikleriyle karsilasmasi programin etkisini
siirlayabilir. Arastirmamizda bazi 6gretmenlerin bu konuda yasadig1 zorluklar da bu goriisii
desteklemektedir. Bu nedenle IB-PYP programimin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
O0gretim materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve Ogretmenlerin bu materyallere erisiminin

saglanmasi kritik 6nem tagimaktadir.
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Ayrica 6grencilerin dil seviyelerindeki farkliliklarin programin etkisini sinirlayabilecegi
de ifade edilmistir. Giirkan (2021), dil seviyelerindeki g¢esitliligin 6gretim siirecinde
zorluklar yaratabilecegini belirtmistir. Bu durum, 6gretmenlerin farklilagtirllmig 6gretim
yontemlerine daha fazla 6nem vermesini ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina uygun
stratejiler gelistirmesini gerekli kilmaktadir. Baz1 6gretmenler; sorgulamaya dayali 6gretim
yontemlerinin uygulanmasinda zorluklar yasadiklarini, 6zellikle uygulama siirecinin zaman
alict oldugunu ve Ogrencilerin dil seviyelerindeki farkliliklarin bu siireci karmagik hale
getirdigini ifade etmislerdir. Cox (2017), bu yontemlerin sinif i¢inde etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in dgretmenlerin dgrencilerin bireysel dil gelisimlerine yonelik esnek

stratejiler gelistirmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

5.2. Programin Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan Zorluklar ve Elde Edilen

Basarilar

Arastirma bulgulari, IB-PYP programinin uygulanmasi sirasinda ogretmenlerin ve
koordinatorlerin ¢esitli zorluklarla karsilastiklarin1 ancak ayn1 zamanda 6nemli basarilar
elde ettiklerini gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi; programin Ogrencilere
sagladigr kazanimlar konusunda hemfikir olmalarina ragmen uygulama siirecinde kaynak
karsilastiklarin1  belirtmiglerdir. Bu bulgular, Giirkan'in (2021) Tiirkiye’de IB-PYP
programinin uygulanmasinda yeterli kaynak ve oOgretmen desteginin bulunmamasinin
programin etkinligini sinirlayan 6nemli bir faktor oldugunu belirttigi calismasiyla paralellik

gostermektedir.

IB-PYP programi ile ulusal miifredatin entegrasyonunda yasanan zorluklar da 6ne
cikmaktadir. Katilimc1 6gretmenler, ulusal miifredatin daha geleneksel yontemlere dayali
yapist ile IB-PYP’nin yenilik¢i ve sorgulamaya dayali yaklasimi arasinda denge kurmanin
zor oldugunu ifade etmislerdir. Altun ve Dogan (2013) da bu durumu destekleyerek
programin yenilik¢i yapisinin ulusal miifredatin standartlarina bagli kalma zorunlulugu ile
¢elistigini ve bu durumun dgretim siirecinde sorunlara yol agtigini belirtmislerdir. Ozellikle
ogretmenler, iki mifredat1 birlestirerek etkili bir 6gretim siireci olusturma konusunda

zorluklar yasamaktadir.

Bu zorluklara ragmen, programin uygulanmasi sirasinda Onemli basarilar elde

edilmistir. Aragtirma bulgulari; programin 6grencilerin dil becerilerini gelistirme, elestirel
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diisiinme yeteneklerini artirma ve kiiresel bakis acilar1 kazandirma konularinda olumlu
etkiler sagladigini vurgulamaktadir. Yilmaz ve Gok Kalfa (2021), IB-PYP uygulamasinin
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimine 6nemli katkilarda
bulundugunu belirtmektedir. Katilimcilara gore bu basarilar, 6grencilerin dil becerileri ile
elestirel diislinme yeteneklerini bir araya getirerek Ogrenme siireglerine derinlik

kazandirmaktadir.

Ogretmenlerin programin uygulanmasi siirecinde edindikleri basarilar arasinda en gok
dile getirilen unsurlardan biri, programin 6grenci merkezli ve sorgulamaya dayali yapisinin
ogrencilerin 6grenme siireclerine olan ilgisini artirmasidir. Cox (2017), sorgulamaya dayali
ogrenme modellerinin 6grencilerin daha fazla katilim sagladigi ve 6grenme siireclerinin
daha etkin oldugu ortamlarda basarili oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin aktif katilimi,

ogrenmenin kalict olmasini saglayan énemli faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ancak bu basarilarin siirdiiriilebilir olmas1 i¢in 6gretmenlerin daha fazla mesleki gelisim
firsatina erigmeleri gerektigi de bulgular arasinda yer almaktadir. Mutammimah ve
arkadaslar1 (2019), programin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin siirekli
egitim programlarina katilmalarinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum,
ogretmenlerin program hakkindaki bilgi ve deneyim eksikliklerinin giderilmesine yardime1
olacaktir. Dolayisiyla 6gretmenlere daha fazla mesleki gelisim firsatlar1 sunulmast,

programin basariyla uygulanmasini destekleyecektir.

IB-PYP programi ile ulusal miifredatin uyumunun 6gretmenler ve koordinatdrler
acisindan hem bir firsat hem de bir zorluk olarak degerlendirildigi goriilmektedir.
Katilimeilar, programin sundugu esnek yapinin ulusal miifredatla entegrasyonu miimkiin
kildigin1 ancak bu entegrasyonun dgretmenlerin yeterliligi ve kaynaklarin uygunlugu ile
dogrudan iliskili oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, literatiirde yer alan caligmalarla da
paralellik gostermektedir. Altun ve Dogan (2013), 6gretmenlerin iki farkli sistem arasinda

denge kurma ¢abasinin zorlugunu vurgulamislardir.

Programin esnek miifredat ¢ercevesi, okullarin hem yerel miifredati hem de IB-PYP’yi
entegre etmelerine olanak tanimaktadir. Arastirma bulgulari; bu yapinin ders igeriklerini
ulusal miifredatla uyumlu hale getirdigini ve ayn1 zamanda 6grenci merkezli, sorgulamaya
dayali 6grenmeyi tesvik ettigini gostermektedir. Yilmaz ve Gok Kalfa (2021), programin

disiplinler aras1 yapisiin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme ve farkli derslerde
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ogrendikleri bilgileri birlestirme konusunda firsatlar sundugunu belirtmektedir. Bu
yaklagim, 6grencilere hem yerel hem de kiiresel bakis agis1 kazandirarak dil becerilerini daha

anlamli hale getirmektedir.

Bununla birlikte bazi katilimcilar ulusal miifredatla IB-PYP programinin tamamen
uyumlu olmadig goriisiinii dile getirmislerdir. Ozellikle 6gretmenler; ulusal miifredatin
belirli standartlar1 ve smav odakli yapisi ile IB-PYP'nin 6grenci merkezli, sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi arasinda denge kurmanin zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu
Glirkan'im  (2021) calismasinda da desteklenmektedir. Calismada; programin ulusal
miifredatla entegrasyon siirecinin, 6zellikle sinav odakli 6gretim sistemlerinde karmagikliga
yol actig1 belirtilmistir. Katilimcilar, her iki programi ayni anda uygulamaya calisirken
ogretim yontemlerini ve igeriklerini nasil uyarlayacaklarini bulmanin zorluk yarattigini

vurgulamiglardir.

Aragtirma bulgulari, programin 6gretmenlere sundugu profesyonel gelisim firsatlarinin
onemli ve ¢cok yonlii oldugunu da gostermektedir. Katilimcilar, programin 6gretmenlere hem
pedagojik becerilerini gelistirme hem de uluslararasi egitim standartlarina uyum saglama
konusunda cesitli firsatlar sundugunu belirtmislerdir. Mutammimah ve arkadaslarinin
(2019) arastirmas1 da programin dgretmenlere pedagojik agidan daha yaratic1 olma firsati
verdigini ve uluslararasi platformlarda daha etkin bir rol almalarina olanak sagladigini ifade

etmektedir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin bu profesyonel gelisim firsatlarina erisimi konusunda
baz1 zorluklar mevcuttur. Arastirmamizda bazi Ogretmenler uluslararast egitim
programlarina katilmakta giigliik cektiklerini ve bu programlarin her zaman yeterince
erisilebilir olmadigin1 belirtmislerdir. Giirkan (2021) ve Kaplan (2024), 6gretmenlerin
uluslararasi profesyonel gelisim firsatlarina erisimlerinin sinirlt oldugunu ve bu durumun
programin etkinligini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
programi daha etkili bir sekilde uygulamalari ve gelisen egitim yaklasimlarina uyum

saglamalar1 konusunda bir engel olusturmaktadir.

Sonug olarak IB-PYP programimin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar, 6zellikle
kaynak yetersizligi, Ogretmen egitimi eksikligi ve ulusal miifredatla entegrasyon
sorunlarindan kaynaklanmaktadir. Tiim bu zorluklara ragmen programin ogrenciler

iizerindeki etkisi olduk¢a olumludur. Ogrencilerin dil gelisimi, elestirel diisiinme becerileri
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ve kiiresel bakis acist kazanma siiregleri, programim en basarili yonleri olarak one
cikmaktadir. Bu basarilarin devam edebilmesi icin Ogretmenlere daha fazla destek
saglanmali ve mesleki gelisim firsatlar1 artirilmalidir. Boylece IB-PYP programinin
Ingilizce dil egitimi {izerindeki olumlu etkileri siirdiiriilebilir hale getirilebilir ve dgrencilerin

dil becerileri ile elestirel diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesine katki saglanabilir.

5.3. Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak, asagidaki oneriler sunulmaktadir:

a. Miifredat Entegrasyonu: IB-PYP programinin ulusal miifredata ve kullanilan ders
kitaplarina daha 1iyi entegre edilebilmesi i¢in Ogretmenlere yoOnelik oOzel egitimler
diizenlenmeli ve bu siirecte gerekli olan materyal ve kaynaklar saglanmalidir. Ozellikle,
programin soyut kavramlarini daha somut ve anlagilir hale getirecek destekleyici araglar
geligtirilmelidir. Bu, programin Tiirkiye'deki okullarda daha yaygin ve etkili bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in kritik dneme sahiptir.

b. Soyut Kavramlarin Aktarimi Igin Alternatif Yéntemler: IB-PYP programinin soyut
kavramlarinin kiiclik yas gruplarina daha etkili bir sekilde aktarilmasi amaciyla gorsel
materyaller, drama ve canlandirma gibi somutlastirici yontemler kullanilmalidir. Bu,
ogrencilerin kavramlar1 daha iyi anlamalarimi ve O&grenmelerini kolaylastiracaktir.
Ogretmenlerin bu siirecte daha etkili olabilmeleri igin bu tiir yontemlerin kullanimi

konusunda 6zel egitimler almalar1 saglanmalidir.

c. Kaynaklarin ve Materyallerin Zenginlestirilmesi: IB-PYP programina uygun, kaliteli
ve cesitli kaynak kitaplar, dijital materyaller ve rehberlik araglar1 gelistirilmelidir. Bu
materyaller, 6gretmenlerin ders planlamalarin1 kolaylastiracak ve Ogrencilerin 6grenme
stireclerini  destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Ayrica bu materyallerin  stirekli
giincellenmesi ve dgretmenlerin geri bildirimlerine dayali olarak iyilestirilmesi, programin

etkinligini artiracaktir.

d. Destekleyici Politikalar: MEB miifredatinin IB- PYP programina uygulanabilirligini
artirmak i¢in zaman kisitlamalar1 ve miifredat entegrasyonundaki zorluklar1 asmak amaciyla
daha esnek diizenlemeler yapilmalidir. Bu siirecte, 6gretmenlere yol gosterici ek kaynaklar

saglanmali ve programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gerekli alt yap1
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desteklenmelidir. Bu tiir diizenlemeler, IB-PYP programinin ulusal egitim sistemine

entegrasyonunu kolaylastiracaktir.

e. Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin IB-PYP programimi daha etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri icin mesleki gelisimlerini siirekli olarak destekleyecek ulusal ve
uluslararas1 is birligi firsatlar1 yaratilmalidir. Bu is birligi, 6gretmenlerin pedagojik
becerilerini gelistirmelerine ve yaratict Ogretim stratejilerini  benimsemelerine katki
saglayacaktir. Mesleki gelisim firsatlari, dgretmenlerin programi uygulama siirecinde

karsilastiklar1 zorluklar1 asmalarina yardimci olabilir.

Aragtirmanin sinirliliklart géz oniinde bulundurularak gelecekteki g¢aligmalar igin

asagidaki oneriler sunulabilir:

e Daha genis 6rneklem gruplari ile nicel ve nitel aragtirmalar yapilarak, IB-PYP
programinin  Ingilizce dil e@itimi {izerindeki etkileri daha kapsamli bir sekilde

incelenmelidir.

e Boylamsal caligmalar gerceklestirilerek programin o6grencilerin dil gelisimi ve

elestirel diisiinme becerileri iizerindeki uzun vadeli etkileri degerlendirilmelidir.

e Farkl iilkelerdeki uygulamalar karsilastirilarak kiiltiirel ve egitimsel baglamlarin

programin etkinligine etkisi incelenebilir.

e Ogrenci geri bildirimlerine dayali arastirmalar yapilarak programin Ogrenci

deneyimleri lizerindeki etkisi derinlemesine analiz edilmelidir.

Sonu¢ olarak IB-PYP programimin Tiirkiye'deki okullarda etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in hem oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik desteklerin
artirtlmas1 hem de ulusal ve kullanilan ders kitaplarinin miifredatiyla uyum saglama
stirecinde karsilasilan zorluklarin giderilmesi gerekmektedir. Bu oneriler, programin uzun
vadeli basarisin1 saglamak ve 6grencilerin egitim siireglerini daha anlamli hale getirmek

amaciyla hayata ge¢irilmelidir.
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EKLER
Ek 1: Ornek Ogretmen Sorulari

o Size gore bir PYP Ingilizce 6gretmeni olmanin 6zellikleri nelerdir?

o IB-PYP ile disipliner arasi konularimn belirlenmesi Ingilizce dersine katilimi nasil
etkiliyor?

o IB-PYP cergevesinde uyguladigmiz ézel Ingilizce dgretim stratejileriniz var mi?
Bunlar nelerdir?

o Ingilizce dersinde tipik bir dersi nasil tasarliyorsunuz?

o Smifta etkili olabilmek i¢in hangi kaynaklara ihtiya¢ duydugunuzu
diisiiniiyorsunuz?

o Ogrencileriniz sorgulama temelli 6grenme yaklagimini anliyorlar mi1?
Ogrencilerin bu 6grenme yaklasimindaki rolii nedir? Ingilizce 6grenmede etkili bir sekilde
rollerini oynayabiliyorlar mi1?

o IB-PYP miifredat: i¢inde Ingilizce dil egitimi verirken karsilastigimz zorluklar
nelerdir?

o Ingilizce dgretiminde karsilastigimiz zorluklar1 agsmak igin neler yapiyorsunuz?
Uyguladiginiz basarili stratejileri paylasabilir misiniz?

o Ogrencilerin IB-PYP cercevesinde ingilizce dil yeterliliklerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

o Hangi geri bildirim stratejilerinin 6grencilerin dil becerilerini artirmada en etkili
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

o IB-PYP programina katiliminizin profesyonel gelisiminizi nasil etkiledigini
anlatabilir misiniz?

o Ingilizce dgretim pratiginizi gelistirmede en faydali buldugunuz kaynaklar veya

egitim firsatlar1 neler oldu?
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EKk 2: Ornek Koordinator Sorular:

o PYP koordinatdrii olarak Ingilizce dil egitimi ile ilgili roliiniizii anlatabilir
misiniz?

o Ingilizce 6gretmenlerinin IB-PYP cercevesine uyum saglama konusunda ihtiyag
duydugu destegi koordinatdr olarak siz nasil sagliyorsunuz?

o IB-PYP miifredatimin Ingilizce dil smiflarinda uygulanmasmi nasil
destekliyorsunuz?

o Miifredat uyum ve biitlinligii ile ilgili herhangi bir zorlukla karsilasiyor musunuz?
Bu zorlukla nasil basa ¢ikiyorsunuz?

o Dil 6gretmenlerinin sorgulama tabanli gergeve kullanarak ingilizce 6gretiminde
karsilastiklar1 bazi zorluklara dair goriisleriniz nelerdir?

o IB-PYP baglaminda Ingilizce dgretmenlerini profesyonel gelisimleri konusunda
nasil destekliyorsunuz?

o Ingilizce 6gretmenleri arasinda en iyi uygulamalari paylasmak igin nasil isbirligi
ortam1 olusturuyorsunuz?

o Okulunuzdaki IB-PYP igindeki Ingilizce dil 6gretim programinin etkililigini nasil
degerlendiriyorsunuz?

o Programm basarisim1  6lgmek ig¢in hangi gostergeleri veya metrikleri
kullaniyorsunuz?

o Deneyimlerinize dayanarak IB-PYP c¢ergevesindeki Ingilizce dil &gretim
programini iyilestirmek i¢in hangi 6nerilere sahipsiniz?

o Tiirkiye'deki uluslararasi diploma programlari baglaminda Ingilizce dil

ogretiminin gelecegini nasil hayal ediyorsunuz?
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Ek 3: Demografik Bilgi Anketi

BOLUM 1. KISISEL BILGILER

1) Yasimiz?

a) 30 ve daha kiiciik
b) 31-40

c) 41-50

d) 51 ve iistii

2) Cinsiyetiniz?
a) Kadin
b) Erkek

BOLUM 2. EGITIM-MESLEKI OZGECMIS

1) Egitim Diizeyiniz?
a) Lisans

b) Yiiksek Lisans

¢) Doktora

2) Mesleki Hizmet Siireniz?
a) 5 yil ve daha az

b) 6-10 yi1l

c) 11-15yil

d) 16-20 y1l

e) 21 yil ve tistii

3) Bu yil dahil olmak iizere, bu okuldaki hizmet siireniz?
a) 1 yildan az

b) 1-5 yil

c) 6-10 yul

d) 11-15 yil

&3



e) 16-20 y1l
f) 21 yul ve iistii

4) Statiiniiz?
a) Ingilizce Ogretmeni

b) IB-PYP koordinatorii

5) Ogretmenlik formasyon egitimini nereden aldiniz?
a) Egitim fakiiltesindeki lisans egitimimde

b) Pedagojik formasyon programinda

6) PYP deneyim siireniz?
a) 3-5 yil

b)5-10 y1l

c)11 yil ve iistii

7) Daha once ¢alistiginiz okullarda PYP deneyiminiz oldu mu?
a) Evet
b) Haywr

8) Okulunuzun IB statiisii?

a) Aday okul
b) Onaylanmis okul
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