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ON SOz

Tezimin her asamasinda akademik rehberligi, elestirel bakis1 ve yapici destegiyle
katk1 sunan degerli danisman hocam Dog. Dr. Zafer IBRAHIMOGLU na icten tesekkiir
ederim. Ayrica veri toplama, analiz ve yazim siirecinde dogrudan ya da dolayl1 olarak
emegi gecen tiim akademisyenlere ve alana katki sunan arastirmacilara da siikranlarimi

sunuyorum.

Arastirma siirecinde yalnizca akademik bir ¢aba gdstermedim; ayni zamanda
kisisel bir farkindalik ve doniisiim yolculugu da yasadim. Bu yolculugun en basinda,
yiiksek lisans yapmam gerektigini ilk kez dile getiren, beni bu yola inandiran ve tesvik
eden kisi annemdi. Her zaman yanimda olusuyla, kosulsuz destegiyle ve giiglii inanciyla
bu siirecin hem ilhami hem de teminati oldu. lyi ki varsin annecim, destegin benim icin

her zaman ¢ok kiymetli.

Beni her daim rahatlattii i¢in babama, bu siiregte teknolojik olanaklarindan
faydalanmami saglayan ve yanimda olan canim kardesim Siikriis’e, beni hep giildiiren
canim kardesim Bayhan Talha Melih’e ve tiim aileme, sabirlari, sevgileri ve sessiz ama
derin katkilar1 i¢cin goniilden tesekkiir ederim. Onlarin varligi bu caligmay1 sadece
miimkiin degil, anlamli da kildi. Ayrica, bu siiregte tiniversite hayatimdan bu yana
yanimda olan, beni anlayan, motive eden ve her zaman destegini esirgemeyen canim
arkadagim Beyza’ya da 6zel bir tesekkiir bor¢luyum. Beyza, hem arkadaslhigi hem de

varliiyla bu yolculugun en kiymetli eslik¢ilerinden biri oldu.

Tez calismam boyunca, gorev yaptigim okulda bana her konuda destek olan,
anlayis ve kolaylik saglayarak arastirma slirecimi miimkiin kilan yOnetici ve
meslektaglarima da tesekkiir etmek isterim. Akademik hayat ile mesleki sorumluluklari

bir arada yiiriitmemde sagladiklar katki benim i¢in ¢ok kiymetlidir.

Bu ¢aligmanin, egitim yoluyla toplumsal cinsiyet esitligine katki saglama amaci

tastyan herkes i¢in faydali bir kaynak olmasini temenni ediyorum.



OZET

Bu arastirmanin temel amaci uluslararasi ve karsilagtirmali egitim alaninda yayin
¢ikaran SSCI indeksindeki etki alan1 genis olan dergilerde yaymlanmis ‘Cinsiyet Esitligi’
ana baghig1 altinda ‘Egitimde Cinsiyet Esitligi’ konusunda son on yilda yayinlanmis
calismalar1 meta-sentez yontemiyle incelemektir. Calismada Prizma Bildirimi
kullanilarak WEB of Science veri tabaninda ‘Gender’, ‘Education’, ‘Equality’ ve
‘Inequality’ anahtar kelimeleri ile taratilan ve etki faktorii yliksek olan dergilerde
yaymlanmig egitimde cinsiyet esitligi iizerine yapilmig calismalar incelenmistir.
Arastirmada, veri analizi i¢in igerik analizi tiirlerinden biri olan ve ana konu alanlarini,
boyutlar1 ve bu boyut ile alanlar igerisindeki 6zel alt alanlar1 ortaya ¢ikarmak adina

temalar olusturma siirecini kapsayan tematik sentez yontemi kullanilmistir.

Aragtirma kapsaminda son yillarda egitimde cinsiyet esitligi konulu yapilan
caligmalarin sayisinin arttigi, uluslararasi literatiirde etki faktorii yiiksek otuz derginin ve
ondan fazla yaymei1 kurumun egitimde cinsiyet esitligi konulu ¢alismalara yer verdigi, bu
caligmalarin arastirmacilarinin biiyiik bir kisminin kadin oldugu, yapilan ¢alismalarin
cogunda nitel arastirma yontemi ve durum caligmasi deseni kullanildigi sonucuna
ulasildigr ifade edilebilir. Ayrica, incelenen arastirmalarda c¢alisma grubu olarak
genellikle 6grenciler ile ¢aligildig1 ve yayinlanan ¢aligmalarin ¢ogunun yalnizca bireysel
degil, kurumsal ve yapisal cinsiyet esitsizliklerini de ele aldig1 ve egitim politikalarinin
dontstiiriilmesine katki sunmayr amagladigi belirlenmistir. Bu arastirma, egitimde
cinsiyet esitligi alanindaki giincel egilimleri biitiinciil bir bakisla ele alarak gelecekte
yapilacak akademik caligmalara 151k tutarak Ozgilin bir kaynak niteligi tasimaktadir.
Gelecekteki calismalarda dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri degistirilip genisletilerek
daha genis veri kiimeleriyle 6zellikle farkli cografi bolgeleri ve sosyo-kiiltiirel baglamlari

kapsayan karsilastirmali analizler yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Cinsiyet Esitligi, Karsilastirmali Egitim, Meta-sentez
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ABSTRACT

The primary aim of this research is to conduct a meta-synthesis of studies
published over the last decade under the main heading of "Gender Equality” and
specifically focusing on "Gender Equality in Education™ in high-impact journals indexed
in SSCI and recognized in the field of international and comparative education. In this
study, the PRISMA Statement was utilized, and relevant studies were identified through
the Web of Science database using the keywords "Gender", "Education”, "Equality"”, and
"Inequality”. The selected studies were published in high-impact journals and directly
addressed issues related to gender equality in educational contexts. For data analysis,
thematic synthesis was employed—one of the qualitative content analysis methods—
which involves identifying key subject areas, dimensions, and specific sub-areas within

those dimensions to develop overarching themes.

The findings indicate that, in recent years, the number of studies focusing on
gender equality in education has increased significantly. Thirty high-impact academic
journals and over ten publishing institutions have included such studies in their scope. It
was observed that the majority of these studies were conducted by female researchers and
that most employed qualitative research methods, particularly case study designs.
Additionally, it was found that students were the most frequently studied participant
group, and that the research did not only address individual-level issues but also examined
structural and institutional gender inequalities, aiming to contribute to the transformation

of educational policies.

This study offers a comprehensive overview of current trends in the field of gender
equality in education and serves as a valuable and original reference point for future
academic studies. In future research, inclusion and exclusion criteria may be revised and
expanded to enable meta-syntheses based on broader datasets, allowing for more
extensive comparative analyses across different geographic regions and socio-cultural

contexts.

Keywords: Gender Equality in Education, Comparative Education, Meta-synthesis

Vii



ICINDEKILER

ETIK BEYANI ....ccoooiiiiiiiiiiniieeietiie sttt sttt iv
OZGECMIS ...ttt ettt ettt sttt et st et s e eses s s et eseeeeenanaens v
ON SOZ.....oie ettt v
L0 /2 D USRS Vi
ABSTRACT ettt b et b e et et e s bt et e s bt eat et e s bt et e bt eae et e sheesentesaee b vii
TCINDEKILER .......ooooieeeeeeeeeeeeeeeeee ettt st e et n st seses s s eeesseenenans viii
Lo GIRIS oottt sttt 1
1.1, ProbBIem DUFUMU ..ottt 1
O A 4 T USSP 3
1.3. Arastirmanin OMemMi............c.c.ovoveieueeeeeeeeeeeee e eeeesee e et esee e e eeetes s s eeeeesses s eeeeeeeseas 4
1.4. Arastirmanin SINIrIIKIATT ... 8
1.5. Arastirma Tamimlari ve Kisaltmalar ...............ccoccooiiniiiiniiiniiniicceeee e 8
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR .........cccccoevvvvierereerennn. 10
2.1. Toplumsal Cinsiyet ESItligi............cccccooeiiiiiiiiiiieeeeee e 10
2.2. Uluslararasi Sozlesmelerde Cinsiyet ESitliJi...............ccccoviiniiiiiiiiniiinnieee, 13
2.2.1. Birlesmis Milletler tarafindan atilan adimlar ..........................ccooiiiin e, 13
2.2.2. Avrupa Birligi tarafindan atilan adimlar .................cccoociiiiiiniiinie 14
2.3. Siirdiiriilebilir Kalkinma Ve Cinsiyet Egitligi............cccocccoiiiiniiinniiiniiiecieeee 15
2.3.1. Siirdiiriilebilir Kalkinma Planinin tarihgesi............cccccoovvieiinniiiiiniiieeen, 15
2.3.2. Toplumsal cinsiyet esitliginin anaakimlagtirllmasi ...............ccocccooviinininnnnenn. 17
2.4. Egitimde Cinsiyet ESitligi............cccoooiiiiiiiiii e 18
2.4.1. Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi yaklasimlari: tarihsel gelisim ve giincel
PEISPEKEITIEN ...ttt sttt sreenns 22
2.4.2. Popiiler yaklasimlar ve teorik cerceveler..............cccocceviiiiniiiniiiinieinieensieenieenn 23
2.4.3. Toplumsal cinsiyetin miifredata yansimasl............ccoccceevvienieeniieinieeniieenseeenneenn 24
2.5. Karsilagtirmalt EGitim ............ccoooiiiiii e 25
2.5.1. Karsilastirmah egitimin tarihsel gelisimi....................ccococoiiiiiniii, 28
2.5.2. Karsilastirmah egitimin yontemsel doniistimii..............cccoovevevviiennieinieninieennen. 30
2.5.3. Uluslararasi ve giincel perspektifler................cccocoevvniiiniiiniiinniinnieieeeiee e 31
2.6. T1Gili AraStIIMALAT ............ooeoviceeeeceeeee ettt seseseenans 34
B YONTEM....ocoiiiiirieci ittt 41
3.1 Arastirma MOdeli..........c.oooiiiiiie e e e 41
3.2. Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi.............ccccoccevrviiiiniieiiniiennieennieeniee e 43

viii



3.3. Arastirmanin Calisma Grubu............cccooiiiiiiiiiiii e 46

3.3.1. Arastirmaya Dahil Edilme OIgGtIeri.............c..ccoeveveueveeeeeeceeeeceeee e, 47
3.3.2. Arastirmada Hari¢ Tutulma OICUtIeri.............ococovvvveeeeeieeeeee e 47
3.4, VErlerin ANAIIZI.......cooviiiiiicee e 48
3.5. Gecerlik ve GUVENITIK. ........ccoooiiiiiiiiiiie s 48
CBULGULAR .ttt ettt et e b e s he e st e st e st e be e s bt e sae e st e eaeeeteas 50
4.1. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalara Dair Genel Ozellikler ......... 50

4.2. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yaymlanma Yillarina Goére
DAaBIIMIATT ..ottt e 50

4.3. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yayinlandig1 Dergiye Gore
DAaGIIMIATT ..ottt b e st s s be s 51

4.3.1 Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yayinlandigi Derginin
Yayinci Kurulusuna Gore Dagilimlar.............cocooiiiiiiiiiiiiniiieeceeeeeeeeeen 53

4.4, Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yazar Sayilarina Gore
DAaGIIMIATT ..ot sttt b ettt re s 54

4.5. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yazarlarinin Cinsiyetlerine
GOre DaBilmIArT .......coociiiiiiii e 54

4.6. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yazarlarin Bagh Oldugu
Birimlere Gore DagilimIari ...............coocooiiiiiiiiiiiiiceeeee e 55

4.7. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Cahismalarin Calisma Grubuna Gore

DaBIIMIATT ......cooiiiiii e e 56
4.8. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Yontemlerine
GOre DaBIIMIATT .......ooooiiiiiiiiiiii ettt ettt e st e e sbe e e bbe e sabeesabeesaree s 59
4.9. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore
DABIIMIATT ...ttt et e st e st e e st e e sbe e e st e e sabaeenateesbaeenes 59
4.9.1. Nitel Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagihmlari ............cccccoooeveeniennnnn. 59
4.9.2. Karma Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagihmlari ......................coco. 60

4.10. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Veri Toplama Aracglarina

GOre DagilimIary ... 61
4.10.1. Nitel Yontemli Calismalarin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimlar ...... 62

4.10.2. Karma Yontemli Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimlar: .. 62

4.11. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Problem Alanlarina Gore

DAGIIMIATT ...covviiiiiiiiei ettt e st e s bt e e sabe e sbaeesabeesabaesnsteesabaeenses 63
4.12. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarda En Sik Kullanilan 15
ANANTAT KEHIME ..ot 65

4.13. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen
Kitalara Gore DagiImIAry ...........ccccooviiiiiiiiiniiiiiiieeiecnec ettt sire e st e sba e e sabee s 67

4.14. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calisgmalarin Arastirma Yiiriitiilen
Ulkelere Gore DaBIIMIATT ...............c.coueveuiueieereeeeesee e sesess s ssses s ses s st sess st sessesans 68



4.15. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirmacilarinin

Ulkelerine Gore DagIimIArL..................c.oviiueviuiieeiieeieeieeessaesse st sae s s 71
4.15.1. Yalnizca tek iilkeye ait arastirmacilarca yiiriitiillen calismalar ....................... 71
4.15.2. Arastirma yiiriitiiliirken is birlig¢i yapan arastirmacilarin iilkeleri ................. 73

4.15.3. Arastirmanin farkh yiiriiten-yiiriitiilen iilkelerdeki arastirmacilar tarafindan

VAPLIMIAST ..ottt s s e sre e sanee s 74

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER .........cooiioiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 75
LT T 1) 11 (RSP SUOE 75
5.2 TAFTISINA ....coniiiiiiieee ettt et s e s b e e sabe e st e e bt e e s be e e sareesareesneeesareenn 83

E T 0) 113 a1 OO UUTUTT 90
KAYNAKEA ..o e e e s 93
EILER . ...ttt ettt ettt et e e s b e e she e sae e sat e st e e bt e b e e beesbeeeaeeenrean 107



KISALTMALAR LiSTESI
AB: Avrupa Birligi
BM: Birlesmis Milletler

CEDAW: (The Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against
Women) Kadilara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmes,

MDGs: (Millennium Development Goals) Birlesmis Milletler Binyil Kalkinma
Hedefleri

STEM: (science, technology, engineering and mathematics) Fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik

UNESCO: (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii

SSCI: Social Sciences Citation Index

UNICEF: (United Nations International Children's Emergency Fund) Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu

UN: (United Nations) Birlesmis Milletler

Xi



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Calismalarin Yillara GOre Dagilimi.......cccceeirirererienieieieieisesesie e 50
Tablo 2. Calismalarin Yayinlandig1 Dergiye Gore Dagilimi .......cccceveveevvneeseneeenineccneee, 52
Tablo 3. Calismalarin Yaymct Kurulusa Gore Dagilimi.......ccooveveieieininenenenieneeeeeeese e 53
Tablo 4. Calismalarin Yazar Sayilaria GOre Dagilimi ........cccevvevveieirineneneneniereeeeceese e 54
Tablo 5. Yazarlarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi ........cccoceeeevireeiiiniinieneneeenececeseeeeneeen 55
Tablo 6. Calismalarin Yapildigi Birimlere Gore Dagilimi .......cocceeveeviiriiieiiiiienicneceeeieeees 55
Tablo 7. Calismalarin Calisma Grubuna Gore Dagilimi........cccoeeeveeriecienenceseseeeese e 57
Tablo 8. Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi........ccoecveveeveeseneeeeneeeereneeenn. 59
Tablo 9. Caligmalarin Nitel Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi ..........cccceeveeneennnen. 60
Tablo 10. Calismalarin Karma Yontem Aragtirma Desenlerine Gore Dagilimi .........cocveeueeeee. 61
Tablo 11. Nitel Yontemli Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi...................... 62
Tablo 12. Karma Yo6ntemli Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi................... 63
Tablo 13 . Calismalarin Arastirma Problem Alanlarina Gére Dagilimi.........cccoevevervrvereeneennen. 64
Tablo 14. Calismalarda En Sik Kullanilan 15 Anahtar Kelime ..........ccoccceevvieenieeiiieeniee e, 66
Tablo 15. Calismalarin Arastirma Yiriitiilen Kitalara Gore Dagilimi..........ccoeeeeveeneeneenieennnen. 67
Tablo 16. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Afrika Ulkerine Gore Dagilimi ...........ccccevvneneee. 68
Tablo 17. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Asya Ulkerine Gore Dagilimi............c..cccoevneee.. 69
Tablo 18. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Avrupa Ulkerine Gore Dagilimi...........c.ccccoeve.ne.e. 69
Tablo 19. Calismalarin Arastirma Yiiriitillen Giiney Amerika Ulkerine Gore Dagilmi............. 70
Tablo 20. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Kuzey Amerika Ulkerine Gére Dagilimi ............ 70
Tablo 21. Calismalarin Arastirma Yiiriiten Ulkelere Gore Dagilimi..........ccccveveveeerererereveennnns 72
Tablo 22. Calismalarin Arastirma Yiiriiten-Yiiriitiilen Arastirmacilarin Ulkelerine Gore

DAGIIIMNI ettt e b e s bt sa et et e be e b e she e sae e et e e areebeens 74

Xii



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. 2000 yili1 Milenyum Zirvesi 8 Hedefl .......ceevieiiiiiiiiiiieeeeeeceeeeeee e
Sekil 2 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ........ccoouiriiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e

Sekil 3 Arastirma Siireci

Xiii
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1. GIRIS
Bu béliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, onemine ve

arastirmayla ilgili simirlhiliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumda cinsiyet esitligini saglamaya yonelik ¢alismalar 6zellikle son yillarda
hiz kazanmistir. Birlesmis Milletler’in daha adil ve yasanabilir bir diinya i¢in 2030’a
kadar ulasilmasi hedeflenen 17 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi, Avrupa Birligi’nin her
alanda cinsiyet esitligini saglamaya yonelik attigi adimlar ve Avrupa Birligi
Soézlesmesi’nin ikinci ve ligiincii maddelerinde kadin erkek esitliginin altin1 kesin olarak
cizmesi gibi gesitli girisimler ile kiiresel ¢apli alinan bazi kararlar cinsiyet esitligi
konusunu giindeme siklikla getirmektedir. Cinsiyet esitligini saglamak i¢in hemen hemen
her alanda caligmalar yapmak gerekmektedir. Is yerlerinde cinsiyet esitligi, hukukta
cinsiyet esitligi, toplumda cinsiyet esitligi gibi farkli alt dallar1 bulunan cinsiyet esitligi
konusunun bir alt dali da egitimde cinsiyet esitligidir (UNESCO, 2015). K1z ¢ocuklar1 ve
kadinlarin egitimde firsat esitligini edinebilmeleri, egitim alaninda kadin ve erkeklerin
esit bir bicimde istihdam edinme firsatlari, kiz cocuklarinin egitim hayatlarinda
karsilastig1 zorluklar ve ayrimciliklar, bazi bolimlerde kadin-erkek 6grenci sayisinin
farklilasmasi, bazi derslerde toplumlarca erkeklerin daha basarili oldugu varsayimi ile
baz1 derslerde kizlarin daha basarili olacagi inanci gibi bir¢ok baglam egitim
arastirmalarinda tartismaya acilmaktadir. Ornegin Happe ve digerleri (2021) ortaokula
giden kiz ¢cocuklarinin bilgisayar kullanimindaki becerilerini incelemis; Flitoff ve Scraton
(20006) ise kiz 6grencilerin beden egitimi derslerinde gosterdigi performansi incelemistir.
Sahoo (2016) ise Hindistan’daki kiz ¢ocuklarinin egitime ulasma durumunu ve yasadigi
zorluklar1 ¢aligmistir. Moyo (2021) Zimbabwe'deki egitim sektdriinde yoneticilik yapan
kadinlar tistiine bir ¢calisma yiiriitmiisken, Kalafatoglu ve Torun (2022) ise Tiirkiye’deki
kadin yoneticilerin karsilastigi ayrimciliklar ve zorluklar iistiine bir ¢calisma yapmustir.
Smith ve White (2024) ise Birlesik Krallik’ta STEM bdliimlerindeki 6grencilerin cinsiyet

dagilim egilimlerini incelemistir.

Cinsiyet esitsizligi, biyolojik cinsiyetten farkli olarak toplumsal ve kiiltiirel

normlarca belirlenmesinden dolay1 esitsizligin kapsami da toplumdan topluma, zamandan



zamana degisebilmektedir (Risman, 2004). Toplumdan topluma farklilik gosterebilen bu
normlar ‘toplumsal cinsiyet’ (Gender) kavrami olarak ilk defa 1950’lerin basinda
psikoloji alaninda kullanilmis ve giiniimiizdeki anlamiyla ise 1970’li yillardan itibaren
kullanilmaya baglanmistir (Sayer, 2011). 1970’li yillardan itibaren kullanilan gender

(cinsiyet) kavramina giiniimiizdeki ¢alismalarda siklikla yer verilmektedir.

UNICEF diinya ¢apinda yaklasik 34 milyonu ilkokul ve sekiz milyonu ortaokul
caginda olmakla birlikte, yiiz yirmi iki milyon kiz ¢ocugunun okula gitmedigini
varsaymaktadir (UNICEF, 2025). Bu say1y1 diinya ¢apinda en aza indirmek adina bir¢ok
kampanya diizenlemektedir. 1990 yilinda Jomtien Diinya Egitim Konferansi'nda
baslatilan ‘Education for All’ kampanyasi ile kiz ¢ocuklart i¢in egitim kampanyalar
baslatilmis, 6zellikle 2000 yilindan sonra bu kampanyalar global ¢apta hiz kazanmistir.
Son yirmi yilda egitimde cinsiyet esitligi, Birlesmis Milletler Binyil Kalkinma Hedefleri
(MDGs) ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarinda 6ncelikli hedefler arasina alinmistir.
Birlesmis Milletler Kiz Cocuklar1 Girisimi, UNESCO Kiz Cocuklar1 ve Kadinlar Egitimi
projesi, Birlesmis Milletler ile Nike, Vodafone gibi sirketlerin birlikte yiiriittiigi ‘Girl
Effect’ gibi projeler kiz ¢ocuklarinin ve kadinlarin egitime ulagmasini kolaylastirmay1 ve
artirmay1 hedefleyen projelerden sadece birkacidir. Bu projeler ile egitimde cinsiyet

esitligine ulagsmak hedeflenmektedir.

Avrupa Birligi kurulusundan itibaren kadin haklarin1 gozetmede ve toplumda
cinsiyet esitligini saglamada biiylik capli bir rol oynamaktadir. Toplumsal cinsiyet
esitligini sadece AB sinirlar icerisinde saglamak i¢in ¢aligmalar yiirlitmekle kalmayip
kendi smirlarimi asan {llkelerde bu esitligi saglamaya yonelik girisimlerde de
bulunmaktadir. Avrupa Birligi c¢esitli antlagsmalar ve sozlesmeler ile cinsiyet esitligi
konusunu hukuksal anlamda da garanti altina almay1 amaglamistir. Ornegin Avrupa
Birligi S6zlesmesi’nin ikinci ve ligiincii maddesinde kadin ve erkek arasindaki esitlik
acikca belirtilmistir. Dahasi 1957°de yapilan Roma Antlagsmasi'nda kadin ve erkeklerin

esit ticret alabilecekleri hukuksal olarak taninmistir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulunun 10 Aralik 1948 tarihinde duyurdugu ve
Tiirkiye’nin 6 Nisan 1949 yilinda kabul ettigi insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
esitlik, ozgiirliikk, hak ve adalet, hosgorii, birlikte yasama ve dini ozgiirliikler gibi
hususlarin yani sira egitime de 6nem vermistir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar

Bildirgesi, 1990 senesinde kabul edilen Birlesmis Milletler Cocuk Haklarma Dair



Sozlesme, Birlesmis Milletler tarafindan 1980 yilinda iiye tilkelerin imzasina agilan ve
Tiirkiye’nin 1986 yilinda uygulamaya koydugu Kadinlara Kars1 Her Tiirlii Ayrimciligin
Onlenmesi Sézlesmesi, Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi, 1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu, ilkdgretim ve Egitim Kanunu gibi atilan adimlar, bireylerin ve 6zellikle
kiz cocuklarmin firsat esitligini gdzeterek onlar1 egitime tesvik etmek i¢in alinan dnlemler

arasinda sayilabilir.

1.2. Amag

Diinya liderleri 2015 yilinda, 2030'a kadar yoksullugu bitirmek, daha adil bir
diinya yaratmak gibi dnemli isleri basarmak i¢in 17 Kiiresel Amag iizerinde uzlasti. Bu
on yedi ama¢ UNICEF tarafindan Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 olarak ifade
edilmektedir (UNICEF, 2015). Bu on yedi amacin dordiincii maddesini nitelikli egitim
olustururken, besinci maddesini toplumsal cinsiyet esitligi olusturmaktadir. Bu kalkinma
maddelerinin amaglar1 arasinda yoksullugu bitirmek, esitsizlik ve adaletsizlik ile
miicadele etmek ve iklim degisikligini sonlandirmak da vardir. Bu amaglar
basarabilmenin ve siirdiiriilebilir hale getirebilmenin 6nemli yolu da nesilleri egitmekten
gecer. Ebeveynleri, Ozellikle anneleri, kii¢iik yastan itibaren egitmek ve akademik
hayatlarim1 giliclendirmek, gelecek nesilleri de heniiz diinyaya gelmeden egitmeye
baslamak olacaktir. Egitimli anneler sadece kendi ¢ocuklarimi egitmekle kalmayacak,
kalkinma hedeflerinin siirdiiriilebilir olmasina firsat taniyacaktir. Toplumda ve egitimde
cinsiyet esitligini saglamak, toplumlarin ilerlemesini hizlandirmakla, gelecek nesilleri
giiclendirmekle beraber toplumlarin ekonomisini de giiglendirecektir (World Bank,
2018). Bunlar1 saglayabilmek i¢in mevcut durum titizlikle analiz edilmeli, gerekli
arastirmalar yapilmali ve eksiklikler en kisa zamanda giderilmek {izere ortaya
konulmalidir. Bu arastirmada da egitimde cinsiyet esitligi konusunda diinya genelinde
yapilan ve SSCI indeksinde en fazla etki faktoriine sahip dergilerde yer alan ¢alismalarin
egilimlerini benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya koyarak meta-sentez yontemi ile

derinlemesine inceleme yapmak amaglanmaistir.

Bu ¢alismanin problem ciimlesi “SSCI indeksinde uluslararasi yayin yapan etki
faktori yiiksek olan dergilerde yayinlanan egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin
egilimleri nasildir?” seklindedir. Bu meta-sentez ¢alismasi yapilirken alani en iyi sekilde

analiz etmeyi amaclayarak cesitli sorular arastirma konusuna entegre edilerek bazi



cergeve sorular belirlenmistir. Bu calismada, asagida verilen alt problemlere yanit

aranmigtir.

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin yillara gore dagilimi nasildir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makaleler hangi dergilerde yayinlanmistir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin yayinlandigi dergiler hangi yayinci
kurulusa aittir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin yazar sayis1 kagtir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konusu ile ¢alisan arastirmacilarin cinsiyet dagilimi
nasildir?

e [Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin yazarlari1 hangi birimlerde gorev
yapiyordur?

e [Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin arastirma yontemleri nelerdir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin arastirma desenleri nedir?

o Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerde hangi veri toplama araglari
kullanilmigtir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin problem alani nasildir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin ¢alisma grubu nasildir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerde en sik kullanilan 15 anahtar kelime
nedir?

e [Egitimde cinsiyet esitligi konulu makaleler hangi kitalarda ytriitilmiistiir?

e [Egitimde cinsiyet esitligi konulu makaleler hangi tilkelerde yiirtitiilmustiir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makaleler hangi tlkeden aragtirmacilar
tarafindan yiiriitilmistiir?

e Egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerde hangi iilkelerden arastirmacilar is

birligi yapmistir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumsal ve kiiresel diizeyde cinsiyet esitliginin saglanabilmesi i¢in siyaset,
hukuk, ekonomi, egitim ve medya gibi hemen her alanda kapsamli ¢aligmalar ytirtitiilmesi
gerekmektedir. Cinsiyet esitligi; is yasaminda esit licret ve firsatlar, hukuki temsilde
adalet, toplumsal rollerde denge gibi bir¢ok alana yayilan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu
genis yelpaze igerisinde yer alan en temel ve belirleyici alt alanlardan biri de egitimde

cinsiyet esitligidir. Egitim, bireyin toplumsal yasama hazirlanmasinda, deger yargilarini
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kazanmasinda ve kisisel gelisimini gerceklestirmesinde temel rol oynar. Bu nedenle,
egitimde firsat esitliginin saglanmasi, toplumsal cinsiyet esitligine ulasma siirecinde

kritik bir 6neme sahiptir.

Egitimde cinsiyet esitligi, sadece kiz ¢ocuklarinin okullasma oranlariyla smirl
kalmayip, kadinlarin egitim alaninda istihdam edilme oranlari, egitim siireclerinde
karsilastiklar firsat engelleri, 6grenim siirekliligini etkileyen toplumsal ve ekonomik
faktorler gibi bir¢ok boyutu kapsamaktadir. Kiz c¢ocuklarinin egitim hayatlarinda
yasadiklar1 zorluklar; erken yasta evlilik, toplumsal cinsiyet rolleri, bakim sorumluluklari,
ataerkil kiiltiirel normlar gibi yapisal engellerle daha da derinlesmektedir. Bunun yani
sira, bazi egitim programlarinda kadin ve erkek 6grenci oranlari arasinda ciddi farkliliklar
goriilmesi, meslek se¢imlerinde cinsiyet temelli yonlendirme ya da diglanma yasanmasi

gibi durumlar da 6nemli arastirma konular1 arasinda yer almaktadir.

Ayrica toplumda yaygin olan bazi inang ve 6nyargilar —O6rnegin fen ve matematik
gibi alanlarda erkeklerin daha basarili olacagi, s6zel alanlarda ise kiz 6grencilerin daha
yetkin oldugu diisiincesi— hem bireysel yonelimleri hem de 6gretmen beklentilerini
etkilemektedir. Bu tiir kaliplagmis yargilar, egitim ortamlarinda cinsiyet temelli
ayrimciligin  ortiikk bicimlerde yeniden {iretilmesine neden olmaktadir. Dolayisiyla
egitimde cinsiyet esitligi, yalnizca kiz g¢ocuklarinin egitime erisimiyle degil, ayni
zamanda egitim siirecinin tiim bilesenlerinde adil, kapsayict ve duyarli bir yaklagimin
benimsenmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda, egitimde cinsiyet esitligi mikro diizeyin
ogrenci deneyimlerinin yaninda makro diizeyde de egitim politikalarinin olusumunu
etkileyen, ¢ok katmanli bir konu olarak ele alinmali; alanyazinda disiplinlerarasi

yaklasimlarla daha derinlikli bi¢imde incelenmelidir.

Cinsiyet, erkek ve kadin olarak ayrim yapilmasina yarayan biyolojik ve fizyolojik
yap1 farkliligidir. Cinsiyet esitsizligi ise bu fizyolojik ayrimin yaninda ekonomik, sosyal
hayat, hukuk ve haklara erisim gibi farkli konularda belirli bir cinsiyet grubunun
dezavantajli duruma gelmis olmasidir (Geboglu, 2024). Toplumsal cinsiyet
ayrimciligiin veya cinsiyete dayali is boliimiiniin kokleri ¢ok eskilere dayansa da
kadinlar ve erkekler arasinda esitsizlige dair iliskilerin, yalnizca ge¢mise ait bir problem
olmadig, giiniimiizde de kiiresel ¢apta ¢esitli formlarda siirdiirtildiigii gézlemlenmektedir
(I¢li, 2017). Cinsiyet esitsizliginin varoldugu bu ¢esitli formlardan birisi de egitimdir.
Son 20 yilda egitimde cinsiyet esitligi, MDGs ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarinda
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oncelikli hedefler arasina alinmistir. AB kurulusundan itibaren kadin haklarini1 gézetmede
ve toplumda cinsiyet esitligini saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir. Avrupa Birligi
cesitli antlasmalar ve sozlesmeler ile toplumsal cinsiyet esitligini hukuksal anlamda da

garanti altina almistir.

Birlesmis Milletler, UNICEF ve Avrupa Konseyi Kiiresel Egitim Koordinatorliigii
gibi kurumlarin yan1 sira Diinya Bankasi da konu ile yakindan ilgilenmektedir. Diinya
Bankasi'nin acikladig1 resmi verilere gore, Subat 2024 itibari ile kiz ¢ocuklar1 ve geng
yetiskin kadinlar i¢in 162 adet aktif proje Diinya Bankas1 dnciiligiinde yiiriitiilmektedir
(World Bank, 2024). Bu projeler kapsaminda geng kizlar i¢in 2016 yilinda bes yillik siireli
2.5 milyon dolarlik yatirim, 2018 yilinda G7 zirvesinde ise egitimde firsat esitligini
saglayabilmek adina kiz ¢ocuklar1 egitimi i¢in 3.8 milyon dolarlik yatirim fonu ayrilmasi
gosterilebilecek Ornekler arasindadir. Kiz ¢ocuklarmin ve geng yetiskin kadinlarin
egitimine yapilan yatirim ve taninan firsat esitligi, onlari sadece akademik agidan basarrya
ulastirmanin 6tesinde bir gayeye sahiptir. Kiz cocuklarinin egitimi, toplumlarin, iilkelerin
hatta tiim diinyanin gelismesinde ve degismesinde 6énemli bir rol oynamaktadir. Egitimini
tamamlamis kadinlarin is diinyasina, topluma ve kendi ailesine yapacagi katkilar
yadsimnamaz bir gercektir. Kiz ¢ocuklarma firsat esitligi saglamak ve onlarin egitimini
desteklemek, iilkelerin ekonomisini giiclendirmekle birlikte toplumdaki esitsizligi de
azaltacaktir. Daha esit ve istikrarli bir gelecek saglamada 6nemli bir rol oynayan egitimde

cinsiyet esitligi, gelecek nesillerin de nasil yetisecegini belirleyecektir.

Ancak egitimde cinsiyet esitligi konusu, kizlarin okula gitmesinin ¢ok daha
Otesinde bir meseledir. Onlar1 okula sag salim ulastirmanin Gtesinde, kizlara giivenli
siiflar, secim Ozgilrligli ve hayallerini gerceklestirebilme firsati da saglayabilmektir
(World Bank, 2018). Egitimde cinsiyet esitligi meselesi son yillarda daha fazla 6nem
kazanmis gibi goriinse de egitimde cinsiyet esitligini saglayabilmek adina kiz
cocuklarinin egitimi icin atilan ilk adimlar daha eskiye dayanmaktadir. Her bireyin
yararlanmasi gereken en temel haklardan biri olan egitim hakki, ¢esitli belgeler ve
beyannameler ile koruma altina alinmistir. Birlesmis Milletler Genel Kurulunun 10
Aralik 1948 tarihinde ilan ettigi ve iilkemizin 6 Nisan 1949 yilinda kabul ettigi Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi esitlik, ozgiirliik, hak ve adalet, hosgort, birlikte yagama
ve dini 6zgiirliikler gibi hususlarin yaninda egitime de olduk¢a 6nem vermistir. Birlesmis

Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi, 1990 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler Cocuk



Haklarina Dair So6zlesme, Birlesmis Milletler tarafindan 1980 yilinda iiye iilkelerin
imzasina agilan ve Tirkiye’nin 1986 yilinda uygulamaya koydugu Kadinlara Karg1 Her
Tiirlit Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesi, Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi, 1739
Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu, ilkdgretim ve Egitim Kanunu gibi atilan adimlar,
bireylerin ve Ozellikle kiz ¢ocuklarinin firsat esitligini gozeterek onlari egitime tesvik

etmek i¢in alinan dnlemler arasinda sayilabilir.

Her gegen giin kiiresel capta 6nem kazanan ve arastirilan egitimde cinsiyet esitligi
konusu, toplumsal adaletin saglanmasi, bireylerin potansiyellerini tam anlamiyla
gerceklestirebilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinmanin hayata gecirilebilmesi a¢isindan temel
bir unsurdur. Egitim; bireylerin bilgi, beceri ve tutum gelistirmesinin yani sira, sosyal
rollerin ve degerlerin sekillendigi 6nemli bir toplumsallasma alanidir. Bu nedenle,
egitimde kadin ve erkek bireylerin esit firsatlara sahip olmasi yalnizca bireysel haklarin
tesisi anlamina gelmemekte, ayni zamanda toplumsal kalkinma ve refah diizeyinin
artirllmasinda da belirleyici rol oynamaktadir. Cinsiyete dayali esitsizliklerin egitim
ortaminda yeniden iiretilmesi, toplumsal yasamin diger alanlarima da yansimakta;
ekonomik hayattan siyasal temsile kadar bir¢ok alanda kadinlarin dezavantajli konumda
kalmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla, egitimde cinsiyet esitliginin saglanmasi sadece
bir hak meselesi degil, ayn1 zamanda daha kapsayici, adil ve demokratik bir toplum insa

etmenin 6n kosuludur.

Bumen & Atmaca’nin (2025) Tiirkiye’de 6gretmen egitimi baglaminda toplumsal
cinsiyet lizerine yapilan ¢alismalar1 inceleyerek, bu alandaki akademik ilginin arttigini
vurguladigi gibi ulusal alanyazinda da son yillarda egitimde cinsiyet esitligi {izerine
yapilan ¢aligmalarin sayisinda belirgin bir artis gozlemlenmektedir. Bu durum, konunun
hem yerel hem de uluslararasi diizeyde giderek daha fazla 6nem kazandigini
gostermektedir. Alanyazindaki bu artig, toplumsal cinsiyet temelli esitsizliklerin farkli
baglamlarda nasil ortaya ¢iktigini anlama cabasmin bir yansimasidir. Bu arastirma,
egitimde cinsiyet esitligi konulu uluslararasi alan yazinda yayinlanan makalelerin
egilimlerini karsilastirmali bir bakis agisiyla ele alarak mevcut literatiire nitelikli bir katk1
sunmayl amacglamaktadir. Ayni1 zamanda, metodolojik yaklasimi ve tematik analiz
yoluyla ulasilan bulgular dogrultusunda gelecek arastirmalar i¢in mevcut verilerden yola

ctkmayr miimkiin kilarak yeni sorunsallar ve arastirma yonelimleri ortaya koymasi



bakimindan da 6nem arz etmektedir. Bu baglamda calisma, hem arastirmacilara hem de

politika gelistiricilere yol gosterici bir kaynak olma potansiyeline sahiptir.

1.4. Arastirmanin Sinirhhklar:

Bu arastirma, meta-sentez yontemiyle yiiriitiildiigli i¢in yalmizca nitel ve karma
yontemle hazirlanmis ¢alismalar1 kapsamaktadir. Bu durum, nicel aragtirmalarin digsarda
birakilmasina neden olmus ve elde edilen bulgularin genellestirilebilirligini belirli bir
diizeyde sinirlamigtir. Ayrica ¢alismaya yalnizca SSCI indeksinde yer alan, etki faktori
yiiksek uluslararas1 dergilerde yayimlanan makaleler dahil edilmis; bu dogrultuda
belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri, calisma grubunu belirli bir akademik ¢evre
ile smirlamistir. Incelemeye alinan makalelerin son on yil icinde yayrmlanmis olmasi,
daha giincel egilimlerin izlenmesini saglamis olsa da alandaki tarihsel gelisimin biitiinciil

olarak ele alinmasini kisitlamigtir.

Bunlara ek olarak, arastirmaya yalnizca tam metin erisimine sahip olunan makaleler
dahil edilmistir. Bu tercih, i¢erik analizinin gerektirdigi derinlemesine okuma ve kodlama
siireclerinin saglikli bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli goriilmiistiir. Ozet ya da sinirh
On izleme sunan yayinlarin analiz dis1 birakilmasi, kodlama tutarliligini koruma ve yorum
hatalarint en aza indirme amaci tagimaktadir. Ancak bu uygulama, potansiyel olarak
nitelikli fakat erisim engeli nedeniyle disarda kalan g¢aligmalar1 kapsayamadigi igin,
literatiir kapsaminin daralmasina ve kaynak ¢esitliliginin sinirlanmasina yol agmistir. Bu
durum, ¢aligmanin temsil giiciinii dolayli bigimde etkileyen bagska bir siirlilik olarak

degerlendirilebilir.

1.5. Arastirma Tanimlar ve Kisaltmalar

Bu calismada kullanilan bazi kavramlar ve kisaltmalarin aciklamalar1 asagida

sunulmustur.

AB (Avrupa Birligi), Avrupa tilkeleri arasinda ekonomik, siyasi ve sosyal birliktelik
saglamak amaciyla kurulmus uluslararas: bir orgiittiir. Egitim politikalarinda esitlik ve
kapsayicilik ilkelerini benimseyerek, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda tiiye tilkelere

yoOn gosterici rol oynamaktadir.



BM (Birlesmis Milletler), uluslararasi baris ve giivenligi saglamak, insan haklarini
korumak ve kalkinmay1 desteklemek amaciyla kurulan kiiresel bir orgiittiir. Egitimde
firsat esitligi ve toplumsal cinsiyet esitligi, BM'nin temel ¢alisma alanlar1 arasinda yer

almaktadir.

CEDAW (Kadimlara Karst Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi), kadmn
haklarin1 glivence altina almay1 hedefleyen, BM tarafindan kabul edilmis uluslararasi bir
sozlesmedir. Egitim alaninda cinsiyet temelli ayrimcilikla miicadeleye yonelik 6nemli

hukuki bir ¢er¢eve sunmaktadir.

MDGs (Binyil Kalkinma Hedefleri), 2000 yilinda BM tarafindan belirlenen ve 2015
yilina kadar ulagilmasi hedeflenen sekiz kalkinma hedefinden olusmaktadir. Bu hedefler

arasinda kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin egitime erigiminin artirilmast da yer almaktadir.

STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik), bilim ve teknik temelli alanlari
tanimlamak i¢in kullanilan bir kisaltmadir. Bu alanlarda cinsiyet esitsizligi sikca

gbzlemlenmekte, kiz ¢ocuklarinin temsil oran1 genellikle diisiik kalmaktadir.

UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), kiiresel 6lgekte egitimin
niteligini artirmayi, kiiltiirel cesitliligi korumay1 ve bilimsel is birligini tesvik etmeyi
amagclayan bir BM kurulusudur. Egitimde toplumsal cinsiyet esitligine iliskin politikalar

gelistirmekte ve tiye tllkelerle is birligi yapmaktadir.

SSCI (Social Sciences Citation Index), sosyal bilimler alanindaki akademik dergilerin atif
dizinidir. Bu dizin, egitim ve toplumsal cinsiyet alaninda yapilan yiiksek kaliteli bilimsel

caligmalarin tarandig1 6nemli bir veri kaynagidir.

UNICEF (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu), ¢ocuk haklarin1 korumak ve
cocuklarin yasam kosullarini iyilestirmek amaciyla faaliyet gosteren bir BM kurulusudur.

Ozellikle kiz cocuklarmin egitimi konusunda yiiriittiigii calismalarla éne ¢ikmaktadur.

UN (Birlesmis Milletler), yukarida da belirtildigi tizere uluslararasi barigi ve insan
haklarin1 gozeten kiiresel bir orgiittiir ve egitimde esitlik ilkelerini destekleyen ¢ok sayida

girisime Onciiliik etmektedir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Cinsiyet, biyolojik bir ifade olarak bireyin dogumla birlikte sahip oldugu lireme
organlar1 ve kromozom yapisi temelinde kadin ve erkek seklinde ikili bir siniflandirmaya
tabi tutulmasini ifade eder (Dokmen, 2009). Bu tanim, bireyin biyolojik varligia dair
somut gergekliklere dayansa da toplumsal yasam igerisinde cinsiyetin algilanis1 yalnizca
biyolojiyle smirli kalmamaktadir. Connel’a (2009) gore, cinsiyet kavrami feminist
hareketin etkisiyle biyolojik ve sosyolojik boyutlar1 birbirinden ayirmaya baglamasiyla
birlikte, bireyin toplumsal yapilar igerisindeki rol ve konumuyla daha yakindan
iligkilendirilen, soyut bir kavram olarak degerlendirilmeye baglanmistir. Bu baglamda
cinsiyet, yalnizca bireyin dogustan sahip oldugu fiziksel 6zellikleri degil; ayn1 zamanda
toplum tarafindan bireye yiiklenen roller, beklentiler ve davramis kaliplarini da

kapsamaktadir.

Toplumsal cinsiyet anlayisi, bireyin kendi kimligini kurdugu sosyal etkilesim
aglari igerisinde bigimlenir. Torres ve digerleri (2018) bu goriisii destekleyerek, cinsiyetin
bireyin ne oldugundan ziyade baskalariyla nasil etkilesimde bulundugu ile ilgili oldugunu
belirtmislerdir. Bu tanim, toplumsal cinsiyetin sadece bireyin i¢sel 6zelliklerinden degil,
ayn1 zamanda sosyal ¢evresiyle kurdugu iliskilerden dogdugunu vurgulamaktadir. Oyle
ki, bireyin hangi davranislarin “kadinsi” veya “erkeksi” olarak algilandigina dair
farkindaligi, biiytik Ol¢lide icinde yasadigi toplumun degerlerinden ve Kkiiltiirel
normlarindan beslenmektedir. Dolayisiyla cinsiyet, sadece biyolojik temellere
dayanmayan, ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve tarihsel baglamda sekillenen ¢ok boyutlu
bir kavram olarak ele alinmalidir. Bu ¢ok katmanli yapi, egitimden ise, siyasetten 6zel
yasama kadar pek ¢ok alanda cinsiyet rollerinin yeniden iiretildigi ve pekistirildigi bir
zemin yaratmaktadir. Bu nedenle cinsiyetin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ele
alinmasi, toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda saglikli analizlerin yapilabilmesi

agisindan son derece onemlidir.

Kadin ve erkegin farkli oldugunun tescillenebilecegi tek nokta biyolojik olarak
dogustan getirilen 6zelliklerdir. Ancak toplumun hemen hemen her alaninda kadin ve
erkek cinsiyetinin yasama getirdigi farklilasmalar1 gozlemlemek miimkiindiir. Bu

farklilagsmalar dogustan var olan hormon benzeri farkliliklardan ziyade toplumlarin bu
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cinsiyetlere atfettigi farklilagmalardir. Cinsiyet kadin ya da erkegin biyolojik 6zelliklerine
atifta bulunurken toplumun cinsiyetlere yiikledigi sorumluluklar ve davranis kaliplart
toplumsal cinsiyet algisini olusturur (Ersdz, 2010). Her toplulugun, kiiltiiriin veya
medeniyetin kendi bireylerini ayristirma ve toplumsal cinsiyet rollerini belirleme sekilleri
farklidir. Bu ayristirmalar genellikle icinde dogulan ailede 6grenilmeye baslanir ve

nesiller boyunca aktarilir.

Bireyler i¢inde dogdugu toplumun geleneklerine, goriislerine ve normlarina gore
yetigir. Ailenin i¢inde yer aldig1 toplumun kiiltiirel yapisina bagl olarak anne ve babanin,
kiz ve erkek cocuklarin yapmasi gereken gorevler ve sorumluluklar oOnceden
belirlenmistir (Ciiceloglu, 1993). Bu 6nceden belirlenen ve bireye hayati boyunca
atfedilen gorev ve sorumluluklara toplumsal cinsiyet rolleri denebilir. Toplumsal cinsiyet
rolleri kadinligin veya erkekligin kiiltiirel tanimi olarak belirtilebilir (Aslan, 2024). Bu
tanimlama yapay olarak sonradan toplumca belirlendigi ig¢in tanimin degistirilmesi,
ekleme-¢ikarma yapilmasi miimkiindiir. Bu tanimin degistirilebilmesinin miimkiin
olmas1 gibi cogrfayaya, kiiltiire ve topluma gbre de tanimin igeriginin ¢esitlenmesi
miimkiindiir. Bdylece toplumsal cinsiyet rollerinin siirekli bir degisimde ve doniisiimde

oldugu savunulabilir (D6kmen, 2009).

Toplumsal cinsiyet kavrami ilk olarak Amerika’da ortaya ¢ikmis ve kadinlarin
geemisteki durumunu anlamak, kadin kiltiiriinii ve kadinin ayr1 diinyas: oldugunun
aciklamak i¢in kullanilmistir (Rose, 2018). Toplum normlarina gore toplumsal cinsiyet
algisinin olusturulmasi ve uygulanmasi sonucu ailelerde, sosyal yasamda, okullarda ve
kamusal alanlarda imkan ve firsatlarin kadin ve erkeklerin esit fayda saglamasinda
bariyerler olusturmaktadir (Ozdemir ve Karaboga, 2019). Cinsiyetler arasinda zamanla
olusan esitsizlik egitim, ¢alisma hayati, sosyal yasam, aile i¢i haklar gibi farkli alanlarda
etkisini gostermektedir (Cumur, 2021). Birlesmis Milletler Kadina Kars1 Her Tiirlii
Ayrimciligin Ortadan Kaldirilmast Sozlesmesi (CEDAW) Komitesi’nin aciklamalari
dogrultusunda ideolojik ve toplumun yapisal Ozellikleri bakimindan kadinlarin
ayrimcilia ugramakta oldugu ve temel haklardan faydalanamadiklari savunulabilir
(Cnar, 2022). Gegmiste ailenin gecimini iistlenen erkek bireylerin zamanla aile i¢indeki
otoriteyi ele almis olmasi ve bu gii¢ ile toplum ve ailede kadinlarin iistlenmesi gereken
rolleri belirlemis olmalar1 toplumsal cinsiyet esitligini sekteye ugratmistir (Bingol, 2014).

Bu rolleri belirleme siirecinde kadinlarin toplumdaki yeri ve gorevleri okul ve is
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ortamlarindan ziyade ev ve aile oratmlar1 olarak atfedilmistir (Coskun, 2019). Boylece
uzun yillar boyunca kadinlar ve kiz cocuklar1 egitimden uzak kalmis, daha c¢ok ev

ortamlarinda varlik gdsterebilmistir.

TUIK’in Toplumsal Cinsiyet Istatistikleri 2016 sonuglarina gére, gocuklarin
giindiiz bakimiyla ilgilenme sorumlulugunun %86 oraninda annelere ait olduguna yonelik
yaygin bir toplumsal kanaat bulunmaktadir (Unlii Cetin, 2016). Bu bulgu, bakim
emeginin halen biiylik 6l¢iide kadinlarin sorumlulugunda goriildiiglinii ve cinsiyete dayali
geleneksel rollerin toplumda giiclii bir sekilde igsellestirildigini gdstermektedir. Bakim
hizmetlerinin kadina ait bir gorev olarak goriilmesi, kadinlarin hem ev i¢inde daha fazla
gorlinmeyen emek harcamasina neden olmakta, hem de is giicli piyasasina katilimini
dogrudan veya dolayl1 olarak sinirlamaktadir. Bu durum ayni zamanda kamusal ve 6zel

alanlar arasinda cinsiyete dayal1 bir is boliimii anlayisini yeniden tiretmektedir.

Ayni aragtirmanin 2011 yilina ait verileri de bu yapiy1 destekler niteliktedir. S6z
konusu verilere gore, toplumun biiyiik bir kesimi babalarin ev i¢indeki roliinii daha ¢ok
fiziksel gii¢ gerektiren isler — 6rnegin boya, tamirat, bakim gibi — ile sinirlandirmaktadir.
Bu durum, ev i¢i emegin paylasiminda cinsiyet temelli bir ayrim yapildigini ve erkeklerin
ev i¢i katiliminin yalnizca belirli alanlarla sinirlandigint gostermektedir. S6z konusu
bulgular, toplumsal cinsiyet rollerinin aile i¢i gérev dagiliminda ne denli etkili oldugunu
ve bu rollerin hem kadinlarin hem de erkeklerin davranis bigimlerini sekillendirdigini
ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in yalnizca
kamusal alandaki politikalarin degil, ayn1 zamanda 6zel alandaki geleneksel kaliplarin da

doniistiirilmesi gerekmektedir.

Farkli toplumlarda cinsiyet rollerine bagli olarak kadin ve erkeklerin sosyal
hayatta yer edinme, s6z alma ve kendini gergeklestirme yollar1 ve sikliklar1 degiskenlik
gosterebilir. Bu yollar ve siklik diizeyi bireye ailede 6gretilmeye baslanir bu ytizden bu
rollerin benimsenmesinde ebeveynler 6nemli bir rol oynar. Heniiz birey dogmadan onun
icin segilen bebek malzemesi renklerinden ileriki yaslarda oynayacagi oyuncaklara; okul
yillarinda segtigi derslerden ev icinde ve sosyal hayatta iistlenecegi sorumluklara kadar

genis bir yelpaze ile toplumsal cinsiyet rolleri ¢ocuklara ilmek ilmek islenmektedir.

Gilinlimiizde ailenin yani sira medya da toplumsal cinsiyet rollerinin bireylerce

benimsenmesi ve pekistirilmesinde biiyiik rol oynar. Toplumu etkileme giiciine sahip olan
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medya araglarinda tipik cinsiyet¢i yaklasimlarla karsilagmak miimkiindiir (A¢ikgoz,
2024). Muratoglu-Pehlivan’in (2019) yaptig1 calismada ulusal kanallarda en fazla izlenen
dort ¢izgi filmde kadinlarin toplumdaki roliiniin ‘gocukla ilgilenmek’ ve ‘ev isleriyle

ugragsmak’ olarak resmedildigi saptanmistir.

Ozetle, bireyler dogdugu andan itibaren igine dogdugu toplumca cinsiyetlere
atfedilen renklerle, oyunlarla ve davranis kaliplari ile biiyiir, egitim alip almama firsatini
elde eder; istedigi meslegi yapip yapmama, is hayatinda yer edinip edinmeme kararini
verme yetisine sahip olma hakkina erisim saglar. Ailede baslayan bu kalip yargilar okul
ve is yerlerinde de pekismeye devam eder ve gelecek nesillere aktarilir. Toplumsal
cinsiyet esitligini saglamada bu kalip yargilar engel olusturmaktadir. Toplumda cinsiyet
esitligini saglayabilmenin engelleri arasinda baslica kiz ¢cocuklariin egitimine gerekli
onemin verilmemesi, gelenekselci bakis, soy bagmin devamini saglamasi bakimindan
cocuklar arasi1 ayrimcilik, ebevynlerin egitim ekonomik durumu gibi faktorler

siralanabilir (Baserer-Berber, 2021).

2.2. Uluslararasi Sozlesmelerde Cinsiyet Esitligi

John Locke ‘Y&netim Uzerine lkinci Inceleme’ isimli eserinde hukukun
ozgiirliikleri kisitlama ya da ortadan kaldirmaktan ziyade 6zgiirliigli korumak ve sinirlar
genisletmek icin var olmasi gerektigini savunmustur. Bu amaca uyabilmek adina zaman
icinde toplumlar hukuk sistemlerinde ¢esitli glincellemeler yapmaktadir. Uluslar kendi
hukuk sistemlerinde diizenlemeler yaptig1 gibi birlesip uluslararasi diizende de toplumsal

esitligi saglama adina cesitli adimlar atmistir.

2.2.1. Birlesmis Milletler tarafindan atilan adimlar

Birlesmis Milletler tarafindan kadinlara karsi ayrimciligin onlenebilmesi ve
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanabilmesi adina 6nemli adimlar atilmistir. Bunlardan
ilki 1952 yilinda imzalanan Kadinlarin Siyasal Haklarma Iliskin Sézlesme’dir. Bu
sozlesme 1959 yilinda Tiirkiye tarafindan da kabul edilmistir. Diger bir adim ise 1957
yilinda kabul edilen Evli Kadinin Vatandashigina Dair Sozlesme’dir. Bu sozlesme
sonucunda yabanci bir birey ile evli olan kadinin evliligi bittiginde kazandig1 vatandaglik
haklar1 devam eder (Degirmenci, 2013). 1962 senesinde ise Evlilige Riza Gosterilmesi,
Asgari Evlenme Yasi ve Evliligin Tesciline Dair S6zlesme BM tarafinca kabul edilen

toplumsal cinsiyet esitligini destekleyici sozlesmeler arasindadir. Kadinlara karsi
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ayrimcilig1 bitirmeyi hedefleyen BM 1967 yilinda Kadina Karst Ayrimciligin Ortadan

Kaldirilmasina Dair Bildiri’yi uluslararasi kamuoyuna duyurmustur (Aslan, 2004).

Imzalanan sdzlesmelerin yan1 sira BM toplumsal cinsiyet esitligini saglayabilmek
adina diinyanin c¢esitli bolgelerinde konu ile ilgili konferanslar diizenlemigtir. BM 1957
yilin1 ‘Uluslararast Kadin Y1’ olarak ilan etmis ve Birinci Diinya Kadin Konferansini
Mexico City’de diizenlemistir. Konferansin amaci ‘Esitlik, Kalkinma ve Baris’ olarak
belirlenmistir (Kaypak ve Kahraman, 2016). 1979 senesinde ise Kadinlara Yonelik Her
Tiirli Ayrimciligin Onlenmesi Uluslararasi Sozlesmesi (CEDAW) kabul edilmistir
(Durgun ve Gok, 2017). Kadin konferanslarinin ikincisi 1980 yilinda Kopenhag’da
diizenlenmis ve toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik ‘Hareket Plani’
hazirlanmistir (Taskin, 2004). Bu konferanslarin iiclinci ayagi ise 1985 yilinda
Nairobi’de yapildi. 157 devletin katildig1 konferansta ‘Nairobi Ileriye Yonelik Stratejiler
Belgesi’ yaymlandi (Giinindi Ers6z, 2015). BM tarafindan diizenlenen son konferans ise
1995 yilinda Pekin’de yapildi. 189 devletin katildigi konferansta yayinlanan Pekin

Deklarasyonu ve Eylem Platformu Tiirkiye tarafindan da onaylandi.

2.2.2. Avrupa Birligi tarafindan atilan adimlar

Avrupa Konseyi 1998 yilinda cinsiyet esitligini su sekilde tanimlamstir:

Cinsiyet esitligi esit statii, giic verme yetkisi, tim cinsiyetlerin toplumda ve 0zel
hayatlarinda esit olarak var olabilmesi anlamina gelmektedir. Cinsiyet esitligi cinsiyet
esitsizliginin tam tersidir, cinsiyet farkinin degil ve cinsiyet esitligi kadin ve erkegin
topluma esit ve tam katilimin1 amaglamaktadir (Council of Europe, 1998).
Avrupa Birligi uluslariistii yapilanmasiyla diinya ¢apindaki bircok konu ve amag {iistiine
calisan kuruluslardan biridir. Bu kurulusun calisma alanlarindan biri de cinsiyettir.
Cinsiyet esitligi konusu ile de ilgilenen Avrupa Birligi bu alanda ¢esitli politikalar,
antlagsmalar ve sozlesmeler iretmistir. Avrupa Birligi de Birlesmis Milletler gibi
kadinlarin toplumsal hayatta aktif roliinii kisitlayan durumlari en aza indirgemek ve
toplumsal cinsiyet esitligini saglayabilmek adina yillar boyunca ¢esitli adimlar atmistir.
1997 yilinda imzalanan Amsterdam Antlasmasi, 1998 senesinde gerceklesen
Liksemburg Zirvesi, 2000 yil1 Lizbon Zirvesi, 2002 Barselona Zirvesi bu adimlara 6rnek
gosterilebilir (Degirmenci, 2024). Bu zirvelerde genel anlamda kadinlarin is hayatinda

daha aktif olarak katilim saglamalari, bilisim teknolojilerine ulasimdaki engellerin
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kaldirilmasi, is istihdaminda kadin-erkek esitliginin gozetilmesi gibi toplumsal cinsiyet

esitligini destekleyen konulara deginilmistir (Kilig, 2011).

2.3. Siirdiiriilebilir Kalkinma Ve Cinsiyet Esitligi

Cinsiyet esitligi konusu kiiresel ¢apli en biliyiik kurumlardan biri olan Birlesmis
Milletler’in de uzun siiredir odaginda olan konulardan birisidir. 2015 yilinda Birlesmis
Milletler’e tiye olan devletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Planin1 kabul etmistir. Bu
planda 17 adet siirdiiriilebilir kalkinma hedefi bulunmaktadir. Bu hedefler toplumlarin ve
cevrenin huzurunu ve refahini hem gilinlimiizde hem de gelecekte saglayabilmeyi
hedeflemektedir. SKH hedeflerinden “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” (Hedef 5) direkt
olarak kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin cinsiyet esitligini saglayabilmeyi amaglamaktadir.
Ayn1 zamanda direkt olmasa da “yoksullugun 6niine gegebilmek™ (Hedef 1), “saglik ve
kaliteli yasam” (Hedef 3), “nitelikli egitim” (Hedef 4) “insana yakisir is ve ekonomik
biliylime” (Hedef 8) “sanayi, yenilik¢ilik ve altyapr” (Hedef 9) gibi cesitli hedefler de
cinsiyet esitligi ile iliskilendirilebilir. Besinci hedefin yaninda diger hedefler de toplumsal
cinsiyet esitligini saglamadan ve bu konu iistiinde ¢alisilmadan diger sorunlarin da tam

anlami ile ¢oziilemeyeceginin bir gostergesidir.

2.3.1. Siirdiiriilebilir Kalkinma Plaminin tarihgesi

“Sirdiriilebilirlik” kavraminin  kokeni antik Yunan, Misir, Roma ve
Mezopatamya’ya kadar dayansa da siire¢ iginde kavram igerik bakimindan deg§isimlere
ugramistir. Eski donemlerde siirdiiriilebilirlik kavrami insan ve ¢evre iliskilerinin
devamliligina vurgu yapmaktayken bu kavram zaman igerisinde tarim ve hayvancilik
degerlendirilmekteydi (Du Pisani, 2006). Ancak sanayi devriminin getirileri ve talepleri
ile birlikte zaman igerisinde siirdiiriilebilirlik kavramimna enerji ve petrol tiiketimi,
madencilik ve ekolojik denge, ¢evresel problemler gibi kavramlar da dahil olmustur.
(Ozmehmet, 2008).

Birlesmis Milletler ekonomik biiyiime merkezli politikalarin ¢evresel sorunlarin
en biiyiik sebebi oldugunu 1972 Stockholm Konferansi’nda belirtmistir (Shi ve digerleri,
2019). Yine bu konferansta “Siirdiiriilebilir Kalkinma” diislincesinin ilk tohumlari atildi.
1992 Diinya Zirvesi’'nde “Giindem 217 tanitildi ve yoksullugu azaltmak, verimliligi
arttirmak, yasam kalitesini yiikseltmek gibi siirdiiriilebilir kalkinma temalar1 diinyaya

tanitilmistir (Prizzia, 2007).
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2000 y1il1 Milenyum Zirvesi'nde ise 189 iilkeden liderler New York’da toplandi
ve 21. ylizyilda Birlesmis Milletler’in rolii goriisiildii. Bu zirvede 2015 yilina kadar

ulasilmasi1 amaglanan 8 adet hedef belirlenmistir.

Temelde 2015 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin amaci diinya c¢apinda

Sekil 1. 2000 yil1 Milenyum Zirvesi 8 Hedefi

uluslarin sosyal adaleti saglayarak, cevreyi koruyarak toplumlarin refah diizeyini
arttirmas1 i¢in harekete gegcmesidir. 2015 yilinda 2000 yili Milenyum Zirvesi’nde
belirlenen hedefler goriisiilmek ve yeni hedefler belirlemek adina aralarinda Tiirkiye’ nin
de bulundugu yiiz doksan ii¢ tilkeden liderler New York’da bir kez daha bir araya geldi
(Tomislav, 2018). Bu zirvede on yedi adet hedef 2030 yilina kadar ulagilmak tizere

belirlendi. 195 iilke bu hedeflere ulasmak i¢in ¢aba harcayacagi konusunda mutabik kaldi.

Birlesmis Milletler (2015) 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma giindemini yoksullugu
bitirerek, ¢cevresel siirdiiriilebilirleri temin ederek, refah1 arttirarak, baris1 saglayarak ve is
birligi kurarmaya dayanan kapsayici bir plan olarak agiklamistir. 17 siirdiiriilebilir
kalknima hedefinin ve onlarin yiiz altmig dokuz alt hedefini basarabilmek i¢in tiim iilke
ve yoOneticiler arasinda siki bir i birligi gereksinimine dikkat c¢ekilmistir. Bu hedefler
icerisinde esitsizlik, yoksulluk, ag¢lik, iklim krizi gibi birka¢ tane diinya ¢apinda dnemli

konularin alt1 ¢izilmistir.
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2.3.2. Toplumsal cinsiyet esitliginin anaakimlastirilmasi

Toplumsal cinsiyet esitliginin anaakimlastirillmas: (Gender Mainstreaming)
toplumsal cinsiyet esitligini diinya capinda saglayabilmeyi ve yayginlastirmay1
hedefleyen bir stratejidir. Toplumsal cinsiyet esitliginin biitiin politika ve uygulamalara
entegre edilmesini amacglayan gender mainstreaming (toplumsal cinsiyetin
anaakimlastirilmasi) stratejisi, bireyler arasi glindelik etkilesimlerdeki toplumsal cinsiyet
perspektifiyle, politika yapicilarin planlama ve uygulama siireglerinde aldigi kararlari
biitiinlestiren hem politik hem de teknik nitelikli bir yaklasimdir. Gender mainstreaming,
politika siireglerinin tiim asamalarinda ve biitiin seviyelerinde, erkekler ile kadinlar
arasindaki esitlik ilkesini dikkate alarak bunu biitiin faaliyet sahalarinda uygular (Kadinin
Statiisii Genel Miidiirliigii, 2008).

Toplumsal cinsiyet esitliginin anaakimlastirilmasi cinsiyet esitligini politikal
giindeme dahil ederek orgiitlerce kurumsallasmasini ve belgelenmesini amaglamaktadir
(Rubery, 1998). Buradaki amag orgiitlerin prosediirlerinin ve yapilarin nasil ayrimciliga
yol actigim1 bulmak ve istenilen ¢iktiy1 verebilmesi i¢in diizenlemektir (Rees, 2005).
Pivetta’ya (2019) gore toplumsal cinsiyet esitliginin anaakimlastiriimas1 kurum ve

kuruluslardaki paydaslar i¢in de iyi bir bildiri 6rnegidir.

Gender mainstreaming 1995 yilinda dérdiincii diinya kadin konferansinda cinsiyet
esitligini saglama amaglar1 agisindan 6nemli bir strateji olarak kabul edilmistir (UN,
2010). Avrupa Konseyi’ne (1998) gore toplumsal cinsiyet esitliginin anaakimlagtirilmasi

politikalarin (tekrar) organize olma, gelisme, ilerleme, O6lgme ve degerlendirilme
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stirecidir. Boylece toplumsal cinsiyet esitligi her tiirlii diizeyde, alanda ve seviyede
politikacilar tarafindan giindeme getirilebilir ve politikalar toplumsal cinsiyet esitligini

gozetecek bicimde glincellenebilir. (Yoriik, 2024).

Gender mainstreaming Avrupa Birligi’nin toplumsal cinsiyeti saglayabilmek
adina benimsedigi ana stratejidir. Avrupa Birligi’ne {liye olan tiim devletler ve kurumlar
bu stratejiyi benimsemek ve uygulamakla yiikiimliidiir. AB’nin yani1 sira Birlesmis
Milletler gibi uluslararas1 kurum ve kuruluslar da bu stratejiyi gozetmektedir. Grosser
(2011) Cinsiyet Esitliginin Anaakimlastirilmasini teknik ve politik unsurlarin bir araya
getirilerek bir ¢erceve olusturmasi olarak tanimlamaktadir. Teknik ayagini kuruluslarin
cinsiyet esitligini saglayabilmek adina program olusturmasi; politik ayagini ise kadinlarin

bu programlarin olusturma siirecine dahil edilmesi olarak agiklamaktadir.

2.4. Egitimde Cinsiyet Esitligi

Bireylerin kendisini gelistirmesinde, toplumun bir pargasi olmasinda ve statii
edinebilmesinde egitimin yadsinamaz bir pay1 vardir (Ozaydinlik, 2014). Egitim siirecine
ulasmada oldugu gibi egitim alanlarini belirlemede de kadinlarin ¢esitli handikaplari
vardir. Bu handikaplarin en basinda toplumsal cinsiyet esitligini saglayamamak ve
toplumlarin kadin ve erkeklere yiikledigi roller bulunmaktadir. Ancak toplumlarin
gelisebilmesi, iilkelerin kalkinabilmesi ag¢isindan toplumu olusturan tiim bireylerin
cinsiyet farketmeksizin egitime esit ve adil bir bi¢imde katilmasi biiylik 6nem arz

etmektedir.

UNESCO’ya gore egitimde cinsiyet esitligi; bireylerin cinsiyetlerinden bagimsiz
olarak egitim hizmetlerine ve firsatlarina esit bigimde erisebilmesi, ayni zamanda egitim
siireci boyunca kiz ve erkek c¢ocuklarina esit muamelenin saglanmasi anlamina
gelmektedir (Acikgdz, 2024). Bu esitlik anlayis1 yalnizca sayisal esitlikle sinirh
kalmamakta; ayn1 zamanda egitimin niteligi, erisilebilirligi, devamlilig1 ve bireylerin
kendilerini gerceklestirme olanaklarin1 kapsayacak sekilde cok boyutlu bir yaklagimi
ifade etmektedir. Ancak, bircok toplumda egitimde cinsiyet esitligini saglamaya yonelik
ciddi engeller mevcuttur. Bu engeller arasinda en yaygin olanlar; toplumsal cinsiyet
rolleri ve kalip yargilar, ekonomik yetersizlikler, geleneksel kiiltiirel normlar, erken yasta
evlilikler ve egitim politikalarindaki yetersizlikler olarak siralanabilir (Coskun, 2019).

Ozellikle gelismekte olan iilkelerde kiz gocuklarmin egitime erisiminde bu faktorler
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oldukga belirleyici olmaktadir. Ailelerin erkek ¢ocuklarin egitimine dncelik vermesi, kiz
cocuklarinin ev i¢i sorumluluklarla yiiklenmesi ya da erken yasta evlilige zorlanmalari,
egitim hayatlarimin kesintiye ugramasina neden olmaktadir. Bununla birlikte, okul
ortamlarinda karsilasilan ayrimci tutumlar, miifredat iceriklerindeki toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri ve rol modellerin eksikligi de egitimde cinsiyet esitsizligini pekistiren
unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu durumu UNESCO (2019) da benzer sekilde
tanimlamakta ve kiz c¢ocuklarinin egitime erisiminin toplumsal roller, ev igi
sorumluluklar ve okul ortamlarindaki ayrimci tutumlar nedeniyle engellendigini
belirtmektedir. Ozdemir ve Karaboga’ya (2019) gére, ders kitaplarinda kadimlarin
cogunlukla ev i¢i rollerle temsil edilmesi, 6grencilerde kaliplasmis toplumsal cinsiyet
rollerini pekistirmekte ve bu durum egitim ortaminda ortiikk bir ayrimciligin yeniden
iiretilmesine neden olmaktadir. Dolayisiyla, egitimde cinsiyet esitliginin saglanabilmesi
icin yalnizca kiz ve erkek ¢ocuklarinin okula kayit oranlarinin dengelenmesi yeterli
degildir; ayn1 zamanda egitim ortamlarinin kapsayici hale getirilmesi, 0gretmenlerin
toplumsal cinsiyet farkindaligina sahip olmasi ve egitimin her asamasinda adil firsatlar

sunulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ulkemizde gesitli sosyoekonomik zorluklar, cografi kosullar ve kiiltiirel faktorler
sebebiyle ozellikle kirsal bolgelerde yasayan kiz ¢ocuklarinin egitime erisiminde uzun
yillar boyunca 6nemli sikintilar yasanmistir. Bu sorunlara ¢oziim iiretmek amaciyla
tasimali egitim uygulamalari, yatili bolge okullar1 gibi politikalar hayata gecirilmis ve
boylece fiziki erisim engelleri biiyiik dl¢iide asilmaya ¢alisiimistir (Ozsoy ve Atlama,
2009). Bununla birlikte, son yillarda kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslar1 ve medya
is birligiyle yiiriitiilen c¢esitli kampanyalar ve farkindalik ¢aligmalar1 sayesinde kiz
¢ocuklarinin okullasma oranlarinda 6nemli bir artis yasanmistir (Cinar, 2022). ‘Haydi
Kizlar Okula’, ‘Baba Beni Okula Gonder’ gibi projeler bu siirece katki sunan baslica
orneklerdendir. Ancak bu artis, yalnizca kiz ¢ocuklarinin egitime katilim oranlariin
yiikselmesi anlamina gelmektedir. Niteliksel olarak degerlendirildiginde, egitim
sisteminin tiim kademelerinde—okul Oncesinden yiiksekdgretime kadar—toplumsal

cinsiyet esitsizligi farkli bi¢imlerde varligini siirdiirmektedir.

Okullar, kiz ve erkek 6grenciler arasinda goriiniirde bir esitlik saglasa da egitim
icerikleri, 6gretmen yaklasimlari, ders kitaplar1 ve okul i¢i uygulamalar cinsiyete dayal

kalip yargilarla sekillenmeye devam etmektedir. Ders kitaplarinda kadinlarin daha ¢ok ev
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ici rollerle iligkilendirilmesi, erkeklerin ise aktif, lider ya da bilim insan1 kimlikleriyle
temsil edilmesi bu durumun agik gostergelerindendir (Tuncer ve Gezer Sen, 2018).
Ayrica, 6gretmenlerin bilingli ya da bilingsiz sekilde sergiledigi ayrimci tutumlar, kiz
ogrencilerin derslerdeki katilim diizeylerini ve 0z giivenlerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bu durum yalnizca 6grencilerin akademik gelisimini degil, ayn1
zamanda toplumsal cinsiyet rollerine dair algilarini da sekillendirmektedir. Dolayisiyla
egitim sistemi toplumsal cinsiyet esitligini giiclendirecek bir ara¢ olmasi gerekirken,
mevcut haliyle bu esitsizligi yeniden {iretme riskini tasimaktadir. Kalic1 ve koklii bir
doniisiimiin saglanabilmesi i¢in egitim politikalarnin yalnizca erisim odakli degil; ayni
zamanda icerik, uygulama ve o6gretmen egitimi boyutlarimi da kapsayacak sekilde
toplumsal cinsiyet duyarlilif1 ile yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Milli Egitim
Temel Kanunu’na gore okul oncesi egitim, zorunlu ilkgretim ¢agina heniiz ulasmamis
cocuklart kapsamakta olup istege bagl olarak sunulmaktadir. 2023/2024 Milli Egitim
Istatistiklerine gore Tiirkiye’de 3-5 yas grubu igerisinde 3,4 milyon ¢ocuk vardir bununla
birlikte bu ¢cocuklarin yaklasik tigte biri (1.600.976) bir tiir okul 6ncesi egitim programina
katilmaktadir. Okul 6ncesine devam eden kiz 6grenci sayis1 (780.165) ile erkek 6grenci
sayisinda (820.811) dramatik bir fark bulunmamaktadir. ilkdgretim temel egitim olarak
kabul edilen sekiz yillik ilkogretim siirecidir. 6-14 yas grubundaki ¢ocuklarin egitimini
icerir ve Milli Egitim Temel Kanunu ile kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunlu
kilinmistir; devlet okullarinda ticretsiz olarak verilmektedir. Kiz ve erkek 6grenci sayilart
strasi ile 2.901.233 ve 2.743.153’tiir. {lkdgretimde okullasma oran1 2002-2003 egitim
Ogretim senesinde yiizde 90,98 iken 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ylizde 95,65'e
artmistir. Ortadgretim, genel, mesleki ve teknik egitim veren okul/kurumlarin tamamini
kapsamaktadir. Ortadgretim kademesi yetkililer tarafindan en az dort yil olarak
kararlastirilmistir. Ortadgretim seviyesinde okullulagsma oranlarinin 1997 yilindan bu
yana siirekli olarak arttig1 goriilmektedir. Ortadgretimde okullagma orani1 2002-2003
egitim oOgretim yilinda yiizde 50,57 iken 2023-2024 egitim-0gretim yilinda yiizde
87,97'ye ulagsmistir (MEB, 2024).

Okul ¢agima kadar ¢ocugun davraniglarinda aile ve ¢evresi etkili olurken okula
baslamasi ile ogretmenler, arkadaslar ve okul ¢evresi yol gosterici olmaya baslar.
Cocuklar okul ortamina, sinif ici etkinliklerde, Ogretmen tutumlarinda ve ders
kitaplarinda kendilerine uygun olarak atfedilen ve toplumca benimsetilen davranislari

gozlemlemekte ve benimsemektedir (Acikgdz, 2024). Ornegin, okullarda yapilan
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etkinliklerde kiz Ogrencilerden el becerisi gerektiren isleri yapmalar1 istenmektedir
(Sayilan, 2014). Ders kitaplarinda da benzer bir uygulamanin gézlemlendiginden s6z
edilebilir. Ders kitaplari, 6gretim stireci boyunca 6gretmen ve dgrencilere rehberlik eden,
Ogretim programinda belirlenen kazanimlarin belirlenen siire igerisinde sistemli ve planl
bir sekilde 6grencilere aktarilmasini amaglayan temel egitim materyallerindendir. Ders
kitaplarinin incelendigi ¢esitli arastirmalarda bu kitap igeriklerinin genellikle toplumsal
cinsiyet esitligini zedeleyici bir bigimde hazirlandig1 tespit edilmistir (A¢ikgoz, 2024).
Ders kitaplarinda kadinlara toplumsal yasamda edilgen, erkeklere ise etken kimlikler
yiiklenirken; erkekler kamusal alanlarda iiretken olmaya, kadinlar ise ev isleri ve gocuk
bakimina tesvik edilmektedir (Glimiisoglu, 2008). Aslan’in yaptig1 bir calismada MEB’in
okullarda kullanilmasina uygun buldugu ilkokul diizeyindeki 35 ders kitabinda yer alan
erkek sayisinin kadinlardan fazla oldugu ve kadinlarin genellikle ev ortaminda
resmedilirken erkeklerin genelde ev dis1 ortamlarda resmedildigi gozlemlenmistir (Cinar,
2022). Ders anlatimi sirasinda verilen o6rneklerin tek bir cinsiyet yasantisina gore de

verilmesi toplumsal cinsiyet esitligini zedeleyici davranislardan oldugu belirtilmistir.

Acikgdz (2024) Cinsiyet Esitligine Dayali Stem Egitiminin Kiz Ogrenciler
Uzerine Etkisi isimli yiiksek lisans calismasinda cinsiyet esitligi saglandiginda ve kiz
ogrencilere firsat esitligi tanindiginda daha basarili olabileceklerini ortaya koymustur.
Giirgiil (2024) Ilkokul Ve Ortaokulda Okuyan Ogrenciler Ile Ogretmenlerin Toplumsal
Cinsiyet Esitligine Iliskin Tutumlar: Ogretmenden Alman Destek Ile Matematik Ve
Tiirkge Derslerindeki Bagari Orani isimli ¢alismasinda hem &grencilerin hem de
ogretmenlerin geleneksel ve toplumsal kalip yargilara gore hareket edip etmedigini,
diisiincelerini bu yargilar ile yiiriitiip yirtitmediklerini arastirmistir. Isil (2024) yaptigi
calismada okul Oncesi 6gretmenlerinin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik algilarini
incelemis ve toplumsal cinsiyet esitlik algisini ¢gocuklara kazandirabilmede 6gretmenler
kadar ebeveynlerin ve c¢evrenin de oldukga biiylik bir etkisinin oldugu saptanmuistir.
Oztiirk Kokpimar (2023) Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Toplumsal Cinsiyet Esitligini
Kavrayis1 Ve Ogretim Faaliyetlerine Yansitmasi isimli doktora calismasinda &grenci-
ogretmen iliskilerinin niteliginin, 6gretmenin demokratik ve adil bir tutum gostermesinin
akademik basarty1 ve 6grenci davranislarini da kayda deger bir bicimde etkiledigini

gostermektedir.
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2.4.1. Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi yaklasimlari: tarihsel gelisim ve
giincel perspektifler

Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi, 20. ylizyilin ortalarindan itibaren feminist
hareketlerin etkisiyle egitim politikalarinin merkezine yerlesmistir. Ozellikle 1970'lerden
sonra, bu kavram yalnizca kiz g¢ocuklarmin egitime erisimiyle smirli kalmayip,
miifredatin icerigi, 6gretmen tutumlar1t ve okul kiiltiiri gibi daha genis alanlar1 da
kapsayacak sekilde genislemistir (Unterhalter, 2019). Bu donemde feminist teorinin
etkisiyle egitim sistemlerinde yalnizca erisim ve nicel katilim hedeflenmemis, ayni
zamanda egitim siireglerinde gizli kalmis cinsiyet temsillerinin ve kalip yargilarin da
sorgulanmast amaglanmistir (Stromquist, 2020). Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi,
hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde yayimlanan politika belgelerinde, 6zellikle
UNESCO, OECD ve Diinya Bankasi1 gibi kurumlarin raporlarinda 6nemli bir yer edinmis;
akademik caligmalarda da egitim sistemlerinin daha kapsayici ve adil bir yapiya
kavusturulmas gerektigi vurgulanmistir (Oztiirk, 2021). Bu siireg, egitim politikalarinin
yalnizca esit erisimi degil, esit 6grenme firsatlarini, miifredatin cinsiyet duyarli bigimde
yeniden diizenlenmesini ve 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet farkindaligina sahip bireyler

olarak yetistirilmesini de kapsayacak sekilde genislemesine yol agmustir.

Ikinci dalga feminizmin etkisiyle, egitimde cinsiyet esitligi politikalar1 daha
kapsaml1 hale gelmistir. Bu donemde, kadinlarin egitimdeki rolii ve karsilastiklar
engeller lizerine yapilan calismalar artmis, toplumsal cinsiyet esitligi kavrami egitim
politikalarinin temel unsurlarindan biri olmustur. Ornegin, Hanisch (1970) tarafindan
ortaya atilan "kisisel olan politiktir" slogani, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi

konusunun bireysel deneyimlerle nasil sekillendigini vurgulamistir.

Ayrica, feminist pedagojinin gelisimiyle birlikte, egitimde toplumsal cinsiyet
esitligi konusuna daha elestirel bir bakis a¢is1 kazandirilmistir. Feminist pedagoji,
ogretmen ve 6grenci arasindaki hiyerarsik iligkileri sorgular, 6grencilerin deneyimlerini
ve seslerini merkeze alir. Bu yaklagim, sinif i¢i etkilesimlerde gii¢c dengelerini yeniden
yapilandirmay1 ve Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefler
(Accardi, 2013). Tiirkiye baglaminda, 1980'li yillardan itibaren feminist hareketin
akademik ayagi olarak {iniversitelerde kadin ¢alismalar1 ve toplumsal cinsiyet ¢caligsmalari

anabilim dallar1 kurulmustur. Bu gelismeler, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi
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konusunun akademik diizeyde ele alinmasina ve bu alandaki politikalarin gelistirilmesine

katki saglamistir (KTC Dergisi, 2018).

Egitimde toplumsal cinsiyet esitligi, feminist hareketlerin etkisiyle gelisen ve
egitim politikalarinin merkezine yerlesen bir kavramdir. Bu siirecte, miifredatin igerigi,
Ogretmen tutumlart ve okul kiiltiirii gibi alanlarda toplumsal cinsiyet esitliini saglamak

icin ¢esitli yaklagimlar gelistirilmis ve uygulanmistir.

2.4.2. Popiiler yaklasimlar ve teorik ¢erceveler

a. Feminist pedagoji

Feminist pedagoji, egitimde toplumsal cinsiyet esitligini saglama amactyla
gelistirilen yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim, O6gretmen ve Ogrenci arasindaki
hiyerarsik iliskileri sorgular, 6grencilerin deneyimlerini ve seslerini merkeze alir
(Shrewsbury, 1987). Feminist pedagoji, sinif i¢i etkilesimlerde giic dengelerini yeniden
yapilandirmay1 ve Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmeyi hedefler
(Hooks, 1994). Bu baglamda, feminist pedagoji, egitimde toplumsal cinsiyet esitligini

saglamak i¢in 6nemli bir arag olarak degerlendirilmektedir.

Elestirel pedagoji ile yakin bir iligski i¢inde olan feminist pedagoji, 6grenme
stirecinde 6grencilerin sadece pasif bilgi alicilar1 degil, ayn1 zamanda bilgi {ireticileri
olarak konumlandirilmasini savunur (Lather, 1991). Ogrencilerin kisisel deneyimlerini
siif ortamina tasiyabilmelerini, 6grenmenin demokratiklesmesini ve bilgi tiretiminin ¢ok
sesli hale gelmesini saglar. Boylece, geleneksel 6gretmen-0grenci hiyerarsisi yerine,

katilimci ve diyalog temelli bir 6grenme ortami kurulur (Accardi, 2013).

Bunun yaninda feminist pedagoji, Ogretmenlerin kendi Onyargilarini ve
igsellestirdikleri toplumsal cinsiyet normlarin1 sorgulamalarint da tesvik eder.
Ogretmenlerin bu farkindalik siirecine girmesi, simf igindeki gizli miifredatin etkilerini
azaltmak ve daha kapsayici bir 6grenme ortami olusturmak agisindan kritik goriilmektedir
(Hooks, 1994). Feminist pedagoji, yalnizca sinif igindeki bilgi akisini degil, ayn1 zamanda
stif kiltliriinii ve gii¢ iliskilerini de doniistiirmeyi hedefleyen biitiinciil bir egitim

yaklasimi olarak tanimlanmaktadir.

23



b. Elestirel pedagoji ve toplumsal adalet yaklasimi

Elestirel pedagoji, egitimde mevcut giic iliskilerini ve toplumsal adaletsizlikleri
sorgulayan bir yaklagimdir (Freire, 1970). Bu perspektif, 6grencilerin yalnizca bilgi
alicilar1 olarak degil, ayn1 zamanda bilgi iireticileri ve toplumsal aktdrler olarak
goriilmesini saglar. Ozellikle toplumsal cinsiyet rollerinin nasil insa edildigi ve egitim
stireclerinde bu rollerin nasil yeniden {iretildigi tizerine elestirel bir farkindalik

gelistirilmesini amagclar (Giroux, 2011).

Elestirel pedagoji, Ogrencilerin kendi deneyimlerini analiz etmelerine ve
toplumsal yapilarin iizerlerindeki etkilerini sorgulamalarina olanak tanir. Bu siirec,
bireylerin kendi yasadiklar1 esitsizlikleri fark etmeleri ve bu farkindaliktan hareketle
degisim icin harekete gecmeleri gerektigi anlayisina dayanir (McLaren, 2003).
Ogrenciler, egitim siiregleri icerisinde yalnizca mevcut bilgiyi i¢sellestirmekle kalmaz;
ayni1 zamanda toplumsal adaletsizliklerin kaynagini analiz ederek, daha adil bir toplum
insa etmenin yollarn1 da tartisirlar. Toplumsal cinsiyet baglaminda elestirel pedagoji,
Ogrencilerin cinsiyet rollerine dair kalip yargilar1 sorgulamalarini tesvik eder ve egitim
kurumlarinin, farkinda olmadan bu kaliplar1 nasil pekistirebilecegini ortaya koyar
(Darder, 2017). Bu anlayis, sinif iginde gii¢ iliskilerinin demokratiklesmesi, ¢esitliligin
tesvik edilmesi ve katilimec1 6grenme ortamlarinin olusturulmast agisindan biiyiik 6nem
tasir. Boylece, elestirel pedagojinin sundugu araglar, egitimde toplumsal cinsiyet

esitliginin saglanmasina yonelik gii¢lii bir metodolojik temel olusturur.

2.4.3. Toplumsal cinsiyetin miifredata yansimasi

Egitim sistemleri, bireylerin toplumsal rollerini ve kimliklerini sekillendirmede
onemli bir rol oynar. Bu baglamda, miifredatlar ve ders materyalleri, toplumsal cinsiyet
rollerinin yeniden {iretildigi ya da sorgulandigi Onemli alanlar olarak one cikar.
Toplumsal cinsiyetin miifredata yansimasi, yalnizca agik ve belirgin iceriklerle degil, ayni
zamanda Ortiik miifredat araciligiyla da gerceklesmektedir. Ik kez 1960’11 yillarda
Jackson tarafindan giindeme getirilen ‘Ortliik miifredat’ kavrami, 6gretim programlarinda
dogrudan yer almayan ancak okul kiiltiirii, 6gretmen tutumlar1 ve sinif igi etkilesimler
yoluyla aktarilan degerleri ifade eder (Jackson, 1968). Kérner ve Schneider (2023)
tarafindan gerceklestirilen bir derleme ¢aligsmasinda, ortiik miifredatin egitim siireclerinde
nasil isledigi ve 6grenciler lizerindeki etkileri ele alinmistir. Bu ¢alisma, ortiikk miifredatin

yalnizca bireysel diizeyde degil beraberinde toplumsal diizeyde de normlarin ve
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degerlerin aktarimimnda onemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ayrica, bu
stireclerin 6grencilerin  sosyal rollerini ve davranislarint nasil sekillendirdigi de
vurgulanmaktadir. Bu baglamda, toplumsal cinsiyet rolleri de ¢ogu zaman agikca ifade

edilmese de egitim ortamlarinda ortiik yollarla 6grencilere aktarilir ve pekistirilir.

Farkli iilkelerde yapilan igerik analizleri, ders kitaplarinin ve miifredatin,
toplumsal cinsiyet esitligi ilkesini tam anlamiyla yansitmaktan uzak oldugunu ortaya
koymaktadir. Ornegin, Abraha (2025), Etiyopya’daki ilkokul Ingilizce ders kitaplarini
analiz ettigi calismasinda, kadin karakterlerin ¢ogunlukla ev i¢i rollerle temsil edildigini,
buna karsilik erkek karakterlerin liderlik, bilim ve teknoloji gibi alanlarda yogunlastigini
belirtmistir. Bu durum, 6grenme siirecinde cinsiyet temelli beklentilerin ve kaliplarin
dolayli bigimde oOgrencilere aktarildigini gostermektedir. Benzer sekilde, Stromquist
(2020), miifredat politikalarinin bir¢ok iilkede sadece kiz g¢ocuklarinin okula erisimini
artirmaya odaklandigini; ancak igerik diizeyinde toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanamadigim1 vurgulamaktadir. Yazar, ozellikle gelismekte olan iilkelerde, cinsiyet
temelli kalip yargilarin ders materyalleri araciligiyla pekistirildigini ve bunun kiz
ogrencilerin akademik 0Oz-yeterligi iizerinde sinirlayict etkiler dogurdugunu
belirtmektedir. Tiirkiye’de yapilan calismalar da benzer sonuglara isaret etmektedir.
Aratemur-Cimen ve Bayhan (2019), ilkokul ve ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda
yaptiklan icerik analizinde, erkeklerin ¢cok daha cesitli mesleklerde ve daha goriiniir
sekilde temsil edildigini, kadinlarin ise daha az sayida, cogunlukla geleneksel rollerde yer
aldigin tespit etmislerdir. Bu temsiller, yalnizca gorsel ve metinsel diizeyde degil, ayni

zamanda degerler egitimi boyutunda da cinsiyet¢i bir aktarimi beraberinde getirmektedir.

Kurumsal belgeler, politika metinleri ve 6gretmen davraniglar1 yoluyla Ortiik
olarak iletilen mesajlar da miifredatin toplumsal cinsiyet esitligini desteklemesini
engelleyebilmektedir. Ullman, Manlik ve Ferfolja (2024) tarafindan Avustralya'da
yapilan bir analizde, cinsiyet ve cinsellik ¢esitliligini kapsayan egitim politikalarinin
ogretmenlerin tutumlarim1 olumlu yonde etkiledigi; ancak bu politikalarin okullar

arasinda esit ve tutarli bicimde uygulanmadigi gézlemlenmistir.
2.5. Karsilastirmah Egitim

Karsilagtirmali egitim, farkli {ilkelerin ya da bolgelerin milli egitim sistemlerini;
politik, ekonomik, toplumsal ve kiiltlirel baglamlariyla birlikte ele alarak analiz eden

disiplinlerarasi1 bir arasgtirma alamidir (UNESCO, 1955). Bu alan, yalnizca egitim
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sistemlerinin yapisal 6zelliklerini kiyaslamakla kalmaz; ayni zamanda bu sistemlerin
ortaya cikisinda ve gelisiminde etkili olan tarihsel, ideolojik ve yonetsel faktorleri de
dikkate alir. Karsilastirmali egitimin kokenleri 19. ylizyila kadar uzanmakta olup,
Ozellikle Prusya egitim sisteminin Bat1 Avrupa iilkeleri ve Amerika Birlesik Devletleri
tizerindeki etkileri bu alandaki ilk sistematik gozlemleri tetiklemistir. Ancak bu alanin
akademik bir disiplin olarak kurumsallagmasi ve egitim politikalar1 tizerinde etkili olmaya
baslamasi, II. Diinya Savasi’nin ardindan hiz kazanmistir. Savag sonras1 donemde egitim,
uluslararas1 kalkinma, toplumsal baris ve ekonomik biiylime hedefleriyle dogrudan
iligkilendirilmis; bu da karsilastirmali egitimin 6zellikle uluslararasi kuruluslar ve politika

yapicilar nezdinde 6nem kazanmasina yol agmustir.

Karsilagtirmali egitim arastirmalarinin “karsilagtirmali” nitelik tasiyabilmesi i¢in,
birden fazla iilke, bolge ya da sosyo-kiiltiirel baglamda verilerin toplanmast ve bu
verilerin hem yatay (farkli sistemler arasi) hem de dikey (zaman igindeki degisim)
diizeylerde analiz edilmesi gerekmektedir (Tekgdz, 2017). Bu tiir analizler yalnizca
egitim politikalarinin etkinligini degerlendirmekle kalmaz; ayni zamanda hangi
uygulamalarin hangi baglamlarda daha basarili oldugunu ortaya koyarak politika
transferine de zemin hazirlar. Giliniimiizde karsilastirmali egitim, kiiresellesmenin
etkisiyle daha da karmagik hale gelen egitim yapilarinin anlasilmasi agisindan kritik bir
rol oynamaktadir. Uluslararasi sinavlar (PISA, TIMSS gibi), egitimde kalite gostergeleri,
Ogrenci basari diizeyleri, 6gretmen yeterlilikleri ve egitim harcamalari gibi konular bu
alanin arastirma giindeminde 6nemli yer tutmaktadir. Dolayisiyla karsilastirmali egitim,
yalnizca farkl sistemleri gézlemlemekten ibaret olmayan, ayn1 zamanda bu sistemlerin
birbirlerinden nasil Ogrenebilecegini ortaya koyan, egitimde daha adil, etkili ve
sirdiiriilebilir  ¢oziimlere ulagsmak i¢in vazgecilmez bir bilim dali olarak

degerlendirilmektedir.

Karsilagtirmali egitimin ne oldugu sorusu kadar ne olmadig1 sorusu da biiyiik bir
onem arz etmektedir. King (1979) karsilastirmali egitimin egitim sorunlarma diinya
capinda ¢0zlim iiretecek bir alan olmadigini savunmustur. Devaminda ise karsilastirmali
egitim alaninin diinya ¢apinda sorunlar iiretmekten ziyade {iilkelerin farkli toplum ve
kiiltiirleri inceleyerek kendi ¢o6ziim yollarini bulabilecekleri bir alan oldugunu
belirtmistir. Karsilagtirmali egitim, egitim uygulamalar1 konusunda g6z 6niinde olanlarin

ardinda neler bulundugunu arastirip egitimi etkileyen siyasi ve sosyal etkeleri inceler.
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Baz {ilkelerin egitim sisteminin neden gelismis oldugunu, bazilarinin ise neden geride
kaldigini; tilkelerin sistemlerini gelistimek i¢in ne gibi adimlar atacagini irdeler (Cramer

ve Browne, 1965).

Breday’e (1964) gore karsilastirmali egitim “yabanci egitim sistemlerinin analitik
bir sekilde calisilmas1” olarak tanimlanirken Isaac Kandel’a gore “ulusal egitim
sistemlerinde degisiklik yaptiran giicleri analiz edip ¢aligmak”tir. Harold Noah ve Max
Eckstein ise karsilastirmali egitimi “sosyal bilimler, egitim ve uluslararasi ¢aligmalarin
kavsag1” olarak ifade etmistir. Karsilagtirmali egitim alaninda tarihsel siirecleri
kargilastirmak da miimkiinken uluslararas1 ve kiiltiirler arasi karsilastirmalar yapmak
daha yaygmdir (Trethewey, 1976). David Philips (2006) karsilastirmali egitim
uzmanlarinin diger egitim uzmanlarindan ayiran 6zelligin diger kiiltiir ve toplumlar ile

yakindan ilgilenmeleri oldugunu sdylemistir.

Karsilagtirmali egitim, birden fazla iilkenin veya bdlgenin egitim sistemlerini
yapisal, islevsel ve sonugsal olarak inceleyen bir disiplindir. Disiplinin amaci yalnizca
benzerlik ve farklar1 belirlemek degil, ayn1 zamanda bu farkliliklarin nedenlerini ve
etkilerini ortaya koymaktir (Phillips & Schweisfurth, 2014). Karsilagtirmali egitim yalin
bir alan olmaktan ziyade diger disiplinler ile yakindan ilgilenen bir alandir.
Karsilagtirmali egitim disiplini egitimi anlamay1 ve irdelemeyi psikoloji, tarih, dil bilimi,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji gibi disiplinler ile is birligi i¢indedir (Altbach ve Kelly,
1986).

Karsilastirmali Egitimin amaglar1 su sekilde siralanabilir:

e Egitim sistemleri, sorunlar1 ve uygulamalar1 hakkinda gecerli ve gilivenilir
bilgiler sunmak,

e Egitimle ilgili varsayimlar gelistirebilmek ve bu varsayimlara dayali
olarak anlamli yorumlar yapabilmek icin gerekli bilgi birikimini
saglamak,

e Egitimi etkileyen unsurlarin farkli iilkelerdeki gelisimini ve mevcut
durumunu inceleyerek, egitim politikalarinin sekillenmesine katki
saglayacak bir bakis a¢is1 kazandirmak,

e Bir iilkenin egitim sisteminin gelisimine teorik ve pratik diizeyde katki

sunmak,
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e Bireylerin, Ozellikle de egitimcilerin, kiiltiirel perspektiflerini
genisletmek,

e Belirli bir sorun karsisinda bireylerin genis bir bakis agisiyla ¢ok yonli,
alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirebilmelerini desteklemek,

e Egitim bilimlerini bilimsel temelde gelistirmek ve disiplinler aras1 agidan
zenginlestirmek,

o Uluslararas1 anlayisa ve iletisime katkida bulunarak kiiresel diizeyde
karsilikli etkilesimi ve is birligini artirmak,

e Ulusal kalkinma igin gerekli egitim politikalarinin belirlenmesinde
kullanilabilecek temel bilgileri sunmak,

e Diger iilkelerde uygulanan egitim yontemleri, uygulamalar1 ve kurumsal
yapilart analiz ederek, yerel baglama uyarlanmasina katki saglamak

(Erdogan, 2003).

2.5.1. Karsilastirmah egitimin tarihsel gelisimi

Egitim sistemleri toplumlarin kiiltiirel, ekonomik ve politik yapilarindan etkilenir.
Bu nedenle farkli iilkelerin egitim sistemlerini karsilastirmak yalnizca egitsel degil, ayni
zamanda sosyolojik ve politik bir siirectir. Karsilastirmali egitim disiplini bu baglamda
farkli tilkelerin egitim sistemlerini analiz ederek daha etkili, kapsayici ve adil

uygulamalarin gelistirilmesine katki sunar (Bray, Adamson & Mason, 2014).

Karsilastirmali egitim kamuoyunda heniiz yeni olusmus bir disiplin gibi algilansa
da Platon’dan bu yana bir¢ok filozof ve egitim karsilastirmali egitim disiplini alani
igerisinde sayilabilecek calismalar yapmustir. Ornegin Platon Atina’min Sprta’ya
yenilmesinin ardindaki sebepleri Atina ve Sparta’nin egitim sistemlerini inceleyerek
anlamlandirmaya ¢alismistir (Holmes, 1981). Ilk caglardan bu yana farkl iilke ve
toplumlarin egitim sistemini ve igleyisini incelemeye dair ¢esitli calismalar yapilmasina
karsin, karsilastirmali egitimin bir egitim bilimi dali olmasina dair ugraslar 19. yiizyilin

bitimine dogru baglamistir.

Karsilagtirmali egitimin baslangici genellikle Marc-Antoine Jullien de Paris’in
1817 tarihli “Plan and Preliminary View of a Work on Comparative Education” adli
calismasina dayandirilir. Bu donem daha cok betimleyici nitelikte olup, seyahat

raporlarina ve gézlemlere dayalidir (Noah & Eckstein, 1969). Marc Antoine Jullien, 1817
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senesinde yazdig1 Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir Calisma Plan1 ve Ongoriisler (Plan
D'é¢tudes Pour Une Education Comparée) isimli eseriyle, pek ¢ok uzman tarafindan
karsilagtirmali  egitimin Onciisii olarak kabul edilmis; “Karsilagtirmali Egitim”
(L' education Compareé) terimi, literatiire ilk kez Jullien’in bahsedilen eseriyle alanyazina
dahil olmustur. Bu eserde Jullien Fransa’da diinya egitim sistemlerini inceleyecek ve
diizenleyecek bir merkez olusturmaktan bahsetmis; bu merkezde c¢esitli iilkelerin egitim
sistemini ve deneyimlerini analiz ederek Ogretmen yetistirme, egitim sistemlerini

diizenleme gibi alanlarda ¢alismalar yapmay1 amag¢lamistir (Ergiin, 1985).

Daha sonrasinda, 19. yiizyilda, karsilastirmali egitimciler ¢ogunlukla kendi
ilkelerinden baska iilkelerin egitim sistemlerini incelemeyi tercih etmis, bu incelemeler
1s1ginda kendi lkelerindeki egitim sistemlerinde degisiklikler yapmislardir. Bu
donemdeki karsilastirmali egitimcilerin biiyiik c¢ogunlugunu tarih¢iler ve filozoflar
olusturmaktaydi. Ornek vermek gerekirse, Victor Cousin Sorbonne’da felsefe profesorii;
Henry Barnard, farkl iilkelerdeki egitimle ilgili belgeleri American Journal of Education
dergisinde yayinlayan bir tarih¢i; William Torrey Harris ise Amerikan Hegel felsefesi

ekoliiniin Onciistiydi (Erdogan, 2003).

Teknolojinin gelismesi ve haberlesmenin yayginlagmas ile birlikte toplumlarin
birbiri ile olan iletisimi gelisti ve gelismelerden daha hizli bir bi¢imde haberdar olunmaya
baslandi. Boylece kiiltiirler ve toplumlar arasinda farkindalik artti. Orta Dogu ve
Vietnam’daki savaslar, Etiyopya’daki kitlik, Hindistan’daki sel ve Kuzey Irlanda’daki ig
karisikliklar gibi bir¢ok farkli bolgeden haberler uluslararasi arenada kendine izleyici
kitlesi buldu, toplumlar arasi izolasyonu deldi ve toplumlar arasinda ortak bir payda

olusturmay1 sagladi. Bu payda egitimde de kendini gosterdi.

II. Diinya Savag1 sonras1 donemde karsilagtirmali egitim, sosyal bilimlerin farkli
dallarindan (sosyoloji, ekonomi, siyaset bilimi) beslenerek disiplinlerarasi bir boyut
kazanmistir. 1960’lardan itibaren metodolojik olarak pozitivist yaklasimlardan
uzaklasilmis, elestirel pedagoji, yapisalcilik ve postmodernizm gibi yeni kuramsal
yaklagimlar alana girmistir (Bray ve digerleri, 2014). 20. yiizyil ile karsilagtirmali egitim
disiplininde ¢esitli reformlar yapilmis, konu ile ilgili farkli ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde Uluslararas1 Egitim Kanunu’nun yiirtirliige girmesi ile
disiplinde yapilan ¢alismalar hiz kazanmistir. Soguk Savas doneminin sonlanmasi ve

kiiresellesmenin artmasi ile bilimde, barista, insan haklarinda ve siyasal krizlerde
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saglanacak gelismeler i¢in ulusal birimlerdense uluslararasi ortak bir zemin olusturmak
amaclandi. Kiiresellesme ile uluslar kendi egitim vizyonlarina farkl {ilkeleri taniyacak,
diinyadaki yeni gelismeleri algilayip yorumlayabilecek, uygulayabilecek bireyler

yetistirmeyi eklemistir.

1972 yilinda Paris’te diizenlenen Diinya Karsilastirmali Egitim Topluluklar
Kongresi’nin yapilmasi ve toplulugun acilisi ile birlikte halihazirda varolan Avrupa,
Kore, Japonya, Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da yer alan karsilastirmali egitim
topluluklari bir araya geldi. Ilerleyen yillarda ise Fransa, Avustralya, Hollanda gibi cesitli
ilkelerde karsilagtirmali egitim topluluklar1 kurulmaya basladi. 1963 yilinda Egitim
Planlamas1 Enstitiisti’niin Institute for Educational Planning (I1IEP) ve 1960 yilinda
Ekonomik Birlik ve Gelisme Organizasyonu’nun (OECD) kurulmasi ile karsilagtirmali
egitim ¢aligmalar1 kurumsal anlamda basladi. Bu kuruluslari ilkelerin ulusal ¢apta actig

karsilastirmali egitim kurum ve kuruluslar takip etti.

2.5.2. Karsilastirmal egitimin yontemsel doniisiimii

Karsilagtirmali egitimin arastirma yontemleri, disiplinin gelisimine paralel olarak
onemli déniisiimler gecirmistir. ilk dénemlerde gozleme ve betimlemeye dayanan nitel
yontemler yayginken, 20. yiizyilin ortalarindan itibaren deneysel ve niceliksel
arastirmalara yonelim artmistir. Bu siirecte karsilastirmali egitim arastirmalari, sosyal
bilimlerdeki pozitivist yaklasimlardan etkilenmis, sistematik veri toplama ve 6l¢iilebilir

sonuglara ulasma cabalar1 6ne ¢ikmistir (Noah & Eckstein, 1969).

2.5.2.1. Nicel yaklasimlar

OECD'nin PISA (Programme for International Student Assessment), IEA'nin
TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ve PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) gibi biiyiik 6lgekli smavlari, iilkelerin egitim
sistemlerinin ¢iktilarini karsilastirmak i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu sinavlar
araciliiyla elde edilen veriler, sadece akademik basariy1 6lgmekle kalmaz; ayn1 zamanda
sosyoekonomik durum, 6gretim yontemleri, okul iklimi ve egitim esitligi gibi ¢ok boyutlu

analizlere olanak tanir (Schleicher, 2018).
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2.5.2.2. Nitel ve karma yontemler

1990’lardan itibaren elestirel pedagoji ve postmodern kuramlarin etkisiyle nitel
aragtirmalara duyulan ilgi artmistir. Egitim politikalarinin baglamsal olarak anlagilmasi
gerektigi diislincesi, vaka calismalari, etnografik yontemler ve sOylem analizlerini 6ne
cikarmistir. Ayrica hem nicel hem nitel verilerin beraber kullanildigi karma yontem
tasarimlari, giliniimliz karsilastirmali egitim arastirmalarinda yayginlagsmistir. Bu
yaklagim, egitim sistemlerini hem yapisal diizeyde hem de mikro diizeyde (6grenci,

Ogretmen, veli perspektifi) anlamay1 miimkiin kilar (Phillips & Schweisfurth, 2014).

2.5.3. Uluslararasi ve giincel perspektifler

Kiiresellesme siireci, egitim politikalarinin ~ yerel simirlarin  6tesinde
sekillenmesine neden olmustur. Karsilastirmali egitim, bu baglamda uluslararasi

egilimleri analiz etme ve yorumlama agisindan stratejik bir role sahiptir.

2.5.3.1 Uluslararasi Kurumlarin Rolii

Uluslararasi kuruluslar, iilkelerin egitim politikalarini bigcimlendirme siireglerinde
sadece veri saglayict degil, ayn1 zamanda normatif yonlendirme yapan aktorler haline
gelmistir. Bu kurumlar araciligiyla egitimde kalite, erisim, esitlik ve siirdiiriilebilirlik gibi
konularda kiiresel standartlar olusmakta; bu da ulusal egitim politikalarinin benzesmesine

(policy convergence) neden olmaktadir (Lingard & Rizvi, 2010).

UNESCO, 6zellikle 1990°da Jomtien’de diizenlenen Diinya Egitim Konferansi ve
2000 yilinda Dakar’da gerceklesen “Education for All” girisimiyle egitimde evrensel
hedeflerin belirlenmesine Onciiliik etmistir. “Siirdiirilebilir Kalkinma Amaglar”
(Sustainable Development Goals - SDGs) gergevesinde 4. hedef olan nitelikli egitim
bashigi, UNESCO’nun egitim politikalar1 {izerindeki etkisini  siirdiirdiigiinii
gostermektedir. OECD ise egitimde kalite ve etkililik konularina odaklanarak {ilkeler
aras1 karsilagtirmali veriler sunmakta ve bu veriler ilizerinden politika Onerileri
gelistirmektedir. PISA (Programme for International Student Assessment), 6gretmenler
icin TALIS (Teaching and Learning International Survey), yetiskin 6grenimi i¢in PIAAC

(Programme for the International Assessment of Adult Competencies) gibi projeler,
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egitimde Olgiilebilirligi tesvik ederken, egitim c¢iktilarinin sadece iilke i¢inde degil,

uluslararasi diizeyde de degerlendirilmesini saglamaktadir (Schleicher, 2018).

Diinya Bankasi ise finansal ve teknik yardimlar yoluyla egitim reformlarini
sekillendirmekte; 6zellikle diisiik ve orta gelirli iilkelerde okul finansmani, 6gretmen
egitimi, okul yonetimi ve teknoloji entegrasyonu gibi alanlara miidahil olmaktadir. Ancak
bu kurumlarin yonlendirmelerinin zaman zaman neoliberal ekonomi politikalariyla
uyumlu olmasi, egitimde Ozellestirme ve performans odakli yaklagimlar1 6n plana
cikardigi igin elestirilere de neden olmaktadir (Robertson ve digerleri, 2007). Avrupa
Birligi kapsaminda ise Bologna Siireci ve Lizbon Stratejisi gibi politikalar,
yliksekdgretim sistemlerinin uyumlastirilmasi, hareketliligin artirilmast ve kalite
giivencesi gibi hedeflerle egitim sistemlerini yeniden yapilandirmaya yonelik caligsmalar
icermektedir. Erasmus+ programi gibi 6grenci ve 6gretmen hareketliligine destek veren

projeler, karsilastirmali egitimin uygulamali boyutunu gii¢lendirmektedir.
2.5.3.2 Kiiresel Trendler ve Karsilagtirmali Egitim

21. ylizyilda ortaya c¢ikan kiiresel egilimler, karsilastirmali egitimi yalnizca
sistemler arasi farkliliklar1 analiz eden bir alan olmaktan ¢ikararak, ayni zamanda bu
egilimlerin egitim iizerindeki etkilerini degerlendiren elestirel bir alana dontistiirmiistiir.

Bu kapsamda bazi 6nemli trendler asagida incelenmistir:

a) Dijitallesme ve Egitim Teknolojileri

Egitimde dijital donilisiim, 6grenme materyallerinden Ogretim yoOntemlerine,
degerlendirme bi¢imlerinden 6gretmen egitimine kadar genis bir yelpazede etkisini
gostermektedir. Fakat dijitallesme, lilkeler ve bolgeler arasinda derin esitsizlikleri de
ortaya ¢ikarmaktadir. Dijital ugurum, sadece teknolojiye erisim degil; ayn1 zamanda bu
teknolojilerin etkin ve pedagojik kullanimi agisindan da 6nemli bir sorundur (Selwyn,
2012). Karsilastirmali egitim bu baglamda, dijitallesmenin sosyoekonomik temellerini,
kiiltiirel yansimalarin1 ve pedagojik etkilerini analiz ederek, dijital egitim politikalarinin
tilkeler aras1 baglamda nasil farklilastigini ortaya koyar. Ayrica, egitim teknolojileri
iiretiminin kiiresel aktorler (Google, Microsoft, Coursera vb.) tarafindan kontrol edilmesi,

egitimde dijital somiirgecilik tartismalarini da giindeme getirmistir.
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b) STEM ve Yenilik¢ci Ogrenme Yontemleri

Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) odakli egitim politikalari,
ekonomik rekabet giiciinii artirma amaciyla birgok iilkede oncelikli hale gelmistir. STEM
egitimine yapilan yatirimlar, ulusal inovasyon sistemlerinin gii¢lendirilmesi agisindan
onemli goriilmekte; bu da karsilastirmali egitim literatiiriinde inovasyon ve ekonomik
kalkinma arasinda kurulan iliskilere odaklanilmasini saglamaktadir (Marginson ve
digerleri, 2013). Ancak STEM vurgusunun sosyal bilimler, sanat ve ahlaki gelisim gibi
alanlar1 geri plana itme riski de bulunmaktadir. Bu durum, egitimde degerler egitiminin
ithmal edilmesine ve bireylerin sadece ekonomik iiretkenlik temelinde
degerlendirilmelerine neden olabilir. Bu tiir tek yonlii yaklasimlara karsi, karsilastirmali

egitim arastirmalar1 daha biitiinciil ve kapsayici 6grenme modellerini savunmaktadir.
C) Pandemi ve Egitimde Kriz Yonetimi

COVID-19 pandemisi, diinya genelinde egitimi derinden etkilemis; uzaktan
egitime ani gecis, 0grenciler arasinda 6grenme kayiplarina ve duygusal sorunlara yol
acmustir. Bu siiregte 6zellikle yoksul ve kirsal bolgelerdeki 6grenciler ciddi 6grenme ve
erisim sorunlar1 yasamistir. Pandemi, ayn1 zamanda egitim sistemlerinin krizlere ne
derece dayanikli oldugunu da ortaya koymustur (Bozkurt ve digerleri, 2020).
Karsilagtirmali egitim bu tiir krizlerin etkilerini analiz ederek, dayanikli ve esnek egitim
sistemlerinin nasil insa edilebilecegine dair veriye dayali oneriler gelistirebilir. Ayrica
pandemi sonrasi donemde ortaya c¢ikan “hibrit egitim”, “mikro sertifikalar” ve
“kisisellestirilmis O6grenme” gibi yaklasimlar, farkli {ilkelerde nasil uygulandig

bakimindan karsilastirmali analizler i¢in yeni bir alan sunmaktadir.
d) Iklim Krizi ve Siirdiiriilebilir Egitim

Iklim degisikligi, egitimin yalmzca icerik boyutunda degil, okullarm yapisal ve
yonetsel siireclerinde de yeni diizenlemeleri zorunlu kilmaktadir. Egitim sistemlerinin
iklim kriziyle miicadelede biling olusturma, ekolojik okuryazarlik gelistirme ve ¢evresel
sorumluluk kazandirma gibi rolleri artmaktadir (UNESCO, 2020). Karsilagtirmal1 egitim
caligmalari, bu alandaki 1yi uygulamalar1 belgeleyerek diger iilkelere model olabilecek

yaklasimlari analiz etme imkéni1 sunar.
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2.6. Ilgili Aragtirmalar

Toplumsal cinsiyet esitligi, sosyal bilimler literatiiriinde genis yer bulan ve
disiplinler arasi bir ¢ercevede ele alinan bir kavramdir. Alanyazinda, bu ¢ati kavram
altinda kadinlarin is yasamindaki konumu, siyasal temsili, giinliikk hayatta karsilastigi
ayrimcilik ve egitimde cinsiyet temelli esitsizlikler gibi ¢cok sayida baslikta ¢alismalar
yuriitiilmektedir. Bu arastirmalarin bir kismi1 egitimde cinsiyet esitligi konusuna
odaklanmakta, ancak bu alan diger temalara gore daha sinirl sayida ¢aligmayla temsil
edilmektedir. 2025 Ocak ayx itibari ile YOK Tez tarama merkezi ‘cinsiyet esitsizligi’ ve
‘cinsiyet esitligi’ anahtar kelimeleri ile taratildiginda yliz doksan dort adet yayinlanan tez
ve doktora calismalar1 bulundugu gozlemlenmistir. Bu calismalar, kadinlarin is
hayatinda, siyasette, toplumda ve giinliik hayatta karsilastig: esitsizlikler gibi ¢esitli alt
dallarda yapilmis olmakla birlikte, ‘egitimde cinsiyet esitligi’ alt bashigi konulu

yayinlanan otuz iki adet tez/doktora ¢aligmasi vardir.

Egitimde toplumsal cinsiyet esitligini konu alan bu g¢aligmalar tematik olarak
cesitli basliklarda toplanabilir. Bu basliklardan ilki olarak ders kitaplarindaki cinsiyetgi
sOylemlerin incelenmesi gosterilebilir. Bu baslikta yapilmis birgok ¢alismaya rastlamak
miimkiindiir. bu ¢aligmalara 6rnek olarak Tuncar (2024) Ingilizce ders kitaplarinda yer
alan cinsiyet¢i sdylemlerin incelenmesi gosterilebilir. Calismada, ders kitaplarindaki
sozel ve sozel olmayan Ogeler, icerik analizi ve sOylem coziimlemesi yontemleriyle
incelenmistir. Icerik analizi, metinlerdeki kadm ve erkek temsillerinin sikligi, meslek
dagilimy, aile i¢i ve dis1 roller gibi kategorilerde degerlendirilmistir. Aragtirma bulgulari,
ders kitaplarinda erkeklerin daha cesitli mesleklerle temsil edildigini ve daha fazla
toplumsal rol istlendiklerini gostermektedir. Kadinlar ise daha ¢ok aile i¢i rollerle
sinirlandirilmis ve geleneksel cinsiyet rollerine uygun bigimde sunulmustur. Ayrica,
diyaloglarda erkek karakterlerin daha baskin ve yonlendirici roller istlendigi, kadin
karakterlerin ise daha pasif ve destekleyici rollerle temsil edildigi tespit edilmistir. Bu
calisma, ders kitaplarinin toplumsal cinsiyet rollerinin pekistirilmesinde énemli bir arag
oldugunu ve egitim materyallerinin cinsiyet esitligi perspektifiyle yeniden
degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Asan (2010) ise ders materyallerinde
kadin ve erkek figiirlerine iligkin temsillerin nasil kurgulandigini incelemistir. Calismada
oncelikle Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis ilkdgretim ders kitaplarinda

dokiiman analizi yapilmis, ardindan 6gretmenlerin bu iceriklere yonelik goriisleri yari
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yapilandirilmis  gériisme formu aracilifiyla toplanmustir. ilk asamada, ilkdgretim
diizeyinde okutulan ders kitaplar1 incelenmistir. ikinci asamada ise, farkli branslardan
toplam 18 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Ogretmenler cesitli ilkdgretim okullarinda
gorev yapan ve ders kitaplariyla dogrudan c¢alisan kisiler arasindan segilmistir.
Arastirmanin ilk bulgulari, ders kitaplarinda geleneksel cinsiyet rollerinin hakim
oldugunu, kadinlarin cogunlukla ev ici rollerle, erkeklerin ise kamusal alan, gli¢, otorite
ve Uretimle iligkilendirildigini ortaya koymustur. Gorsellerde de benzer sekilde kadinlar
cogunlukla anne, 6gretmen ya da ev hanimi gibi temsillerle yer alirken, erkekler doktor,
miihendis, is adami gibi meslek gruplarinda temsil edilmistir. Ogretmen goriisleri ise,
kitaplarda yer alan bazi anlatimlarin fark edilmedigini, ancak dikkat ¢ekildiginde bir¢ok
Ogretmenin igerikleri cinsiyet¢i buldugunu gostermistir. Ayrica, dgretmenlerin biiyiik
cogunlugu bu iceriklerin 6grenciler iizerinde kalip yargi olusturabilecegini belirtmistir.
Sonu¢ olarak, calisma hem ders kitaplarimin cinsiyet esitligi bakimindan yeniden
degerlendirilmesi gerektigini hem de 6gretmenlerin bu konuda daha duyarli ve bilingli
hale getirilmesinin Onemini vurgulamaktadir. Bu tiir icerik analizleri, egitim
materyallerinin toplumsal cinsiyet rollerini nasil pekistirdigine dair 6énemli bulgular

sunmaktadir.

Diger bir baslik toplumsal cinsiyet rolleri agisindan 6gretmen/dgrenci goriislerinin
analiz edilmesidir. Bu calismalar cinsiyet rollerine iligkin algilarin egitim ortamlarinda
nasil sekillendigini ortaya koymay1 hedeflemektedir ve farkli diizeydeki 6gretmen ve
ogrenciler ile yiiriitiilmiistiir. Ornegin Taskaya (2024) 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet
algisinin incelenmesi ve toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarini incelemistir. Veri
toplamak amaciyla, Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarint ve rollerle ilgili
tutumlarin1 6lgmeye yonelik dlgek temelli bir anket uygulanmistir. Elde edilen veriler
istatistiksel analizlerle degerlendirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu farkh
branglarda gérev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Katilimeilar gesitli demografik
ozellikler (cinsiyet, yas, brans, kidem vb.) géz oniinde bulundurularak belirlenmis ve
orneklem Tirkiye'deki devlet okullarinda c¢alisan 6gretmenlerle sinirlandirilmistir.
Arastirma sonugclarina gore, 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilar1 ve rollerine iliskin
tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ozellikle kadin 8gretmenlerin
cinsiyet esitligi konusundaki duyarliliginin daha yiiksek oldugu, erkek 6gretmenlerde ise
geleneksel rollere bagliligin daha belirgin oldugu goriilmiistiir. Ayrica mesleki kidem ve

yas gibi degiskenlerin de tutumlari etkiledigi ortaya konmustur. Pala Kaplan (2016) ise
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Egitim Sendikalarinda Toplumsal Cinsiyet Politikalari: Kadin Ogretmenlerde Toplumsal
Cinsiyet isimli yiiksek lisans tezinde egitim sendikalar1 6zelinde kadin 6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet kaliplarina iliskin tutumlarini ¢alismistir. Bu ¢alismanin temel amaci,
Tirkiye'deki egitim sendikalarinin toplumsal cinsiyet politikalarini incelemek ve bu
politikalarin kadin 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algilarina etkisini degerlendirmektir.
Arastirma, egitim sendikalarinin cinsiyet esitligi konusundaki yaklasimlarini ve
uygulamalarin1 analiz ederek, kadin Ogretmenlerin sendikalardaki deneyimlerini ve
algilarimi ortaya koymayi hedeflemistir. Arastirma bulgulari, egitim sendikalarinin
toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki politikalarinin genellikle yetersiz ve yiizeysel
oldugunu ortaya koymustur. Kadin Ogretmenler, sendikalarda cinsiyet temelli
ayrimcilikla kargilagtiklarini ve karar alma mekanizmalarinda yeterince temsil
edilmediklerini belirtmislerdir. Ayrica, sendikalarin toplumsal cinsiyet esitligini saglama
konusunda somut adimlar atmaktan ziyade, bu konuyu sembolik diizeyde ele aldiklari

tespit edilmistir.

Uciincii baslik ise kiz cocuklarmnin egitime erisimi ile ilgilidir. Dilli (2006)
Sirnak’taki kiz ¢ocuklarinin zorunlu egitime devam edememe nedenlerini aragtirmistir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseniyle yapilmistir. Veri
toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmig, ayrica yerel
gozlemler ve resmi raporlar destekleyici veri kaynaklar1 olarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda, kiz ¢ocuklarinin okula gitmemesinin temel nedenleri arasinda
ailelerin geleneksel deger yargilari, ekonomik yetersizlik, tasimali egitimin zorluklari,
okulun uzak olmasi, giivenlik endiseleri, kiz ¢ocuklarina yonelik toplumsal cinsiyet
rolleri ve erken yasta evlilik beklentileri gibi etkenlerin 6n plana ¢iktigi belirlenmistir.
Ayrica, ebeveynlerin 6zellikle kiz ¢ocuklarinin egitimi konusundaki biling diizeyinin
diisiik olmasi da egitime katilimi olumsuz etkileyen faktorlerden biri olarak 6ne ¢ikmistir.
Sarag (2024) ise Mardin ilindeki kiz ¢ocuklarinin egitime devam etmesini engelleyen
sebepleri arastirmigtir. Arastirmanin g¢alisma grubu, Mardin ilinde yasayan ve kiz
cocuklariin egitimine iliskin deneyim ve goriislere sahip bireylerden olusmaktadir.
Katilimcilar, cesitli sosyoekonomik diizeylere sahip aileler, egitimciler ve yerel
yoneticiler arasindan sec¢ilmistir. Calismanin bulgular1 kiz ¢ocuklarinin okula devam
edememelerinin baglica nedenlerinin ekonomik yetersizlikler, toplumsal cinsiyet rolleri,
erken yasta evlilikler, ailelerin egitim konusundaki tutumlar1 ve okulun fiziksel uzakligi

oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, yerel kiiltiirel normlar ve geleneklerin de kiz
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cocuklarinin egitimine katilimimi olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Il bazli calismalarin
yani1 sira, donemsel olarak kiz ¢cocuklarinin egitimi ve kiz ¢ocuklarinin egitiminde dinin

yeri gibi farkli perspektiflerden yapilmis ¢alismalar da literatiirde yer almaktadir.

Yalnizca tez caligmalar1 degil, hakemli dergilerde yayimlanan akademik
makaleler de bu alana katki sunmaktadir. Ornegin Karakus ve digerleri (2018) toplumsal
cinsiyet esitligi agisindan Ogretim programlarin1 incelemis ve son yillarda 6gretim
programlarinda iyilesmeler saptamiglardir. Arastirma, betimsel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi teknigi kullanilarak gerceklestirilmistir. Inceleme kapsaminda, ortaokul
diizeyinde verilen iki ders hari¢ (Rehberlik ve Kariyer Planlama Dersi ve Ingilizce Dersi)
toplam 16 zorunlu derse ait 6gretim programlart analiz edilmistir. Programlarin hedef,
icerik, 6grenme-0gretme durumlari ile 6l¢me-degerlendirme 6geleri toplumsal cinsiyetle
iliskilendirilen kavramlar agisindan degerlendirilmistir. Temiz ve Cin (2017) okul 6ncesi
egitimde cinsiyet esitligi lizerine bir ¢alisma yiiriitmiis ve 0gretmenlerin okul Oncesi
egitimde cinsiyet esitligi tstiine kalip yargilarini incelemistir. Arastirmada “Cinsiyet
Esitligi Olgegi" Tiirkge’ye cevrilmis ve gegerlilik ile giivenilirlik analizleri yapilmis ve
46 erkek ve doksan iki kadin olmak iizere toplam yiiz otuz sekiz okul dncesi 6gretmenine
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, kadin ve erkek O0gretmenlerin cinsiyet esitligi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. A¢ik uglu sorulara
verilen yanitlarin igerik analizi de benzer sonuglar1 desteklemistir. Her iki cinsiyetten
ogretmenlerin de smiflarinda cinsiyetci kaliplari, yargilart ve onyargilar1 yikmak i¢in
caba gosterdikleri belirlenmistir. Bu durum, okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet esitligi
konusunda bilingli ve duyarli olduklarini géstermektedir. Ayrica, Sanl ve Karakus (2023)
toplumsal cinsiyet esitligi egitimi lizerine yapilan nitel ¢aligmalarin meta-6zetini sunarak
egitsel iceriklerin yapisal doniisim gereksinimini ortaya koymustur. Arastirma,
sistematik bir derleme yontemi olan meta-6zet yaklasimiyla gergeklestirilmistir. Belirli
icerme ve dislama olgiitlerine gore secilen on dort nitel arastirma raporu analiz edilmistir.
Arastirma sonuglari, cinsiyetleri nedeniyle dezavantaj yasayan bireylerin karsilagtiklar
esitsizlik ve ayrimciligin ortadan kaldirilmasi i¢in, oncelikle egitim ortamlarinda cinsiyet
esitligine yonelik farkindalik ve duyarliligin artirilmasi gerektigini  gdstermistir.
Ogrenciler, dgretmenler ve 6gretmen adaylari igin toplumsal cinsiyet esitligi egitimine

ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir.
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Ulusal literatiiriin yaninda uluslararasi literatiirde de benzer basliklarda ¢alismalar
yiriitiilmistir. Van Houtte M. (2025) 6gretmenlerin kiz ve erkek 6grencilere karsi tutum
farklarii arastirmistir. Arastirma, bu algilarin okulun cinsiyet bilesimi ve 6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet stereotipleriyle ne oOlglide iliskili oldugunu ortaya koymayi
amagclamaktadir. Belgika'nin Flaman bolgesindeki 59 ortaokulda gorev yapan bin iki yiiz
kirk yedi 6gretmenle gerceklestirilen ¢alismada dgretmenlerin erkek ve kiz 6grencilerin
ogretilebilirligine dair algilari, okulun cinsiyet bilesimi ve Ogretmenlerin toplumsal

cinsiyet stereotipleri ile iligskilendirilerek analiz edilmistir.

Gilchrist ve Zhang (2024) Birlesik Krallik’taki ilkokullardaki 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin cinsiyet kalip yargilar1 hakkindaki goriis ve tutumlarini incelemistir.
Arastirma, nitel bir yontemle gerceklestirilmis olup, Birlesik Krallik'taki ilkokullarda
gorev yapan Ogretmenler ve Ogrenim goren O6grencilerle derinlemesine goriismeler
yapilmistir. Bu goriismeler araciligiyla, katilimcilarin toplumsal cinsiyet stereotiplerine
iligkin algilar1 ve deneyimleri detayli bir sekilde analiz edilmistir. Calisma, hem
Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet stereotiplerine dair
farkindaliklarmin smirl oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler, belirli mesleklerin
cinsiyete gore uygun oldugu yoniinde kaliplasmis inanglara sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ise, bu tiir stereotiplerin farkinda olduklarmi ancak bu
konuda yeterli egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarda toplumsal cinsiyet esitligini saglama konusunda yetersiz kaldiklarini
gostermektedir. Najam ve digerleri (2024) Afganistan’daki kadinlarin egitime ulasamama
sebeplerini ¢alismis; Afganistan'da 2007, 2014 ve 2020 yillarinda gerceklestirilen ulusal
diizeydeki hanehalki ve isgiicii anketlerinden elde edilen mikro verileri kullanarak, egitim
diizeyinin ticretler tizerindeki etkisini cinsiyete gore karsilagtirmali olarak analiz etmistir.
Kadinlarin egitime ve istihdama erisiminin kisitlanmasinin sadece bireysel diizeyde degil,
aynt zamanda ulusal ekonomik kalkinma agisindan da ciddi olumsuz sonuclar
dogurmakta oldugunu saptamistir. Uddin (2021) ise kadinlarin pandemi siirecinde
yasadig1 deneyimler ve Kkarsilastiklar1 zorluklar1 analiz etmistir. Arastirma, nitel bir
yontemle gerceklestirilmis olup, Banglades'teki cesitli sektorlerde calisan kadinlarla
derinlemesine goriigmeler yapilmistir. Arastirma, isverenlerin ve politika yapicilarin,
calisan kadinlarin ihtiyaglarini géz onilinde bulundurarak daha esnek ve destekleyici

calisma ortamlari olusturmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Alanyazinda dikkat ¢eken onemli bir diger gelisme, ¢esitli kurumlar tarafindan
yiiriitiilen kapsamli izleme ve haritalama ¢alismalaridir. Egitim Reformu Girigimi (ERG,
2017) ve CEID izler (2018) tarafindan hazirlanan raporlar, egitimde toplumsal cinsiyet
esitligi alanindaki mevcut durumu ve yapisal ihtiyaglari ortaya koymak agisindan oldukca
degerlidir. Ayrica Acar Erdol ve Goziitok (2017) ortadgretim 6grencilerine yonelik bir
toplumsal cinsiyet esitligi 6gretim programi gelistirilmesi amaciyla yiiriittiikleri ihtiyag
analizinde alandaki pedagojik bosluklar1 detayli bigimde ortaya koymustur. Arastirma,
nitel bir durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilmistiir. Calisma grubu Tiirkiye'de bir anadolu
lisesinde Ogrenim goren 10. smif Ogrencilerinden olusmaktadir. Veriler, yari
yapilandirilmis goriisme formlari ve okul disiplin raporlar1 araciligiyla toplanmistir. Elde
edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin
toplumsal cinsiyetin anlami, toplumsal cinsiyet rolleri ve kalipyargilari, escinsellik,
kadinlarin karar alma mekanizmalarina katilim1, kadina yonelik siddet ve kadinin ¢caligma
yasamia katilimi gibi konularda bilgi eksiklikleri ve farkindalik yetersizlikleri
yasadiklarini ortaya koymustur. Ogrencilerin, geleneksel cinsiyet rolleri ve toplumsal
cinsiyet kalipyargilarini i¢sellestirdikleri, siddet eylemlerinin genellikle erkek 6grenciler
tarafindan kiz 6grencilere veya kadin Ogretmenlere yonelik gerceklestirildigi, bazi
ogrencilerin kadinin ikincil konumunu ayrimcilik olarak degerlendirmedikleri, cinsiyetler
aras1 etkilesimin sinirlandirildigi ve 6gretmenler tarafindan cinsiyet ayrimciligi yapildig:
tespit edilmigstir. Ayrica, okulda kadina yonelik siddetin yasandigi ve bu durumlara karsi

tepkisiz kalindig1 belirlenmistir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazin tarandiginda egitimde cinsiyet esitligi tizerine
yapilmis olan c¢aligmalarin meta-sentez yontemi kullanilarak derinlemesine analiz
edildigi herhangi bir baska ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak benzer bir konu Koyuncu
ve Coban (2019) tarafindan Tiirkiye'de Egitim Alaninda Toplumsal Cinsiyet Uzerine
Yapilmis Calismalara Toplu Bir Bakis isimli calismada yer verilmistir. Ilgili arastirmada,
Tiirkiye’de veri tabanlarinda yaymlanan 54 adet makale incelenmistir. Incelenen
calismalarin biiylik bir kismimin 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerle gerceklestirildigi,
ozellikle okul oncesi ve ilkdgretim diizeyinde toplumsal cinsiyet algilarina odaklandig:
belirlenmistir. Ancak, ailelerin ve okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet
algilarini ele alan calismalarin sayisinin sinirlt oldugu tespit edilmistir. Calismalarda,
O0gretmen adaylariin ve Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin geleneksel

kalip yargilara sahip olduklari ve bu durumun simf i¢i uygulamalara yansidigi
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goriilmiistiir. Ayrica, 0gretim programlarinda toplumsal cinsiyet esitligi konusunun
yeterince yer almadig1 ve bu konuda farkindalik olusturacak egitimlerin eksik oldugu
vurgulanmistir. Ath ve Ates (2023) Toplumsal Cinsiyet Esitligine Dair Yapilan
Calismalarin Incelenmesi isimli calismalarinda YOK Tez Merkezi Veri Tabaninda 2000-
2022 ile smirlandirilarak taratilan “toplumsal cinsiyet esitligi” kavramini igceren 66
calisma incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda ise ¢alismalarin genellikle son bes yil
igerisinde yapildigr gorilmistiir. En ¢ok ¢alisma Marmara Bolgesinde yapilmistir.
Marmara Bolgesini I¢ Anadolu Boélgesi takip etmektedir. Calismalar en ¢ok sosyal ve
idari bilimler alanlarinda yapilmistir. Yapilan ¢aligmalarin tiirii incelendiginde en ¢ok
nitel ¢alismalara dair bulgulara rastlanmistir. Bumen ve Atmaca (2025) ise Tiirkiye’de
Ogretmen Egitiminde Toplumsal Cinsiyet: Bir Meta-Sentez Caligmasi isimli
calismalarinda 6gretmen egitimindeki cinsiyet esitligi konusu {istline arastirma yapmis ve
Tiirkiye’deki birgok kurum ve kurulusun is birligini gerektiren, uzun vadeli ve toplumsal

seferberlik gerektiren politikalar iiretilmesi gerektigine ulasilmistir.

llgili alanyazinda var olan calismalara ek olarak bu arastirmada uluslararasi
akademik dergilerde yayinlanan cinsiyet esitligi baglamindaki yayinlar incelenmistir.
Tim bu calismalar degerlendirildiginde, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi {izerine
yapilan arastirmalarin tema, yontem ve drneklem cesitliligi agisindan 6nemli bir birikim
sundugu, ancak bu birikimin meta-sentez yontemiyle sistematik bi¢imde derlenip
biitiinciil bir analizle degerlendirilmesinin oldukca sinirlt kaldigi goriilmektedir. Bu
baglamda, bu ¢alismanin amaci yalnizca var olan literatiirii taramak degil; ayn1 zamanda
bu literatiirii tematik, yontemsel ve baglamsal olarak siniflandirmak, metodolojik
egilimleri ortaya koymak ve gelecek arastirmalara yon verecek bir zemin hazirlamak

olmustur.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, verilerin toplanmasi, aragtirmaya dahil etme/harig
birakma Olglitleri, veri analizi, arastirmanin gecgerlik ve giivenirligi baslhiklarina yer

verilmigtir

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligma, bilimsel arastirma yoOntemlerinden nitel arastirma yontemiyle
yapilmistir. Nitel arastirma, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir yontemdir. Bu
arastirma yoOntemi olaylar ve algilar1 dogal evreninde gercek¢i ve tiimevarimsal bir
sekilde incelemeyi hedeflemektedir. Nitel arastirma yontemi, sosyal olaylari anlamay1 ve
aragtirmay1 oncelikli kabul eden, teori gelistirme hedefli bir yaklagimdir (Yildirim &
Simsek, 2013). Creswell (2021) nitel arastirmayi bireylerin ve gruplarin toplumsal veya
bireysel problemlere atfettigi anlamlari inceleyen ve bu problemlere yorumlayici bir bakis
acist ile yaklasan bir siire¢ olarak tanimlar. Nitel arastirma, insanlarin diinyay1 nasil
algiladiklarin1 ve deneyimlediklerini arastirmak hedefi ile bir konuyu belirli yontemler
kullanarak insani yonleriyle ele almaktir (Given, 2008). Meta-sentez nitel aragtirma
bulgularinin yorumlanmasi, diizenlenmesi ve temalar halinde analiz edilmesini igeren bir
aragtirma yontemidir. Bu sebeple Sandelowski & Emden’e (1997) gére meta-sentez
caligmalari nicel arastirmalarin sonuglariyla ilgilenmez, sadece nitel veya karma yontem

ile ¢aligilmis aragtirmalarin nitel bulgularini degerlendirir (Polat & Ay, 2016).

Meta-sentez ¢alismalart ilk olarak saglik alaninda kullanilsa da egitim bilimleri
alaninda ilk kez 1988 senesinde Noblit ve Hare tarafindan yapilmis kiiltiir caligmalarinin
bulgularini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. DeWitt-Brinks ve Rhodes (1992) meta-
sentez kavramini nitelin meta-analizi; nitel arastirmalarin bulgularinin sentezlenmesi
stireci olarak tanimlamigtir. Aspfors ve Franson (2015) meta-sentez alaninda yapilan
caligmalarin var olan nitel arastirma bulgularinin basit bir incelemeden ziyade yorumsal
¢cOziimlemesi ve yeni bilgilerin ortaya kondugu metodolojik bir yontem oldugunu
savunur. Calik ve Sozbilir (2014) meta-sentez ¢alismalarini belirli bir alanda yapilmig
nitel ¢aligmalarin nitel yontemle ele alinip, benzer ve farkli yonlerinin karsilastirmali
olarak ortaya konulmasi seklinde degerlendirmistir. Sandelowski ve Barrosa’ya (2003)
gore ise meta-sentez yontemi ¢esitli nitel aragtirma bulgularinin birlikte degerlendirildigi
bir entegrasyon calismasidir. Thomas ve Harden (2008) Meta-sentez yonteminin nitel
caligmalarin bulgular arasinda test edilebilir hipotezler ortaya koyabilmeyi alan yazinina

41



sundugunu savunmustur. Sandelowski, Docherty, ve Emden (1997) meta-sentez
arastirmalarinin nitel caligma bulgularinin yorumlanmasi, diizenlenmesi ve temalara
boliinmesi gerekliligi teorisini ortaya atmistir. BOylece meta-sentez yontemi nicel
arastirma sonuglariyla c¢alismaz. Bu ¢esitli tanimlamalara dayanarak meta-sentez
yonteminin sadece nitel aragtirmalarla, bu arastirmalarin bulgulart ile ve karma yontem
ile calisilmig aragtirmalarin nitel bulgularini degerlendiriken kullanildigi sonucuna
ulagilabilir. Meta-sentez az sayida nitel arastirma sonuglarinin derinlemesine
yorumlandigr bir yontemdir (Weed, 2005). Meta-sentezde arastirma bulgular
yorumlanarak birlestirilmektedir (Myburgh ve Poggenpoel, 2008). Bir baska bir ifade ile
nitel caligmalarin sonuglarinin birlestirilmesi veya karsilastirilmasiyla olusturulan tist

anlati, genelleme ve yorumlamali versiyonlaridir (Polat ve Ay, 2016).

Sonug olarak, meta-sentez ¢aligmalarin belirli bir alanda yapilmis aragtirmalarin
nitel bulgularmin degerlendirilmesini, benzerlik ve farkliliklarinin belirlenmesini,
bulgularin yorumlanmasin1 ve bu yorumlamalar 1s1ginda yeni fikirler ortaya koyma
cabasinda oldugu savunulabilir. Meta-sentez kavramini olusturan meta kelimesi
Yunanca’da ‘ileri, 6tesine gegmek’ kelimelerini karsilarken sentez kelimesi birden ¢ok
calismanin yapisina zarar vermeden birlikte entegrasyonunu saglamak anlamina

gelmektedir.

Meta-sentez calismalarinda diger igerik analizi yontemlerinden farkli olarak az
sayida nitel calisma bulgularinin derinlemesine ve ayrintili bir bicimde yorumlandigi
sOylenebilir. Betimsel igerik analizi yontemi nicel arastirma yontemlerini de igerebilirken
meta-sentez ¢alismalar1 sadece nitel bulgular ile ilgilenir. Benzer olarak, betimsel icerik
analizi ¢alisma bulgularinin benzerlik ve farkliliklarin1 genel hatlari ile ortaya koyarken
meta-sentez calismalar1 derinlemesine yorumlama yapar. Meta-sentez ¢alismalarin
yillara gére dagilimi, yayin dili, tezlerin tiirii, hangi tiniversitede yapildig, veri toplama
araglari, 0rneklem ve drneklem biiylikliigl, kullanilan arastirma yontemleri, kullanilan
veri analiz yontemleri, ve en ¢ok deginilen kavramlar, anahtar faktorlere gore kategorize

edilme seklidir (Bair, 1999).
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3.2. Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Giines ve Erdem (2022) meta-sentez yontemi lizerine yaptiklar1 ¢alismada Noblit
ve Hare (1988) tarafindan gelistirilen meta-sentez arastirma siirecinin yetersiz
oldugundan, bu nedenle klasik meta-etnografi yaklasimini temel alan ¢alismalarda Sattar
ve digerlerinin (2021) gelistirdikleri arastirma siireci kilavuzunun kullanildigindan s6z

etmistir. Bahsi gecen arastirma basamaklar1 su sekildedir:

Asama: Baglangic

Asama: Literatiir Taramasi

Asama: Calismalarin Okunmasi

Asama: Calismalar Arasindaki iliskinin Belirlenmesi
Asama: Caligmalarin Birbirine Cevrilmesi

Asama: Cevirilerin Sentezlenmesi

N o g ~ w npoe

Asama: Sentezlerin Raporlanmasi

Bu calisma da Noblit ve Hare (1988) tarafindan olusturulan ve Sattar ve
digerlerinin (2021) gelistirdikleri meta-sentez arastirma siireci basamaklarina uygun
olarak yiiriitilmiistiir. Nitel calismanin gegerlik ve gilivenirligini arttirabilmek adia bu
basamaklar1 takip etmenin yani sira alanyazin taramasi yapilirken Moher ve digerleri
(2009) tarafindan gelistirilen Prizma Bildirimi de kullanilmig, alanyazin Web of Science
(WoS) veri tabaninda sistematik bir bi¢imde taranmistir. Prizma modeli sistematik analiz
ve meta-sentez yontemlerinde seffafligi, biitlinliigii ve gegerligi saglamak icin kullanilan
standartlar modelidir (Moldur, 2024). Bu standartlar1 takip ederek arastirmacilar
caligmalarin1 metodolojik acidan giivenilir kilar, devam ettirilebilir ve yanlisligi minimal
diizeye indirgeyebilir (Page ve digerleri., 2021). Moher ve digerleri (2009) Prisma
metodunun hali hazirda yapilan ¢aligmanin giivenirliligini arttiracagi gibi literatiirde
yapilacak olan ¢aligmalar i¢in de bir rehber gorevi gorecegini savunmustur. Sattar ve
digerlerinin (2021) gelistirdikleri arastirma siireci kilavuzuna uygun yiiriitiilen arastirma

stireci asagida detayl1 bir bicimde anlatilmistir.

1. Arastirma probleminin belirlenmesi: Bilimsel aragtirmalarin baglangicini

nitelikli problem sorulari belirler. Bu arastirmanin problem ciimlesi “SSCI
indeksinde uluslararas1 yayin yapan etki faktorii yliksek olan egitim dergilerinde
yayinlanan egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerin egilimleri nasildir?”

seklindedir. Bu arastirma ilgili problem ciimlesi 1s181inda yiiriitiilmiistiir.
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2. Anahtar kelimelerin belirlenip alanyazin taramasi vapilmasi: Bu basamakta

arastirma ile ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taramas1 Moher ve
digerleri (2009) tarafindan gelistirilen Prizma Bildirimine uygun olarak
yuriitiilmustiir. Literatiir taramas1 yapilirken Web of Science veri tabaninda yer
alan c¢aligmalar Marmara Universitesi VETIS agna baglanilarak ilk olarak
“Gender” anahtar kelimesi ile taratilmis, 999.340 adet calismaya ulasilmistir.
“Gender” anahtar kelimesinin yanina “Equality” veya “Inequality” anahtar
kelimeleri de dahil edilmis ve sirasi ile SSCI indeksi se¢ilmis, ¢alisma alani olarak
makale isaretlenmistir. Boylece ¢alisma sayist yedi bin dokuz yiiz seksen iice
inmistir. Daha sonrasinda dil olarak Ingilizce segilmis, y1l aralig1 olarak da son on
yil (2015-2025) arastirma kriterlerine dahil edilmis, boylelikle ¢alisma sayis1 bin
bes yiiz elli sekize inmistir. Etki faktorii yliksek dergilerde yayinlanan makaleleri
inceleyebilmek adina dergi etki faktorii Q1 ve Q2 olanlar ¢alismaya dahil edilmis,
bu da ¢alisma sayisini alt1 yiiz yetmise indirgemistir. Son olarak, ¢alismalara
rahatca erisim saglayabilmek icin tam erisim (all-open access) calismalar

incelenmek iizere taranmistir. Tam erisime sahip makale sayisi1 ise iki yiiz kirktir.

3. Kaynaklarin incelenmesi: WoS veritabaninda Prizma Bildirimine uygun olarak

taranan iki yiiz kirk iki adet ¢alisma dahil edilme ve hari¢ tutulma olgiitlerine

uygunluguna gore ayristirilmak tizere kiinyeleri ile birlikte listelenmistir.

4. Dahil edilme ve haric tutulma 0Olciitlerine gore arastirmaya uygun calismalarin

belirlenmesi:  WoS  veritabaninda Prizma Bildirimine uygun olarak
taranan c¢alismalar dahil edilme ve hari¢ tutulma odlgiitlerine uygunluguna gore
ayristinnlmak tizere kiinyeleri 1ile birlikte listelendikten sonra calismalar
arastirmaci tarafindan belirlenen dahil edilme ve hari¢ tutulma o6lgiitlerine gore
uygun olup olmadigina dair analizden ge¢mis, uygun olanlar ¢alismaya dahil
edilmistir. Dahil edilme ve hari¢ tutulma 6lgiitlerine gore incelenen iki yiiz kirk
caligmadan yetmis sekiz tanesi kriterleri saglamistir ve arastirmaya dabhil
edilmigtir. Kalan ¢aligmalar ise nicel arastirma yontemi ile yiiriitiilmesi, egitimde
cinsiyet esitligi konusundan farkli bir konuda (egitimde firsat esitligi gibi)

calisilmis olmasi gibi ¢esitli sebeplerden 6tiirti hari¢ tutulmustur.
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5.Secilen calismalarin ¢Oziimlenmesi, temalarin olusturulmasi ve calismalarin

benzerlik/farkliliklarinin ortaya konmasi: Arastirmaya dahil edilen ¢aligsmalarin

tiimiinii makaleler olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen makaleler M1, M2,
M3... seklinde kodlanmistir. Calismalar; ¢alismanin yapildigi yil, yiriitildigi
tilke, calisma grubu, ¢alisma yontemi ve deseni, Veri toplama araci, problem alani,
arastirmact sayisi Ve cinsiyeti, aragtirmacinin ¢alisma birimi, ¢alismanin yapildigi

iilke kategorilerindeki benzerlik ve farkliliklar gozetilerek analiz edilmistir.

6. Temalar dogrultusunda elde edilen bulgularin sentezlenmesi ve cikarimlarin

yapilmasi: Arastirmada kullanilan caligmalar arastirma sorusu kapsaminda
calisgmanin yapildig1 yil, yiriitildiigii {ilke, calisma grubu, calisma yontemi,
problem alani, arastirmact sayist Ve cinsiyeti, arastirmacinin alani, ¢alismanin
yapildig1 iilke temalar1 baglaminda incelenmistir. Temalar kendi iglerinde
yorumlanmis ve sonu¢ kisminda biitiinciil bir bicimde sentezlenerek ¢ikarimlar

yapilmistir.

7. Siirecin ve bulgularin raporlastiriimasi: Elde edilen bulgular temalar

cergevesinde daha ayrintili bir sekilde incelenmis ve bir biitiinliik olusturacak
bi¢imde harmanlanmis bu sekilde ¢alisma tamamlanmistir. Tim siirec titizlikle

raporlanmistir.
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Sekil 3 Arastirma Siireci
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3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu meta-sentez c¢alismasinda nitel veya karma arastirma yoOntemlerinin
kullanildig1 78 adet makale incelenmistir. Arastirmaya dahil edilen her bir ¢alismanin
kodu, yazari, yil1, arastirmanin ad1 belirlenmis ve tablo halinde (bknz. EK 1) sunulmustur.
Arastirmanin evrenini dahil edilme ve hari¢ tutulma oOlgiitlerince belirlenen WoS veri
tabaninda SSCI indeksinde egitimde cinsiyet esitligi alaninda 2015-2025 yillar1 arasinda
yaymlanmig ¢aligmalar arasindan 78 adet makale olusturmaktadir. Polat ve Ay (2016)
Meta-Sentez: Kavramsal Bir Coziimleme isimli ¢alismalarinda meta-sentez ¢alismasi
yiriitirken arastirilacak konu ile ilgili optimum sayida calismanin incelenmesi
gerektigini belirtmistir. Optimum sayida calismaya ulasabilmek adina bu aragtirmada
dahil edilme ve hari¢ tutulma olgiitleri belirlenmistir. Arastirmada kullanilan ¢aligsmalar

bu olgiitler 1s181nda belirlenmistir. Bahsi gecen ol¢iitler asagida sunulmustur.

3.3.1. Arastirmaya Dahil Edilme Olgiitleri

Egitimde cinsiyet esitligi/esitsizligi konulu ¢aligma olmasi
Web of Science veri tabaninda yayilanmasi

SSCI indeksinde yaymlanmis olmasi

2015-2025 yillar1 arasinda yaymlanmis olmasi

Nitel veya karma yontem kullanimis olmasi

© o k~ w e

Tam metin agik erisim olmasi

3.3.2. Arastirmada Hari¢ Tutulma Olgiitleri

=

Egitimde cinsiyet esitligi/esitsizligi harici bir konuda (6rnegin is hayatinda
cinsiyet esitligi) olmasi

Kitap incelemesi, bildiri vb. olmasi

Tam metnin erisime agik olmamasi

Sadece nicel veri icermesi

2015-2025 yillar1 disinda yayinlanmis olmasi

© o k~ w N

Ingilizce harici bagka bir dilde yayinlanmis olmasi

Anahtar kavramlar ile yapilan tarama sonucunda 78 ¢aligmanin arastirmanin dahil
edilme ve hari¢ tutulma o6lgiitlerine uygun oldugu saptanmistir. Boylece 78 calisma

ile meta-sentez arastirma siireci yiirtitilmistiir.

47



3.4. Verilerin Analizi

Bu ¢aligmada veriler analiz edilirken dahil edilme ve hari¢ tutulma olgiitlerine
uygun olarak secgilen caligmalar boliim boliim incelenmis, inceleme sonucunda veriler

tablolar halinde sunulmus ve karsilastirilarak yorumlanmaistir.

Nitel bulgularin analizinde, meta-senteze dahil edilen ¢alismalardan elde edilen
ana ve alt temalar belirlendikten ve tematik gruplara ayrildiktan sonra, bu temalar
arasindaki iligkilerin biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmesi siireci gergeklestirilmistir.
Bu temalar ¢ikarildiktan sonra benzer ve farkli yanlarinin karsilagtirilmasi yapilmaktadir.
Bu yorumlama belirlenen temalarin bir araya getirilmesi ve anlamlandirilmasi ile elde
edilmektedir. En son asamada sentezin olusturulmasinda atilan adimlar ag¢iklanmaktadir.
Burada aragtirmaci tablolar, sekilller ve grafikler gibi gorsel goriintiiler kullanabilir, ayni

zamanda sayisal veriler sunabilir (Tekindal. ve Tonbalak, 2021).

Thomas ve Harden (2008) tematik sentezi ii¢ asamali bir siire¢ olarak
tamimlamaktadir. Birinci asama kodlama asamasidir. Bu asamada dahil edilen
calismalarm bulgular1 kodlanmaktadir. ikinci asamada ise ilk asamadaki kodlardan
faydalanarak betimsel temalar olusturulur. Ugiincii basamakta ise betimsel temalardan
faydalanarak ¢alismalarin analitik temalar1 olusturulur. Bu ¢alismada da incelenen 78
adet makale okunmus, okuma asamasinda ilk kodlar olusturulmustur. Daha sonrasinda
basa doniilerek calismalar bir kez daha okunmus ve kodlamalara gerekli eklemeler
yapilmistir. Kodlama agamasindan sonra ortaya ¢ikan kodlar birbirleri ile iligkilendirilmis
ve ortak betimleyici temalar elde edilmistir. Bu ortak temalar ise analizleri yapilmak

tizere analitik temalar1 olusturmakta kullanilmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Glivenirlik kavrami arastirmanin tutarliligim ve tekrar edilebirliligini ifade
ederken gecerlik kavrami aragtirmanin inandiciriligini ve dogrulugunu ifade eder
(Yildirim ve Simsek, 2013). Polat ve Ay (2016) yiiriittiikkleri Meta-Sentez: Kavramsal Bir
Coziimleme isimli ¢alismada meta-sentez ¢alismalarinda gegerlik ve giivenirligin
saglanabilmesi adina 6nem verilmesi gereken birtakim hususlardan bahsetmistir. Bu

hususlara gore ilk olarak calismanin amaci ve arastirma sorulari net bir bi¢imde
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belirtilmelidir. Bulgularin gegerliligi i¢in veri toplama yonteminden, dahil edilme ve harig

tutulma Olciitlerinden ayrintili olarak bahsedilmelidir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi, kodlanmas1 ve ortak temalarin olusturulmasi siireci
detayli bir bi¢imde sunulmalidir. Ortak temalarin belirleme islemi birden fazla uzman ve
kodlayicilar ile yiriitiilmelidir ve kodlayicilar arasindaki tutarlilik saglanmalidir. Bu
calismada kullanilan igerik analizi yonteminin giivenilirligini artirmak amaciyla, kodlama
siirecinde kodlayicilar aras1 uyuma dikkat edilmistir. Kodlayicilar aras1 uyum, ayni veri
seti lizerinde farkli arastirmacilarin benzer kodlama sonuglarina ulasmasini ifade eder ve
icerik analizinin nesnelligini saglamak acisindan kritik bir olgiittiir (Lombard, Snyder-

Duch & Bracken, 2002).

Kodlayicilar arasi tutarlilik iki veya daha fazla kodlayicinin nitel veri tabanini
analiz ederek veri tabani i¢in kodlar sagladig1 ve kodlar iizerindeki anlagsma diizeylerinin
belirlenmesi i¢in kodlayici sonuglarmin karsilastirilmasini ifade eder (Creswell, 2016).
Bu ¢alismada da iki farkli kodlayici rastgele belirlenen 18 adet ¢alismay1 bireysel olarak
kodlamis daha sonrasinda bir araya gelip kodlamalari karsilastirnuslardir. Tlk
kodlamada kodlayicilar arasindaki uyum yiizde doksan olarak hesaplanmistir. Geriye alan
altmis adet ¢alismayi ise arastirmaci ilk kodlama siirecine uygun bir bigimde kodlamis ve

analiz etmistir.

Miles-Huberman (1994) sentezleme siireci i¢in yeterli zaman harcanmasi
gerektiginden ve arastirmada inanirliligi arttirmak adina incelenen c¢aligmalarin
bulgularindan kesitler sunulabileceginden s6z etmistir. Buna uygun olarak bu ¢alismaya
dahil edilen makaleler dahil edilme ve hari¢ tutulma olgiitlerine uygun olarak se¢ilmis,
bdylece calisma kapsaminda istenmeyen durumlari igeren makaleler ayiklanarak
gecerlilik  arttirilmistir.  Analiz  siirecinde verilerden elde edilen kodlamalar
tablolastirilmis bu kapsamda giivenirligin arttirilmasi hedeflenmistir. Giivenirligi ve
gecerliligi arttirmak i¢in arastirmada kullanilacak caligmalarin tespit edilme silirecinde

Prisma Bildirimi kullanilmis ve her asama titizlikle raporlanmuistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorular1 baglaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Cahismalara Dair Genel Ozellikler

Literatiir taramasi kapsaminda belirlenen dahil edilme ve hari¢ tutulma
kriterlerine gore secilen makaleler, sistematik bir bigimde analiz edilmistir. Bu siirecte
oncelikle belirlenen anahtar kavramlar dogrultusunda Web of Science veritabaninda
tarama yapilmis, ardindan ¢alismanin amacina uygunluk, erisilebilirlik, yayin dili ve
yayn tiirii gibi dl¢iitler dikkate alinarak &n degerlendirme gergeklestirilmistir. incelenen
makaleler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis ve her biri dnceden tanimlanmig

temalar, alt temalar ve kategoriler dogrultusunda kodlanmustir.

4.2. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yaymnlanma Yillarina
Gore Dagilimlar:

Bu boliimde, meta-sentez kapsamina alinan caligmalarin yayinlandiklar1 yillara
gore dagilimi incelenmistir. Yayin yillarina iliskin veriler, alandaki akademik ilginin
zaman igerisindeki degisimini ve egilimlerini ortaya koymak acisindan Onem
tasimaktadir. Bu dagilim, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusuna yonelik akademik

tiretimin yogunlastig1 dénemleri gorsellestirmeye yardimci olmaktadir.

Tablo 1. Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Cahisma 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025 Toplam
Yih

Calhisma
Sayisi
Toplam 78
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Tablo 1 incelendiginde, son yillarda egitimde cinsiyet esitligi temali akademik
caligmalarin yaymlanma sikliginda belirgin bir artis oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum, toplumsal cinsiyet meselelerinin kiiresel ve ulusal Olgekte artan farkindalik
diizeyiyle dogrudan iligkili olup, egitim alaninda da bu konulara yonelik bilimsel ilginin
giderek yogunlastigin1 gostermektedir. Bu ¢aligma kapsaminda incelenen makaleler,
2025 yili subat ay1 oncesinde yayimlanan ¢aligmalar1 icermektedir. Bu nedenle, 2025
yilina ait veri setinin smirli olmasi dogaldir ve yilin heniiz ilk aylarinda olunmasi
nedeniyle yaym sayisindaki gorece diisiiklik anlamli  bir eksiklik olarak

degerlendirilmemelidir.

Elde edilen veriler 15181nda, en fazla sayida ¢aligmanin 2024 yilinda yayimlandigi
saptanmistir. Bu artig, hem akademik ¢evrelerin konuya gosterdigi ilginin arttigini, hem
de cesitli ulusal ve uluslararasi politikalarin, fon desteklerinin ya da tematik cagrilarin bu
alandaki iiretkenligi tesvik ettigini gostermektedir. Ozellikle kadinlarm egitime erisimi,
toplumsal cinsiyet duyarlilig1 tastyan miifredat gelistirme ¢alismalar1 ve 6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet algilarina yonelik arastirmalarin 6n plana c¢iktigi 2024 yili, bu
baglamda dikkat ¢eken bir donem olarak degerlendirilebilir. Ote yandan, en az sayida
calismanin ise 2019 yilinda yayimlandigi goriilmektedir. Bu durum, o dénemde cinsiyet
esitligi temali arastirmalara yonelik ilginin gorece diisik oldugunu, COVID 19
pandemisinden Otiirii aragtirmalarin sekteye ugradigini ya da akademik tesvik ve destek

mekanizmalariin heniiz yeterince yonlendirilmedigini diisiindiirmektedir.

4.3. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Cahismalarin Yaymlandig1 Dergiye
Gore Dagilimlarn

Bu boliimde, meta-sentez calismasina dahil edilen makalelerin yayinlandigi
dergilere gore dagilimi incelenmistir. Bu dagilim, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi
konusunun hangi akademik dergilerde daha fazla ele alindigin1 ve alanin hangi yayin
organlari tarafindan daha yogun sekilde temsil edildigini ortaya koymak agisindan 6nem
tasimaktadir. Ayrica, ¢alismalara ev sahipligi yapan dergilerin ¢esitliligi, konunun

uluslararasi literatiirdeki yayginligini da géstermektedir.
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Tablo 2. Calismalarin Yayinlandigi Dergiye Gore Dagilimi

Dergi Ismi Calisma Sayis1
Compare: A Journal of Comparative and

. . 25
International Education
Gender and Education 11

Comparative Education

Studies in Higher Education

Educational Management Administration &
Leadership

Educational Review

Environmental Education Research

European Journal of Education

International Journal of Sustainability in Higher
Education

Sex Education

Sport, Education and Society

Cambridge Journal of Education

Cogent Education

Economics of Education Review

Educational Studies

European Educational Research

Higher Education

International Journal of Education Development

International Journal of Inclusive Education

International Journal of Music Education

International Journal of Science Education

Journal of Research in Science Teaching

Language Teaching Research

NPJ Science of Learning

Research Papers in Education

Scandinavian Journal of Educational Research

Teachers and Teaching

TESOL Quarterly

The International Journal of Management Education

The Journal of Agricultural Education and Extension

RlrlrlrlrrRrlRrlRrRrlRrRrRrRrlRrRrRrRr] RN N [ MdINd]D [woe

Toplam

30

78

Calismalarin dergi dagilimlart incelendiginde 78 c¢alismanin toplam otuz farkl

egitim dergisinde yaymlandig1 saptanmistir.
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yaymlanmigken bazi dergilerde ondan fazla c¢alisma yayinlanmistir. Gender and
Education isimli derginin cinsiyet ¢alismalari iistiine ¢calismasina ragmen en fazla sayida
calisma Compare dergisinde yayimlanmis oldugu gdzlemlenmistir. Ilgili konuda en fazla
yayin yapan Compare ve Gender and Education dergilerini sirasi ile Comperative
Education ve Studies in Higher Education dergileri izlemektedir. Kalan dergiler ise
egitimde cinsiyet esitligi konulu birer veya ikiser adet yayin ¢ikarmistir.

4.3.1 Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calhismalarin Yayinlandigi
Derginin Yayinci Kurulusuna Goére Dagilimlar:

Bu boliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen ¢aligmalarin yayinlandigi
dergilerin bagli bulundugu yayimci kuruluglara goére dagilimi ele alinmistir. Yayinci
kuruluslarin incelenmesi, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusuna hangi akademik
platformlarin daha fazla yer verdigini ve bu alandaki bilimsel iiretimin hangi yayincilar
araciligiyla dolasima girdigini ortaya koymak acisindan énemlidir. Elde edilen veriler,

alandaki yayin politikalar1 ve akademik egilimler hakkinda fikir vermektedir.

Tablo 3. Calismalarin Yayinct Kurulusa Gére Dagilimi

Yayinci Kurulus Dergi Sayisi

Routledge

=
[N

Taylor and Francis Ltd.

Elsevier

SAGE

Wiley-Blackwell Publishing Ltd
Carfax Publishing Ltd

Emerald Group Publishing Ltd.

John Wiley & Sons Inc.

Nature Publishing Group

Springer Netherlands

RlIRr(Rr|R|IR|[R|INW|w|un

Symposium Journals Ltd
11

w
o

Toplam

Incelenen galismalarin yayimlandigi dergilere iliskin yayinci kurulus dagilimlar:
degerlendirildiginde, toplam 78 ¢aligsmanin on bir farkli egitim alan1 dergisini yayimlayan
cesitli yayinci kuruluslar tarafindan yayimlandigi belirlenmistir. Cogu yayinci kurulus bir
adet dergi yayinlanmigken bazi kuruluslar biinyesinde ondan fazla dergi yayinlanmstir.

Egitimde cinsiyet esitligi konulu en fazla dergi yaymlayan kurulusun Routledge oldugu
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sonucu tablodan ¢ikarilabilir. Routlage yayinct kurulusu biinyesinde yayinlanan on bir
dergiden gesitli ¢alismalar bu arastirmanin dahil etme kriterlerini karsilamigsken onu bes
dergi ile Taylor and Francis Ltd. izlemistir. Elsevier ile SAGE kuruluslari tiger adet dergi
yaymlamisken Wiley-Blackwell Publishing Ltd gibi diger yayinci kuruluslar ise birer

adet dergi yayinlamislardir.

4.4. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yazar Sayilarina Gore
Dagilimlar

Bu boliimde, meta-sentez aragtirmasina dahil edilen ¢aligmalarin yazar sayilari
bakimindan dagilimi incelenmistir. Calismalarin tek yazarli m1 yoksa ¢ok yazarli mi
oldugu, alandaki is birlik¢i aragtirma egilimlerini ve akademik iiretim bigimlerini
degerlendirmek acisindan Onem tasimaktadir. Bu dagilim, ayni zamanda toplumsal
cinsiyet esitligi konusunun bireysel aragtirma c¢abalart m1 yoksa ekip ¢alismalariyla mi

ele alindigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Caligmalarin Yazar Sayilarina Gore Dagilimi

Yazar Sayisi 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Calisma Sayisi 13 32 17 9 2 1 2 1 - 1

Tablo incelendiginde 78 arastirmanin toplamda iki yiiz on iki yazar tarafindan
calisildign ve galismalarin genellikle iki yazar ile yiiriitiildiigii saptanmistir. Iki yazar ile
calisilan makalelerin sayisini sirasi ile ¢, bir ve dort yazar ile ¢alisilan makalelerin
izlendigi gozlemlenmistir. Dokuz yazarla yapilmis hi¢ ¢alisma olmamakla beraber alti,
sekiz ve on yazar ile yiriitiilmiis birer adet ¢alisma bulunmaktadir. Ondan fazla yazar ile

ylriitiilen ¢alisma bulunmamaktadir.

45. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Cahsmalarin Yazarlarinin
Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Bu boélimde, meta-sentez kapsamia alinan ¢alismalarin yazarlarinin
cinsiyetlerine gore dagilimi ele alinmistir. Yazar cinsiyetinin analizi, egitimde toplumsal
cinsiyet esitligi konusuna hangi cinsiyetten arastirmacilarin daha fazla ilgi gosterdigini

ve bu alandaki akademik iiretimin toplumsal cinsiyet temsiliyle nasil bir iligki i¢inde
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oldugunu ortaya koymak agisindan 6nemlidir. Elde edilen veriler, akademik {iretimde

kadin aragtirmacilarin goriintirligii ve katki diizeyi hakkinda fikir sunmaktadir.

Tablo 5. Yazarlarin Cinsiyetlerine Gore Dagilim1

Cinsiyet Kadin Erkek

Yazar Sayisi 133 79

Arastirmaya dahil edilen calismalarda gorev alan arastirmacilarin cinsiyet
dagilimi incelendiginde toplam 212 arastirmacinin yer aldigi c¢aligsmalarda, kadin
arastirmacilarin sayica erkek arastirmacilardan daha fazla oldugu gézlemlenmistir. Tablo
incelendiginde yliz otuz ii¢ kadin arastirmacinin c¢aligmalarda gorev aldigi

gozlemlenebilirken erkek arastirmaci sayisinin yetmis dokuz oldugu goriilmektedir.

4.6. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Yazarlarin Bagh Oldugu
Birimlere Gore Dagilimlar:

Bu boéliimde, meta-sentez aragtirmasina dahil edilen ¢aligmalarin yazarlarinin
bagli bulunduklar1 akademik birimlere gére dagilimi incelenmistir. Yazarlarin fakiilte,
boliim veya arastirma merkezi gibi kurumsal baglantilari, egitimde toplumsal cinsiyet
esitligi konusunun hangi disiplinler tarafindan daha fazla sahiplenildigini ve hangi
akademik alanlarda yogunlastigini gostermesi agisindan onem arz etmektedir. Bu
dagilim, ayn1 zamanda disiplinler arasi yaklasimlarin varhigmm ve ¢esitliligini

degerlendirmeye de olanak tanimaktadir.

Tablo 6. Calismalarin Yapildigi Birimlere Gore Dagilimi

Calisma

Yapilan  Egitim  Psikoloji 023 Ekonomi  BMVE  Cinsiyet

Birim Bilimler Teknoloji Calismalar
Calisma g 6 22 6 10 o

Sayisi
Toplam 105
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Tablo 6 Yapilan Calismalarin Yapildigr Birimlere Gore Dagilimi tablosu
olusturulurken tablonun anlasilabilirligini artirabilmek adina birimler yedi ana baslik
altma toplanmistir. Ornegin Egitim birimi altinda egitim ydnetimi, &lgme ve
degerlendirme, egitim politikalar1 gibi alt basliklar1 igerirken sosyal bilimler baslig
icerisinde halkla iliskiler, insan iligkileri, teoloji, hukuk, toplumbilim gibi ¢esitli alt
birimleri kapsamaktadir. Yine benzer sekilde bilim ve teknoloji alt baglig1 icerisinde doga
bilimi, spor bilimleri, saglik bilimleri, mithendislik boliimlerini barindirmakta, ekonomi
bashigr ekonomi ve isletmeyi; cinsiyet caligmalari ise kadin c¢alismalari, feminist
calismalar, zorbalikla miicadele gibi alt birimleri igermektedir. Bu ana basliklar
olusturulurken ve alt basliklar ile iliskilendirirken farkli tiniversitelerin farkli fakiilte ve
boliimleri oldugu gozetilmistir. Ana bagliklar belirlenirken farkli isimli ama benzer
amacgh birimleri olabildigince kolay anlasilir ve okunur sekilde kapsamasina 6zen

gosterilmistir.

Calismalarin ¢ogu birden fazla yazar tarafindan arastirilmistir ve yazarlarin her
biri farkli birimlere bagli olabilmektedir. Bu durum gozetilerek yazarlarin tiimii egitim
birimlerinin bir tanesinde ¢alisiyorsa yazar sayisina bakilmaksizin birim adeti olarak tek
bir egitim birimi sayilmig; farkli birimlerden yazarlar var ise yazarlarin bagli oldugu

birimler sayilastirilarak tablolastirilmistir.

Tablo incelendiginde toplam 78 ¢alismanin yiiz bes farkli birimde ¢alisan yazarlar
tarafindan ¢alisildig1 gozlemlenmektedir. Bu ana birimlerin en biiyiik kismini ise egitim
birimi olusturmaktadir. Toplam kirk sekiz makalede egitim biriminde ¢alisan en az bir
adet yazar bulunmaktadir. En fazla ¢aligilan egitim birimini ise yirmi iki yazar birimi ile
ile sosyal bilimler boliimii takip etmektedir. Bu calismada egitimde toplumsal cinsiyet
esitligi konulu makalelerin incelendigi g6z oniinde bulunduruldugunda en fazla ¢ikan

birimlerin egitim ve sosyal bilimler olmasi tutarlidir.

4.7. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Calisma Grubuna Gore
Dagilimlan

Bu béliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen calismalarin ¢alisma
gruplarina gore dagilimlari ele alinmistir. Calisma gruplarinin analizi, egitimde toplumsal
cinsiyet esitligi konusunun hangi paydaslar iizerinden incelendigini ve arastirmalarin

odaklandig1 hedef kitlelerin kimler oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler,
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ogrenci, 6gretmen, 0gretmen aday1 gibi katilimer tiirlerinin dagilimi agisindan alandaki

arastirma egilimlerini yansitmaktadir.

Tablo 7. Calismalarin Calisma Grubuna Gore Dagilimi

H £

£ Z g E =

S § 5 £ B 5 g

[} R ) H

EEZ >~ % B g 3 5

c S = S = g

o > (o
Cahisma
Grubu
Egitim
Politikast 6 6
Ogretim
Programi 3 L 2 3 5 14
Ogretmen 17 17
Ogrenci 6 18 18 42
Y onetici 9 9
Ebeveyn 6 6
Kadin 4 4
Ders Kitabi 2 2
Makale 2 2
Sinav Sonucu
(TIMMS, 6 6
PISA vb.)
TOPLAM 108

Tablo 7 incelendiginde bu yiiksek lisans tezinde incelenen toplam 78 g¢alismanin
yliz sekiz farkli calisma grubu ile yiiriitiildiigii gozlemlenmektedir. Bunun baglica sebebi
ozellikle bazi ¢aligmalarin hem 6grenci hem 6gretmen hem veli hem de yoneticiler ile
calisiimis olmasidir. Ornegin M17°nin galisma grubunu ilkokul dgrencileri, 6gretmenler,
okul yoneticileri ve ebeveynler olusturmaktadir. Baz1 ¢alismalarda ise sadece ilkokul
Ogretim programi incelenmisken bazi calismalar tiim diizeyleri kapsayan 6gretim
programlarini incelemistir. M38 sadece {iniversite 6gretim programlarini incelemisken
M9’da ilkogretim Ogretim programi incelenmistir. M46’nin c¢alisma grubu sadece

kadinlar iken M57°nin ¢alisma grubunu lise 6grencileri olusturmaktadir. M31’in g¢alisma
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grubu ilkogretim ders kitaplari; M22’nin ise Meksika’nin egitim politikasidir. Bu durum

tabloda ayrintili bir bigimde belirtilmistir.

Tablo incelendiginde ¢alisma grubu olarak en c¢ok Ogrencilerin tercih edildigi
gozlemlenebilir. Ogrenci ¢alisma grubunda ise en fazla calismanin ortadgretim ve
tiniversite diizeyindeki 6grenciler ile yapildigr goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet esitligi
kavraminin ilkogretim  diizeyindeki Ogrencilerden daha fazla ortadgretim ve
yuksekogretim dilizeyi O0grencileri arasinda glindeme getirilmesi yas faktoriiniin goz
oniinde bulundurulmas ile aciklanabilir. M8’de iskandinavya’da ilkokul &grencilerinin
cinsiyet esitligi farkindaligi calisilmisken M77°de doktora &grencilerinin egitimde
cinsiyet esitligi farkindaliklari {istiine ¢alisilmistir. Sinav sonuglart ise ozellikle fen
bilimleri ve matematik gibi toplumsal cinsiyet kaliplarindan dolay1 erkekler ile
iligkilendirilen derslerde kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasindaki (varsa) farki
giindeme getirmek amaci ile calisilmistir. Ornegin M15°te 2012 PISA sonuglart ile
kiiresel cinsiyet esitligi raporu karsilastirilmistir. Sinav sonuglarinin yani sira egitimde
cinsiyet esitliginin ders kitaplarinda ve makalelerde nasil ele alindigini arastiran
calismalar da vardir. M19°da yiiksekdgretimdeki miifredatlarda yer alan kizlar i¢in firsat

esitligi ve iklim krizi konulari incelenmistir.

Ogrencilerin giin i¢inde ailelerinden sonra en fazla etkilesimde bulundugu ve rol
model olarak alabilecekleri 6gretmenler yine ¢alisma grubunda yer almaktadir. M17°de
erken cocukluk doneminde cinsiyet esitligi ve siirdiiriilebilirlik hakkinda 6gretmen
goriisleri alinmistir. Ogretmenler ile birlikte yoneticiler ve ebeveynler de calisma grubunu
olusturan diger bir alandir. M10’da Pakistanli anneler ile kiz ¢ocuklarin1 okutmada
karsilagilan firsatlar, zorluklar ve beklentiler goriisiilmiis, M1°de iiniversitedeki kadin
yoneticiler ile bir durum ¢aligmasi yapilmistir. Ebeveynlerden farkli olarak sadece
kadinlar ile yiiriitiilen ¢aligmalar da mevcuttur. M20’de egitim politikalarinin kadinlar

iistiinde yaptig1 baskilar hakkinda kadinlar ile goriigiilmiistiir.

Ulkelerin egitim politikalar1 ve dgretim programlar1 da ¢alismalarin diger bir
arastirma konusu olmustur. Bazi caligmalar bir veya birden fazla iilkenin egitim
politikasina biitiinciil bir bicimde egitimde cinsiyet esitligi konusu agisindan incelerken
bazi caligmalar ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeylerini ayr1 ayri; bazilar
ise biitlinciil bir sekilde ¢alisma konularina dahil etmistir. M3’te ise uluslararasi alanda

egitim politikalarinda cinsiyet esitliginin ne diizeyde uygulaniyor oldugu incelenmistir.
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4.8. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Yontemlerine
Gore Dagilimlar

Bu boliimde, meta-sentez kapsaminda incelenen calismalarin kullandiklari
aragtirma yontemlerine gore dagilimlar ele alinmistir. Kullanilan yontem tiirleri, alan
yazinda egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunun hangi bilimsel yaklagimlarla ele
alindigin1  gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu dagilim, nitel ve karma yontem
tercihlerinin alandaki metodolojik egilimler iizerindeki etkisini degerlendirmeye olanak

tanimaktadir.

Tablo 8. Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gére Dagilimi

Calisma Yontemi Nitel Karma Toplam
Calisma Sayisi 56 22
Toplam 78

Meta-sentez ¢aligmalarinda sadece nitel ve/veya karma caligmalar arastirmaya
dahil edilmelidir. Bundan 6tiirii alanyazinda yapilan nicel ¢alismalar bu arastirmaya dahil
edilmemistir. Boylece ¢alismada 56 nitel, yirmi iki karma yontemle yapilmig toplam

yetmis sekiz ¢alisma incelenmistir.

4.9. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Desenlerine
Gore Dagilimlarn

Bu boliimde, meta-sentez calismasina dahil edilen nitel ve karma yontemli
arastirmalarin hangi arastirma desenleriyle gerceklestirildigi incelenmistir. Arastirma
desenlerinin tiirleri, caligmalarda ele alinan konularin derinligi, yontembilimsel yaklagimi
ve verilerin yorumlanma bi¢imi tizerinde dogrudan etkili oldugundan, bu dagilimin analiz
edilmesi, mevcut literatiiriin yapisal 6zelliklerini ortaya koymak agisindan 6nem arz

etmektedir.

4.9.1. Nitel Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagilimlari

Bu béliimde, meta-sentez kapsamina alinan nitel arastirmalarin hangi desenlerle
gerceklestirildigi incelenmistir. Aragtirma desenlerinin dagilimi, egitimde toplumsal

cinsiyet esitligi konusunun nasil bir yontemsel ¢ercevede ele alindigini ve
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aragtirmacilarin tercih ettigi yaklagim tiirlerini ortaya koymak agisindan énemlidir. Bu
analiz, alandaki yontemsel ¢esitliligi ve belirli desenlere olan yonelimi gorsellestirmeyi

amagclamaktadir.

Tablo 9. Calismalarin Nitel Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

Nitel Toplam
Yontemli Durum Kuram Anlat1

Cahymamin  Calismasi Etnografi olusturma Fenomoloji arastirmasi
Deseni

Calisma 38 6 5 5 2
Sayisi

Toplam 56

Nitel yontemle yiiriitiilen calismalarin arastirma desenleri incelendiginde, en
yaygin olarak tercih edilen desenin durum c¢alismasi oldugu goriilmektedir. Toplam 56
calismadan otuz sekizi durum g¢alismasi deseniyle gerceklestirilmis olup, bu durum soz
konusu desenin nitel aragtirmalarda oldukg¢a yaygin bir uygulama alanina sahip oldugunu
gostermektedir. Bunun yami sira, etnografi desenine sahip alti ¢alisma ve kuram
olusturma ile fenomenoloji desenlerine sahip beser calisma tespit edilmistir. Anlati
arastirmasi ise yalnizca iki ¢alismada kullanilmistir. Bu dagilim, arastirmacilarin biiyiik
Olctide belirli bir olguyu kendi baglami i¢inde derinlemesine incelemeye olanak taniyan
durum ¢aligmasini tercih ettigini, buna karsilik daha az sayida ¢aligmada teorik derinlik
ya da bireysel yasantilara odaklanan desenlerin benimsendigini ortaya koymaktadir.
Bulgular, nitel arastirma desenleri arasinda anlamli bir ¢esitlilik oldugunu ancak bu

cesitliligin belirli desenler lehine yogunlastigini gdstermektedir.

4.9.2. Karma Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagilimlar:

Bu boliimde, meta-sentez kapsamina alinan karma yontemli arastirmalarin hangi
desenlerle gergeklestirildigi incelenmistir. Arastirma desenlerinin dagilimi, egitimde
toplumsal cinsiyet esitligi konusunun nasil bir yontemsel ¢ercevede ele alindigini ve

aragtirmacilarin tercih ettigi yaklasim tiirlerini ortaya koymak agisindan 6nemlidir. Bu
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analiz, alandaki yontemsel gesitliligi ve belirli desenlere olan yonelimi gorsellestirmeyi

amaclamaktadir.

Tablo 10. Calismalarin Karma Yo6ntem Arastirma Desenlerine Gére Dagilimi

Karma Yontemli  Gomiili ~ Es zamanh Siral Sirah Toplam
Cahismanin aciklayic1  kesfedici
Deseni
Calisma Sayisi 9 3 4 6
Toplam 22

Tablo 10 Calismalarin Karma Yontem Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi
incelendiginde farkli desenlerin kullanildig1, ancak bazi desenlerin daha belirgin bigimde
tercih edildigi goriilmektedir. Toplam 22 ¢alismadan dokuzu gomiili desen ile
gergeklestirilmis olup, bu desenin arastirmacilar tarafindan en sik kullanilan karma
yontem yaklasimi oldugu anlasilmaktadir. Gomiilii deseni, alt1 ¢calismada tercih edilen
strali kesfedici desen ve dort calismada uygulanan sirali aciklayict desen takip etmektedir.
Es zamanli desen ise sadece ii¢ calismada yer bulmustur. Bu dagilim, arastirmacilarin
karma yontem baglaminda genellikle nitel ve nicel verileri i¢ ige gegiren ya da bir bileseni
baskin sekilde tasarlayan desenleri tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica, gomiilii
desenin alanda daha islevsel ya da ulasilabilir bir strateji olarak goriildiigli ve diger desen
tiirlerine kiyasla daha yaygin kullanildig1 dikkat ¢cekmektedir. Bulgular, karma yontemli
arastirmalarda desen sec¢iminin ¢ogunlukla calismanin yapisal ihtiyaglarina ve veri

toplama siirecine gore belirlendigine isaret etmektedir.

4.10. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Cahsmalarin Veri Toplama
Araclarmma Gore Dagilimlar:

Bu boliimde, meta-sentez aragtirmasina dahil edilen ¢aligmalarin veri toplama
araglart incelenmistir. Nitel ve karma yontemli aragtirmalarda kullanilan veri toplama

teknikleri, elde edilen bulgularin niteligini ve analiz siirecinin derinligini dogrudan
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etkilemektedir. Bu baglamda, calismalarda hangi veri toplama araglarinin tercih

edildiginin belirlenmesi, yontemsel egilimlerin anlagilmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

4.10.1. Nitel Yontemli Cahsmalarin Veri Toplama Araglarina Gore
Dagilimlan

Bu béliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen nitel yontemli ¢aligsmalarin
veri toplama araglarina gore dagilimlar ele alinmistir. Kullanilan veri toplama araglari,
arastirmalarin derinligini, veri ¢esitliligini ve yorum giiciinii dogrudan etkileyen énemli
unsurlardir. Bu analiz, egitimde toplumsal cinsiyet esitli§i konusunun hangi araglarla
incelendigini ortaya koyarak alandaki yoOntemsel egilimleri degerlendirmeyi

amaclamaktadir.

Tablo 11. Nitel Yontemli Calismalarin Veri Toplama Araglarina Goére Dagilimi

Nitel Yontemli Gizl Girii Dokiiman
Calismamin Deseni ozlem o inceleme
Calisma Sayisi 5 27 24

Nitel yontemli ¢alismalarin ¢alisma desenleri incelendiginde en fazla gbriisme
aragtirma deseninin tercih edildigi gézlemlenebilir. Toplam 56 ¢alismanin yirmi yedi
tanesi goriisme arastirma desent ile yiiriitiilmekle birlikte bunu yirmi dort tane ¢alisma ile
dokiiman inceleme takip etmektedir. Diger iki desene gore nispeten az sayida olsa da bes

adet gozlem veri toplama araci kullanilan ¢aligma bulunmaktadir.

4.10.2. Karma Yontemli Cahsmalarin Veri Toplama Araclarina Gore
Dagilimlan

Bu béliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen karma yontemli ¢alismalarin
veri toplama araglarina gore dagilimlari ele alinmustir. Kullanilan veri toplama araglari,
arastirmalarin derinligini, veri ¢esitliligini ve yorum giiciinii dogrudan etkileyen dnemli
unsurlardir. Bu analiz, egitimde toplumsal cinsiyet esitli§i konusunun hangi araclarla
incelendigini ortaya koyarak alandaki yoOntemsel egilimleri degerlendirmeyi

amaclamaktadir.
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Tablo 12. Karma Yontemli Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Karma Yontemli Gozlem Goriisme Dokiiman Anket
Calismanin Deseni Inceleme
Calisma Sayisi 3 21 4 16

Tablo 12 Karma Yontemli Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi
incelendiginde neredeyse tiim c¢alismalarda goriisme arastirma deseninin varligi
saptanmaktadir. Yine goriisme ile anketin de karma yontemli ¢alismalarda sik¢a tercih
edilen bir desen oldugu sOylenebilir. Karma yontemli ¢alismalar genellikle goriisme ve
anket bi¢iminde yiiriitiilmiis oldugu saptanmak ile birlikte bu yontemde gozlem ve

dokiiman incelemenin de kullanildig1 gozlemlenmistir.

4.11. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Problem Alanlarina
Gore Dagilimlar:

Bu boliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen ¢alismalarin ele aldiklari
temel problem alanlarma goére dagilimlart incelenmistir. Problem alanlarinin
siiflandirilmasi, arastirmacilarin egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunu hangi
boyutlar lizerinden ele aldigin1 ortaya koymak acgisindan 6nemlidir. Elde edilen bulgular,
literatiirde ©One c¢ikan tematik odaklar1 goriinlir kilmakta ve alandaki arastirma

yogunluklarini belirlemeye katki saglamaktadir.
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Tablo 13. Calismalarin Arastirma Problem Alanlarina Gore Dagilimi

B 7 £ £
) _ = - )
S s 2 & B 2 £ 5 =2 £ 3
= o = n = 2 2 £ 2 B
UEJ o = @) =
>
Problem Alam
Egitim 5
Politikas1 6
Ogretim
Programi 2 3 2 3 S 15
Esitsizlik 19 6 10 5 40
Kiz
Cocuklarmin 4 6 5 15
Egitimi
Ders Kitabi 2 2

Tablo 13 incelendiginde en fazla arastirmanin is, okul, sinavlar ve STEM
boliimleri gibi cesitli alanlarda karsilasilan esitsizlikler tizerine yapildig1 goriilmektedir.
Bu esitsizlikler calismalarda farkli bigimlerde islenmistir. Ornegin egitim alaninda is
yerlerinde yapilan esitsizlikleri saptayabilmek adina M13’te akademi alimlarinda
uygulanan cinsiyet kotas1 ve bunun cinsiyet esitligine katkis1 arastirilmis, yine ayni konu
basliginda M72°de erkek okul oncesi 6gretmenlerinin sayisal azlifindan ve karsilasilan
durumlardan bahsedilmistir. Okulda karsilasilan esitsizlikler konusunda ise M49’da
ortadgretim kiz Ogrencilerinin beden egitimi derslerinde karsilastigi esitsizlikler
arastirilmis, M60°ta egitimde cinsiyet listiinden yapilan ayrimeciliklar ¢alisilmistir. PISA,
PIAAC gibi uluslararasi siavlarin sonuglar1 da cinsiyet esitsizligi ile karsilasilan bir
diger problem alamidir. Ornegin M40°ta ortadgretim dgrencilerinin PISA sonuglari ve
basart durumlan kiz-erkek dagilimina goére caligilmistir. Yapilan ayrimciliklar ve
esitsizliklerden en fazla bahsedilen bir diger alan da STEM dir. Makaleler incelendiginde
ozellikle son yillarda c¢alisilan makalelerde STEM boliimlerinde karsilagilan
ayrimciliklarin  islendigi saptanmistir. Ornegin M6°da ise Malezya’daki STEM
boliimlerinden mezun olan égrencilerin cinsiyet dagilimlar arastirilmis, M59°da Isveg’te

miihendislik boliimlerinde karsilasilan cinsiyet esitsizlikleri ¢alisilmig; M70’te ise
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tiniversitelerdeki STEM bdliimlerine yerlesen &grencilerin  cinsiyet dagilimina

bakilmistir.

Bu arastirmada incelenen egitimde cinsiyet esitligi konulu makalelerde caligilan
bir diger problem alami ise kiz ¢ocuklarinin egitimidir. M67°de kiz cocuklarinin
egitiminde karsilagilan giicliikler arastirilmis, M28’de annelerin kiz ¢ocuklarini okutma
firsatlar1, beklentileri ve zorluklar islenmis, M45’te Kenya’da kiz ¢ocuklarinin hamile
kalmasi sebebi ile okula devam edememesi ve karsilasilan diger problemlerin {istiinde
durulmustur. Baska bir problem alan1 ise dgretim programlaridir. M8’de Isve¢’te okul
oncesi 0grencilerinin 6gretim programlari geregince ne diizeyde cinsiyet esitligine maruz
kaldig1 aragtirilmistir. Ulkelerin egitim politikalar1 ve derslerde kullanilan ders kitaplari

ise makalelerde calisilan diger problem alanlarindandir.

4.12. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarda En Sik Kullamlan 15
Anahtar Kelime

Bu bolimde, meta-sentez kapsamina alinan c¢alismalarin anahtar kelimeleri
incelenmis ve en sik kullanilan ilk 15 anahtar kelime belirlenmistir. Anahtar kelimeler,
arastirmalarin  odaklandigr kavramsal c¢erceveyi ve tematik egilimleri yansitmasi
acisindan onemlidir. Bu analiz, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusuna iliskin
literatiirde hangi kavramlarin 6ne ¢iktigini ve arastirma giindeminin nasil sekillendigini

gostermektedir.
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Tablo 14. Calismalarda En Sik Kullanilan 15 Anahtar Kelime

Anahtar Kelime Frekans
Cinsiyet 37
Cinsiyet Esitligi 18
Yiiksekogretim 18
Esitlik 10
Kadin 9
STEM 9
Egitim 8
Ogretim Programi 8
Egitim Politikas1 6
Esitsizlik 5
Kiz Cocuklarinin Egitimi &)
Ik gretim 4
Ders Kitab1 3
Ortadgretim 3
Cesitlilik 3

Bu ¢alismada yer alan 78 makalede en fazla kullanilan on bes anahtar kelime tablo
14’te belirtilmistir. Tablo incelendiginde en sik kullanilan anahtar kelimenin ‘Cinsiyet’
oldugu goriilmektedir. Neredeyse makalelerin yarisinda cinsiyet sozciigii anahtar kelime
olarak kullanilmisgtir. Cinsiyet anahtar kelimesini on sekiz ¢alisma ile ‘Cinsiyet esitligi’
ve ‘Yiiksekogretim’ sozciikleri izlemektedir. Neredeyse c¢alismalarin dortte birinde bu
sozciikler kullanilmigtir. ‘Esitlik’ anahtar kelimesi on ¢alismada yer alirken ‘Esitsizlik’
sOzcligli bes c¢alismanin anahtar kelimesi olmustur. Bu da calismalar1 anahtar

sozciiklerinde daha pozitif bir dil kullaniminin gostergesi sayilabilir.

‘STEM’ de makalelerde sikga rastlanan diger bir anahtar kelimedir. Ozellikle son
yillarda yayinlanan makalelerin STEM boéliimlerindeki cinsiyet esitsizliginin altini
ciziyor olusu bu anahtar kelimenin kullanim sikligin1 agiklamaktadir. ‘Kadin’ kelimesine
de ¢alismalarda siklikla rastlanmistir. Dokuz ¢alismada bu anahtar kelimeye rastlanmig
olmasma karsin ‘Erkek’ anahtar kelimesi en sik kullanilan on bes anahtar kelime
tablosunda yer alamayacak kadar az kullanilmistir. Bu durumu cinsiyet esitligi konulu
caligmalarin genellikle kadinlarin cinsiyet esitligi iistiinden yiiriitilmiis olmas1 ile

agiklanabilir.

‘Egitim’ ve ‘Ogretim programi’ karsilasan diger anahtar kelimelerdir. Egitimde
cinsiyet esitligi konulu caligmalar incelendiginden bu anahtar kelimelerin en sik
kullanilan on bes anahtar kelime tablosunda yer almasi tutarlidir. ‘Ortadgretim’ ve

‘Ilkdgretim’ nispeten az sayida calismada kullanilmasina karsin *Yiiksekdgretim® anahtar

66



kelimesi on sekiz ¢alismada kullanilmistir. ‘Ders kitabi” sdzctigli de karsilasilan bir diger
anahtar kelimedir.

‘K1z c¢ocuklarinin egitimi’ de siklikla kullanilan anahtar kelimeler arasindadir.
Ozellikle BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri arasinda olan kiz ¢ocuklarinin egitimi

konusu bu ¢alismada kullanilan makalelerinde konusu olmustur.

4.13. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen
Kitalara Gore Dagilimlar

Bu boliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen c¢alismalarin yiriitildigi
kitalara gore cografi dagilimlari incelenmistir. Kitasal diizeyde yapilan bu analiz,
egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunun kiiresel dlgekte hangi bolgelerde daha
yogun arastirildigini ve hangi cografi alanlarin akademik iiretime daha fazla katki
sundugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler, bolgesel akademik egilimlerin

karsilastirmali olarak degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

Tablo 15. Calismalarin Arastirma Yiriitiilen Kitalara Gore Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen Kita Calisma Sayisi
Avrupa 31
Asya 20
Afrika 14
Uluslararasi 5
Gliney Amerika 5
Kuzey Amerika 2
Avustralya 1
Antartika -

Toplam 78 calismanin alti farkli kitada yiriitildigii tabloda belirtilmistir.
Antartika’da yapilan herhangi bir ¢alisma alanyazinda var ise de bu meta-sentez
calismasinin dahil edilme kriterlerini saglayamamistir. En fazla ¢alismanin Avrupa
kitasinda; en az calismanin ise Avustralya kitasinda yiiriitiildiigli sdylenebilir. En fazla
calismanin yapildigr Avrupa kitasin1 yirmi c¢alisma ile Asya kitasi takip etmektedir.
Asya’dan hemen sonra Afrika kitas1 gelmektedir. Kitalar aras1 veya iilkeler aras1 yapilmis
calismalar da mevcuttur. Bu ¢alismada incelenen uluslararasi yapilmis bes adet ¢alisma
bulunmaktadir. En az caligma yiiriitiilen kitalar ise sirasi ile Avustralya, Kuzey Amerika

ve Gliney Amerika’dir.

67



4.14. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen
Ulkelere Gore Dagilimlar

Bu boliimde, meta-sentez arastirmasina dahil edilen ¢alismalarin gergeklestirildigi
iilkelere gore dagilimlari ele alinmustir. Ulke temelli analizler, toplumsal cinsiyet esitligi
konusunun egitim alaninda hangi {ilkelerde daha fazla arastirildigini ve akademik
liretimin cografi dagilimini gostermesi agisindan 6nem tasimaktadir. Elde edilen veriler,
kiiresel diizeyde hangi iilkelerin bu alanda 6ncii konumda oldugunu ve hangi iilkelerde

arastirma yogunlugunun gorece diisiik kaldigini ortaya koymaktadir.

Tablo 16. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Afrika Ulkerine Gore Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen Calisma Sayis1
Ulke

Etiyopya
Kenya
Sierrra Leone
Gana
Gliney Afrika
Kamerun
Madagaskar
Mozambik
Ruanda
Suudi Arabistan
Uganda

A e G LN ILN LY

11

[EEN
IS

Toplam

Asya’dan sonra en biiylik ikinci kita olan Afrika yaklasik olarak diinya
yiizoliiglimiiniin yiizde yirmisini kaplar ve 54 taninmig egemen tilkeden olusur (Maria C.
ve Lomo, 2023). Toplam elli dort iilkenin bulundugu bu kitada yapilan galisma sayis1 on
dorttiir. Bu on dort calisma ise on bir farkli iilkede yapilmistir. Etiyopya, Kenya ve Sierrra
Leone’de egitimde cinsiyet esitligi konulu ikiser adet ¢alisma yiiriitiilmiis; geriye kalan

sekiz iilkede ise birer tane ¢aligma yapilmustir.
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Tablo 17. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Asya Ulkerine Gore Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen Calisma Sayisi
Ulke

Hindistan
Pakistan
Giiney Kore
Malezya
Nepal
Tacekistan
Afganistan
Cin
Israil
Kirgizistan
Tayvan
Vietnam

RPlIRPIRPIRPFRPEFEPINDNDNDNDOW
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Toplam

Asya, yedi kitanin alan ve niifus bakimindan en biiytigiidiir ve icinde 50 iilke
barindirir. Asya kitasinda yapilmig toplam yirmi c¢alisma bu ¢alismanin dahil edilme
kriterlerini karsilamistir. Bu yirmi ¢alisma ise on iki farkli tilkede yiiriitiilmiistiir. En fazla
calismanin yapildig: iilkeler ii¢ calisma ile Hindistan ve Pakistan’dir. Giiney Kore,
Malezya, Nepal ve Tacekistan’da ise ikiser adet ¢alisma yapilmistir. Kalan alt1 iilkede ise

bir adet ¢calisma yapilmustir.

Tablo 18. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Avrupa Ulkerine Gére Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen I"Jlke/Biilge Calisma Sayisi
Isvec 5
Ispanya
Birlesik Krallik
Iskandinavya
Finlandiya
Avrupa
Almanya
Tiirkiye
Irlanda
Izlanda
Romanya
Norveg
Danimarka
Portekiz
14

RPN N NN S

w
-

Toplam
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Avrupa kitasinda toplam 51 adet egemen iilke bulunmaktadir ve bu iilkelerden
kirk yedisi Avrupa Konseyi'ne, yirmi yedi tanesi ise Avrupa Birligi'ne tiyedir. Bu kitada
yapilan toplam otuz bir adet makale ¢alismanin dahil etme kriterlerini karsilamistir. Otuz
bir ¢calisma ise on dort farkl tilkede/bolgede yapilmistir. En fazla sayida galisma ise bes

calisma ile Isveg’te yapilmustir.

Isve¢’i ise dorder adet calisma ile Birlesik Krallik ve Ispanya izlemektedir.
Iskandinavya ii¢ adet calisma yapilmistir. isvec, Norveg ve Finlandiya’nin yani sira
Iskandinavya igin ayrica bir baslik agilmustir ¢iinkii {ic ¢alismanin Iskandinavya
bolgesinde yiiriitiildiigii calismalarda belirtilmistir. Bu durum g6z oniine alindiginda

Avrupa kitasinda en fazla ¢alismanin Kuzey Avrupa bolgesinde yapildig: sOylenebilir.

Iskandinavya’ya benzer bir bigimde iki calismanin Avrupa bdlgesinde
yiriitiildigi belirtilmistir. Bu nedenle ‘Avrupa’ o bolgeyi temsilen tabloya eklenmistir.
Avrupa bolgesine ek olarak Finlandiya, Tiirkiye, Almanya ve Irlanda’da da ikiser adet

calisma yiiriitiilmiistiir. Kalan iilkelerde ise birer tane ¢alisma yapilmistir.

Tablo 19. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Giiney Amerika Ulkerine Gore Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen Ulke Calisma Sayisi
Meksika 3
Kosta Rika 1
Sili 1
3 5 Toplam

Giliney Amerika kitas1 14 bagimsiz iilkeden olusmaktadir. Bu ¢alismada Giiney
Amerika’da yer alan on dort bagimsiz iilkeden {i¢ lilkede yiiriitiilen bes adet ¢alisma
incelenmistir. Bu ¢calismanin ii¢ tanesi Meksika’da, birer tanesi ise Kosta Rika ve Sili’de

yapilmistir.

Tablo 20. Calismalarin Arastirma Yiiriitiilen Kuzey Amerika Ulkerine Gére Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen Ulke Calisma Sayisi
Amerika Birlesik Devletleri 2
1 2 Toplam

Kuzey Amerika kitas1 Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri’'nden olugsmaktadir.

Bu calismada Kuzey Amerika kitasinda yiiriitiilen iki adet ¢alismanin ikisi de Amerika
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Birlesik Devletleri’'nde yapilmistir. Kuzey Amerika gibi Avustralya kitasinda da 1 adet

calisma ylriitilmiistiir.

4.15. Meta-Sentez Arastirmasina Dahil Edilen Calismalarin Arastirmacilarinin
Ulkelerine Gore Dagilimlari

Asagidaki tablolarda bu g¢alismaya dahil edilen ¢alismalarin arastirmacilarinin
bulundugu birimlerin hangi {lilkeye bagli oldugu ve hangi iilkelerin is birligi igerisinde
arastirma yurittiigii; hangi iilkeden arastirmacilarin farkli iilkerlerde ¢aligmalar yaptigi

bilgilerine yer verilmistir.

4.15.1. Yalmizea tek iilkeye ait arastirmacilarca yiiriitiilen cahismalar

Bu boliimde, yalnizca ayni iilkeye mensup arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen
calismalarin sayisi tablolastirilmistir. Bu caligsmalar tek bir iilke kokenli arastirma ekipleri

tarafindan yiiriitiilmistiir.
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Tablo 21. Calismalarin Arastirma Yiiriiten Ulkelere Gére Dagilimi

Arastirma Yiiriitiilen Ulke Calisma Sayis1

Birlesik Krallik

Amerika Birlesik Devletleri

Isveg

Almanya

Ispanya

Avustralya

Danimarka

Finlandiya

Hindistan

Hollanda

Irlanda

[srail

Malezya

Cek Cumbhuriyeti

Giiney Afrika

Giiney Kore

Kanada

Kazakistan

Kenya

Maceristan

Nepal

Norveg

Portekiz

Romanya

Suudi Arabistan

Sili

N R R G N NI Y DN DS EN EN

26 Toplam

Tablo incelendiginde 57 calismanin tek bir ililkedeki yazarlar ile yiirttildigi
gozlemlenebilir. Tablodaki verilere gore, Birlesik Krallik toplam on bir ¢alismayla agik
ara en fazla aragtirma yapilan iilke konumundadir. Bu bulgu, Birlesik Krallik'ta egitimde
toplumsal cinsiyet esitligi konusunun akademik glindemde oldukg¢a goriiniir oldugunu ve
bu konuda sistemli ¢aligmalar yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Ardindan gelen Amerika
Birlesik Devletleri (7 c¢alisma) ve Isve¢ (4 calisma) de konunun &ncelikli olarak ele

alindig tlkeler arasinda yer almaktadir.

Avrupa kitasinin gesitli iilkelerinde bu konuyla ilgili akademik iiretimin yaygin
oldugu goriilmektedir. Almanya, Ispanya, Danimarka, Finlandiya, Hollanda, irlanda,
Norveg, Portekiz ve Romanya gibi iilkelerin her birinden en az bir ¢aligma bulunmasi,

Avrupa’nin bu alandaki arastirma cesitliligine katkisim gostermektedir. Ozellikle
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Iskandinav iilkelerinin (Isve¢, Danimarka, Finlandiya, Norvec) hem toplumsal cinsiyet
esitligini politika diizeyinde onceleyen iilkeler olmas1 hem de akademik literatiire katki
sunmalar1 dikkat cekicidir. Benzer sekilde Avustralya, Hindistan, Israil, Malezya ve
Irlanda gibi iilkelerde de bu konuya yénelik akademik ilgi vardir; ancak ¢alismalardaki
say1 gorece diisiiktiir. Ote yandan, Kazakistan, Kenya, Nepal, Suudi Arabistan, Sili,
Giliney Afrika, Gliney Kore ve Cek Cumhuriyeti gibi iilkelerde yalnizca birer ¢alismanin
yer almasi, bu {ilkelerde egitimde cinsiyet esitligi konusunun akademik literatiirde heniiz
yeterince yer bulmadigini veya arastirmalarin uluslararasi yayinlarda smirli temsil

edildigini gostermektedir.

4.15.2. Arastirma yiiriitiiliirken is birligi yapan arastirmacilarin iilkeleri

Tablo 21 incelendiginde meta-sentez arastirmasina dahil edilen toplam yetmis
sekiz caligmadan elli yedi tanesinin tek bir iilkeden yazarlar tarafindan yiriitildigi
gozlemlenmektedir. Kalan yirmi bir ¢alisma ise iki ve daha fazla iilkenin is birligi ile

yiritiilmistir. Bu is birlikleri agagidaki sekildedir:

Avustralya-Afganistan, Birlesik Krallik-Tiirkiye, ABD-Almanya, ABD-Giiney
Kore, Birlesik Krallik-/zlanda, Birlesik Krallik-Uganda, Isvec-Vietnam, ispanya-
Meksika, Kanada-Isve¢, Birlesik Krallik-Pakistan, Birlesik Krallik-Kosta Rika,
Belgika-Tiirkive Isveg-Finlandiya, Isve¢-Vietnam, Birlesik Krallik-ABD-
Meksika, Birlesik Krallik-Cin-Kamerun, Almanya-irlanda-Sirra Leone, Birlesik
Krallik-Gana-Mozambik,  izlanda-Finlandiya, Kanada-Zsve¢,  Cin-ABD-

Uluslararasi

Yukaridaki is birlikleri ¢aligmay1 ylirliten yazarlarin bulundugu birimin oldugu
iilkeyi temsil etmektedir. Isbirliklerinde italik tarzda yazilan iilke arastirmanin ¢alisma

grubunu olusturan iilkeyi temsil etmektedir.

Is birlikleri incelendiginde genellikle Birlesik Krallik’m ve Amerika Birlesik
Devletleri’nin farkli tlkeler ile birlikte caligmalar yiiriittiigli sOylenebilir. Genellikle
Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunan yazarlarin calismanin
yuritildiigli tlkedeki yazarlar ile is birligi yaptigindan ve ortak bir ¢alisma

yiriitiildiigiinden bahsedilebilir.
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4.15.3. Arastirmanin farkh yiiriiten-yiiriitiilen iilkelerdeki arastirmacilar
tarafindan yapilmasi

Is birligi ile yiiriitiilen ¢alismalardan farkli olarak bazi ¢alismalar tek bir iilkeden
arastirmaci tarafindan baska bir iilkede yiiriitiilmiistiir. Bu verilere asagidaki tablodan

incelenebilir.

Tablo 22. Calismalarin Arastirma Yiiriiten-Yiiriitiilen Arastirmacilarin Ulkelerine Gore
Dagilimi

Arastirma
Yiiriitiilen
Ulke

Kirgizistan Meksika Kenya SL':(;;Z‘ Pakistan Ruanda Cin Etiyopya Hindistan

Arastirma
Yiiriiten
Ulke

ABD X X

Avustralya

XX

Birlesik X X
Krallik

Hollanda X

Kanada X

Yukarida yer alan tablo incelendiginde 5 iilkenin o lilkede bulunan aragtirmacilar
ile herhangi bir is birligi yapmadan dokuz farkli iilkede galisma yaptig1 saptanabilir. Bu
sekilde en fazla arastirma yapan iilke Birlesik Krallik olmakla birlikte bes farkl tilkede
calisma yaptigi gozlemlenebilir. Birlesik Krallik’1 ikKi ¢alisma ile Amerika Birlesik
Devletleri izlerken Avustralya, Hollanda ve Kanada’daki aragtirmacilar bir adet

calismasini bu sekilde yiirtitmiistiir.

En fazla calismanin Pakistan’da yiiriitiildiigii soylenebilir. Hem Avustralya hem
de Birlesik Krallik’tan yazarlar Pakistan’da birer adet egitimde cinsiyet esitligi konulu
caligma yiriitmiistiir. Alanyazin incelendiginde SSCI indeksli dergilerde Hollanda’da
ilgili konu ile alakali yiiriitiilen bir ¢alismaya rastlanmamakla birlikte Hollanda’dan
yazarlarin konuyu Etiyopya’da inceledigi gozlemlenebilir. Yine benzer sekilde, WoS veri
tabaninda Kanada’da yiiriitiilmiis egitimde cinsiyet esitligi konulu nitel ve/veya karma
yontemli bir arastirmaya rastlanmamisken Kanada’dan yazar(lar)in Kirgizistan’da konu

ile ilgili caligma yaptig1 sOylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Egitimde cinsiyet esitligi, yalnizca bireylerin temel haklarini koruma agisindan
degil; aynt zamanda toplumsal kalkinma, ekonomik biiylime ve demokratiklesme
stiregleri agisindan da belirleyici bir role sahiptir. Egitim sistemleri bireylerin sosyal,
kiltiirel ve ekonomik yasama katiliminda onemli bir ara¢ oldugu igin cinsiyet temelli
esitsizlikler en erken miidahale edilmesi gereken alanlarin basinda gelmektedir
(UNESCO, 2020). Bu baglamda yapilan caligmalar cinsiyet esitligini saglayamayan
toplumlarin daha yavas ekonomik biiyiime, diisiik refah diizeyi ve sinirli toplumsal

hareketlilik ile karsilagtigin1 gostermektedir (UN Women, 2016).

Bu caligmada gerceklestirilen meta-sentez arastirmasia gore, SSCI indeksinde
yer alan yiiksek etki faktorlii otuz dergide egitimde cinsiyet esitligi konusunun 6zellikle
2020 yilindan itibaren daha sik ele alindig1r gozlemlenmistir. Bu durum, konunun hem
akademik camiada hem de politika yapicilar nezdinde ©6nem kazandiginin bir
gostergesidir. Compare: A Journal of Comparative and International Education ve Gender
and Education gibi etki faktori yiiksek prestijli dergilerde yayimlanan ¢ok sayida makale

bu ilginin somut kanitlarin1 sunmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin ¢ogunlugunun nitel yontemle ytiriitiildigi,
bu ¢alismalarda ise genellikle goriisme ve dokiiman analizi veri toplama araglarinin
kullandig1 tespit edilmistir. Nitel caligmalar, bireylerin deneyimlerine, algilarina ve
baglamsal faktorlere odaklanmalar1 nedeniyle bu alandaki derinlemesine analizler i¢in
onemli bir yontemsel tercih olarak 6ne ¢ikmaktadir. Karma yontemli ¢alismalarin da
dikkate deger sayida oldugu ve 6zellikle goriisme yonteminin bu tiir ¢alismalarda baskin

oldugu belirlenmistir.

Arastirma desenlerine iliskin bulgular, nitel yontemle gerceklestirilen ¢alismalar
arasinda en yaygin olarak durum ¢alismasinin tercih edildigini ortaya koymustur. Elde
edilen veriler arastirmacilarin biiyiik 6l¢iide olgulari baglam icinde derinlemesine
inceleme olanagi sunan desenlere yoneldigini gostermektedir. Bununla birlikte, etnografi,

kuram olusturma ve fenomenoloji gibi diger desenlerin daha sinirli sayida kullanildig:

75



belirlenmistir. Bu durum, alandaki yontemsel ¢esitliligin varligin1 korumakla birlikte,

uygulamada belirli desenlerin agirlik kazandigini ortaya koymaktadir.

Karma yontemli arastirmalarin desenlerine iliskin bulgular, farkli desenlerin
kullanildigint ancak goémiilii desenin acik ara en ¢ok tercih edilen yaklasim oldugunu
gostermektedir. Gomiilii deseni sirali kesfedici, sirali agiklayici ve es zamanli desenler
takip etmektedir. Bu dagilim, arastirmacilarin ¢ogunlukla nitel ve nicel verileri i¢ ice
geciren ya da birini baskin sekilde yapilandiran desenlere yoneldigini ortaya
koymaktadir. Bulgular, desen tercihinin biiyilik 6l¢iide arastirmanin amaci, veri toplama

stireci ve yapisal gereksinimlerine gore sekillendigini gostermektedir.

Yapilan calismalarin ¢ogunun, genellikle 2 yazar tarafindan yiritildigli ve
yazarlarin biliylik bir kisminin egitim birimlerinde gérev yapan arastirmacilar oldugu
gbzlemlenmistir. Ancak bunun yani sira, egitim alani disinda ekonomi, saglik gibi farkli
alanlarda gorev yapan arastirmacilarin da egitimde cinsiyet esitligi konusuyla ilgili
calismalara katki sagladig1 saptanmistir. Bu durum, konuya multidisipliner bir yaklagimin
onemini ve farkli alanlardaki uzmanliklarin egitimde cinsiyet esitligi ¢aligmalarina nasil

katki sagladigini gostermektedir.

Diinya Ekonomik Forumu’nun (World Economic Forum, 2017) verilerine gore,
Her ne kadar 144 iilke, kiz ve erkek ¢ocuklar arasindaki egitim esitsizliginin %95’ini
gidermeyi basarmis olsa da bu iyilesmeler kadinlarin isgiiciine esit katiliminda benzer bir
basartya doniismemistir. Kadinlarin yogunlukla sosyal hizmetler, saglik ve perakende
gibi diistik gelirli sektorlerde istihdam edildigi; iist pozisyonlarda yer alma oranlarinin ise
erkeklere kiyasla olduke¢a diisiik oldugu belirlenmistir (ILO, 2017). Bu durum, egitimde
elde edilen kazanimlarin ekonomik hayata ve toplumsal cinsiyet rollerine

yansitilamadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalar incelendiginde, bu caligmalarda gorev alan
arastirmacilarin cinsiyet dagilimina iliskin dikkat cekici bir tablo ortaya c¢ikmuistir.
Toplamda 212 aragtirmacinin yer aldig1 veri setinde, kadin arastirmacilarin sayica erkek
arastirmacilardan daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kodlanan veriler dogrultusunda yiiz
otuz ii¢ kadin arastirmacinin ilgili ¢alismalarda aktif gorev aldigi belirlenmis, buna
karsilik erkek aragtirmaci sayisi yetmis dokuz olarak saptanmistir. Bu bulgu, 6zellikle

egitim alaninda gerceklestirilen nitel ve karma yoOntemli arastirmalarda kadin
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aragtirmacilarin akademik tretime katki diizeylerinin oldukga belirgin oldugunu ortaya
koymaktadir. Kadin arastirmacilarin alanda bu denli goriiniir olmasi, hem akademide
kadin temsiline iliskin olumlu bir gosterge sunmakta hem de toplumsal cinsiyet esitligi
baglaminda degerlendirilmesi gereken bir egilime isaret etmektedir. Cinsiyet temelli bu
dagilim, ayni zamanda g¢aligmanin kapsadigi aragtirma ornekleminin belirli sosyo-
akademik dinamikleri yansittigini da gostermektedir. Kadin arastirmacilarin sayica
baskin oldugu bu dagilim, yalnizca niceliksel bir gosterge olmanin &tesinde, alanin
toplumsal cinsiyet baglamindaki iiretim yapisin1 ve aragtirmaci profiline dair egilimleri
anlamaya yonelik nitel bir zemin de sunmaktadir. Bu durum, 6zellikle egitim bilimleri
gibi insan odakli sosyal bilim alanlarinda kadin akademisyenlerin daha etkin roller

iistlenmeye basladigina dair literatiirdeki genel kabulii destekler niteliktedir.

Calisma yapilan birimlerin dagilimi incelendiginde, en fazla arastirmanin 48
calisma ile egitim fakiilteleri veya egitim bilimleri birimlerinde yiiriitiildigi goriilmistiir.
Bu durum, toplumsal cinsiyet esitligi konusunun dogrudan egitimle iliskili bir alan olmas1
nedeniyle beklenen bir bulgudur. Egitim birimlerinde yapilan calismalar, genellikle
Ogretim programlari, 6gretmen tutumlari, 6grenci algilar1 ve okul kiiltiirlerinde cinsiyet
esitligi gibi konulara odaklanmaktadir. Sosyal bilimler birimleri toplam yirmi iki
caligmayla ikinci sirada yer almakta; bu da disiplinler arasi yaklagimin onemini ve
toplumsal cinsiyet konularinin yalnizca egitim ekseninde degil, daha genis toplumsal
baglamlarda da ele alindigin1 gostermektedir. Psikoloji ve ekonomi birimlerinde yapilan
altisar calisma, bu alanlarin konuya daha sinirli ancak 6zgiin katkilar sundugunu
gostermektedir. Bilim ve teknoloji alaninda yiiriitiilen on ¢aligma, toplumsal cinsiyet
esitligi konusunun artik geleneksel sosyal bilim alanlarinin dtesine tasinmaya bagladigini
ve STEM alanlarinda da cinsiyet temelli arastirmalarin 6nem kazandigini1 gostermektedir.
Bu da son yillarda STEM’de kadin katilimini artirmaya yonelik uluslararasi politika ve
aragtirma glindemleriyle uyumludur. Genel olarak degerlendirildiginde, bu dagilim,
egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunun en yogun olarak egitim ve sosyal bilimler
alanlarinda islendigini; ancak disiplinler arasi bir yaklagimla psikoloji, ekonomi, teknoloji
ve dogrudan cinsiyet ¢alismalar1 alanlarinda da anlamhi katkilar saglandigin1 ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, konunun ¢ok boyutlu dogasini ve farkli akademik geleneklerden

beslenen yapisini desteklemektedir.
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Bu c¢alisma, egitimde cinsiyet esitligi iizerine yapilan 78 calismanin dergi
dagilimlarin1 inceleyerek, bu calismalarin toplamda otuz farkli egitim dergisinde
yayimlandigini ortaya koymustur. Bu dagilim, egitimde cinsiyet esitligi konusunun genis
bir akademik yelpazeye yayildigini ve farkli dergilerde yer aldigini gostermektedir. Cogu
dergide yalnizca bir adet makale yayimlanmisken, bazi dergilerde ise bu say1 ondan fazla
olmustur. Bu durum, belirli dergilerin, egitimde cinsiyet esitligi konusuna olan ilgisinin
daha fazla oldugunu ve bu alanda stirekli bir yayimn akisi sagladigin1 gostermektedir.
Egitimde cinsiyet esitligi konusuna duyulan ilginin sadece yerel degil, global 6lgekte de
arttigint ve bu konunun bilimsel calismalarda giderek daha fazla yer buldugunu

gostermektedir.

Uluslararas1 dergiler arasinda Compare ve Gender and Education dergileri,
egitimde cinsiyet esitligi lizerine en fazla calismaya yer veren dergiler olarak One
cikmaktadir. Bu dergiler, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi iizerine yapilan 6nemli
aragtirmalara ev sahipligi yaparak, bu alandaki tartigmalara katki saglamaktadir. Gender
and Education dergisi 6zellikle toplumsal cinsiyet ve egitim arasindaki iliskileri inceleyen
dergiler arasinda en prestijli olanlardan biridir. Benzer sekilde, Compare dergisi de farkli
cografyalarda egitimde cinsiyet esitligi politikalarinin nasil uygulandigi ve bu
politikalarin etkileri tizerine yapilan karsilastirmali ¢alismalara yer vererek énemli bir
akademik kaynak olusturmustur. Bu dergilerden sonra Comparative Education ve Studies
in Higher Education dergileri egitimde cinsiyet esitligi konusunda daha fazla ¢alisma
yayimlayan dergiler arasinda yer almaktadir. Comparative Education dergisi ozellikle
farkli tilkelerdeki egitim sistemlerini karsilagtirarak, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi
alanindaki gelismeleri ele almakta onemli bir rol oynamaktadir. Studies in Higher
Education dergisi ise yiiksekdgretim baglaminda egitimde cinsiyet esitligi tizerine yapilan
calismalara yer vererek {niversite seviyesindeki esitsizliklerin anlagilmasina ve
cozlilmesine yonelik 6nemli katkilar saglamaktadir. Egitimde cinsiyet esitligi iizerine
yapilan calismalarin genis bir dergi yelpazesinde yayimlanmasi bu alandaki bilimsel
ilginin artmis oldugunu ve farkli akademik platformlarda tartisildigini géstermektedir.
Ozellikle Compare, Gender and Education, Comparative Education ve Studies in Higher
Education gibi dergiler bu konuda yapilacak daha fazla arastirma ve politika gelistirme

icin 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.
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Calismalarda en yaygin olarak secilen ¢alisma grubu Ogrenciler olmustur.
Ogrenciler egitimde cinsiyet esitligi temali arastirmalarin temel katilimei kitlesini
olusturmus ve bu kitlenin genellikle yiiksekdgretim ve ortadgretim Ogrencilerinden
olustugu tespit edilmistir. Bu gruptaki ¢alismalarda 6grencilerin egitimde karsilastiklari
esitsizlikler, 6gretmen tutumlar1 ve ders igeriklerinin cinsiyet esitligi agisindan nasil
sekillendigi gibi konulara odaklamlmistir. Ogrenciler disindaki diger katilimcilar ise
ogretmenler ve dgretim programlar1 olmustur. Ozellikle dgretmenlerin, cinsiyet esitligi
konusunda nasil bir farkindalik gelistirdigi ve bu bilincin egitim siireglerine nasil entegre
edilebilecegi iizerine yapilan calismalar dikkat ¢cekmektedir. Ayrica ders kitaplarinin
iceriklerinin cinsiyet esitligine duyarli bir sekilde nasil diizenlendigi, egitim
materyallerinin toplumsal cinsiyet rollerini nasil yansittig1 gibi konular da arastirmalarda

onemli yer tutmaktadir.

Diger taraftan, sadece Ogrenci, Ogretmen ve Ogretim programlart degil,
uluslararas1 sinavlar, ders kitaplari, ebeveynler ve yoneticiler gibi farkli calisma
gruplaria da odaklanilmistir. Bu grup katilimcilari, egitimde cinsiyet esitligi konusunun
daha genis bir ¢ergevede ele alinmasi gerektigini ve sadece egitimciler degil, tiim egitim
paydaslariin bu siiregte aktif rol oynamasinin 6énemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Uluslararas1 smavlarda cinsiyet esitligi uygulamalar1 ve bu smavlarda kiz ve erkek
ogrenciler arasindaki basar1 farklari da sik¢a incelenen bir diger onemli konuyu
olusturmustur. Egitimde cinsiyet esitligi iizerine yapilan c¢alismalar, bu alandaki
esitsizliklerin ¢cok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Caligmalarda en sik karsilagilan problem alanlar1 egitimdeki genel esitsizlikler, 6zellikle
derslerde, 6gretmen tutumlarinda, yOnetici se¢imlerinde ve Ogretim programlarinda
gozlemlenen cinsiyet temelli ayrimciliklar olarak One ¢ikmaktadir. Ayrica, kiz
cocuklarmin egitimde karsilastig1 engeller, ailevi ve kiiltiirel faktorlerin etkisiyle egitim

stireclerine dahil olamama gibi zorluklarla sekillenmektedir.

Calismalarda yer alan anahtar kelimelerin incelenmesi, egitimde cinsiyet esitligi
konusundaki en 6nemli ve sik kullanilan temalar1 ortaya koymaktadir. En sik kullanilan
anahtar kelimeler sirasiyla ‘Cinsiyet’, ‘Cinsiyet Esitligi’, ‘Yiiksekogretim’, ‘Esitlik’ ve
‘STEM’ olarak belirlenmistir. Bu anahtar kelimeler, egitimde cinsiyet esitligi {izerine
yapilan arastirmalarin odaklandigi temel konular1 yansitmaktadir. ‘Cinsiyet’ kelimesi,

cinsiyet rollerinin, kimliklerinin ve toplumsal cinsiyetin egitim siiregleri iizerindeki
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etkilerini ele alan ¢alismalarin agirlikli oldugunu géstermektedir. ‘Cinsiyet Esitligi’ ise,
egitimde firsat esitligini saglamak ve toplumsal cinsiyet ayrimciligini ortadan kaldirmak
amaciyla yapilan miidahalelerin arastirildigi ¢alismalarda siklikla yer almaktadir. Bu
terim Ozellikle toplumsal cinsiyet esitligi politikalarinin egitim sistemine entegrasyonu
konusundaki literatiirdeki onemli yerini vurgulamaktadir. ‘Yiiksekdgretim® kelimesi
cinsiyet esitligi caligmalarinin biiylik bir kisminin {iniversite ve yliksekogretim
diizeyindeki egitimde toplumsal cinsiyet esitligi saglama cabalari {izerine odaklandigini
gostermektedir. Bu kelime, yiiksekogretim kurumlarinda kadinlarin daha fazla yer
almasini saglamak, erkek egemen mesleklerde kadinlari daha goriiniir kilmak ve genel
olarak egitimde cinsiyet temelli engelleri asmak icin yapilan ¢alismalarin arttigini ortaya
koymaktadir. ‘Esitlik’ kelimesi, sadece cinsiyet esitligi ile degil, genel anlamda firsat
esitligi ve esit haklar konusuyla ilgili daha genis bir perspektife sahip arastirmalara isaret
etmektedir. Bu terim, egitimdeki esitsizliklerin agilmasi i¢in gelistirilmesi gereken
politikalar1 ve stratejileri ele alan g¢alismalarda siklikla yer almaktadir. Son olarak,
‘STEM’ terimi, 6zellikle bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarinda cinsiyet
esitligi saglamak amaciyla yapilan ¢aligmalar1 yansitmaktadir. STEM alanlarindaki
kadinlarin daha fazla yer almasi, bu alanlardaki toplumsal cinsiyet dengesizliklerini
gidermek ve kadinlar1 bu alanlarda tesvik etmek, glinlimiizde 6nemli bir arastirma konusu
haline gelmistir. STEM alanlarindaki cinsiyet esitsizligi egitimde cinsiyet esitligi
calismalarinin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir ve bu alanlarda daha fazla kadinin
egitim almasin1 saglamaya yonelik girisimlerin artirilmast gerektigi vurgulanmaktadir.
Bu anahtar kelimeler, egitimde cinsiyet esitligi lizerine yapilan ¢alismalarin, toplumsal
cinsiyetle ilgili temel meselelerin yani sira, egitimdeki yapisal esitsizliklere karsi
gelistirilmesi gereken politikalar, stratejiler ve uygulamalari ele aldigini gostermektedir.
Ayn1 zamanda bu anahtar kelimeler, egitimde cinsiyet esitligi ile ilgili literatiiriin, kiiresel
diizeyde onemli bir sosyal sorumluluk ve egitim reformu olarak kabul edilmesinin altini

cizmektedir.

Arastirma yiiriitiilen kitalara gore yapilan dagilim incelendiginde, egitimde
toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki akademik c¢alismalarin biiyiik 6l¢lide Avrupa
kitasinda yogunlastigi goriilmektedir. Toplam 31 caligmayla Avrupa, bu alandaki
akademik tiretime en fazla katki saglayan bolge olmustur. Bu durum, Avrupa’daki
iilkelerin gerek toplumsal cinsiyet esitligi politikalarina verdigi 6nem gerekse arastirma

destek mekanizmalarinin giiglii yapist ile iliskilendirilebilir. Avrupa’y1 yirmi ¢aligmayla
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Asya kitasi takip etmektedir. Bu sonug, Asya’nin heterojen toplumsal yapisina ragmen
egitimde cinsiyet esitligi konusuna giderek artan bir akademik ilgi gdsterdigini ortaya
koymaktadir. Afrika kitasinda yiiriitiilen on dort ¢alisma, kita genelindeki zorluklara
ragmen cinsiyet esitligi temali arastirmalara yonelik anlamli bir katkiy1 temsil etmektedir.
Ozellikle kiz cocuklarmin egitime erisimi, geleneksel toplumsal roller ve kirsal

baglamlarda ytiriitiilen ¢alismalar, Afrika literatiiriinlin dikkat ¢eken odaklar1 arasindadir.

“Uluslararas1” olarak siniflandirilan 5 ¢aligmanin ise birden fazla iilke ya da kita
diizeyinde yiiriitildigi ve karsilastirmali analizlere dayandigi goriilmektedir. Bu tiir
calismalar, kiiresel Olgekte cinsiyet esitligi politikalarinin etkililigini degerlendirme
acisindan dnem tasimaktadir. Giiney Amerika (5 calisma) ve Kuzey Amerika (2 ¢alisma)
kitalari bu alanda beklenenden daha az sayida temsil edilmistir. Ozellikle Kuzey
Amerika’da (basta ABD ve Kanada olmak iizere) giiglii bir akademik iiretim altyapisi
bulunmasina ragmen, belirlenen oOlgiitlere uyan sinirlt sayida ¢alismanin meta-senteze
dahil edilebilmesi dikkat ¢ekicidir. Avustralya ise yalnizca 1 ¢alismayla temsil edilmistir.
Antarktika kitasinda ise bu c¢aligmanin dahil etme kriterlerini karsilayan arastirma
yuritiilmedigi goriilmektedir ki bu, arastirmanin dogasit ve kitanin sosyodemografik

yapisi geregi beklenen bir durumdur.

Genel olarak degerlendirildiginde, cinsiyet esitlii temal1 egitim aragtirmalarinin
diinya genelinde giderek yayginlastigi; ancak dagilimin bélgesel olarak dengesiz oldugu
goriilmektedir. Bu tablo, 6zellikle Giiney Yarimkiire’deki bazi bolgeler ile az temsil
edilen kitalar agisindan daha fazla saha temelli ve baglam odakli arastirmaya ihtiyag

duyulduguna isaret etmektedir.

Aragtirmalarin yiritildiigii ilkeler incelendiginde, kitasal dagilimlar icinde
belirli iilkelerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Afrika kitasinda, toplumsal cinsiyet esitligi
temal1 egitim arastirmalarinin en yogun olarak yiriitildigi iilkeler Etiyopya, Kenya ve
Sierra Leone’dir. Asya kitasinda ise oOzellikle Hindistan ve Pakistan'da yapilan
calismalarin sayica dne ¢iktig1 tespit edilmistir. Avrupa kitasinda ise Isveg ve Ispanya,
toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda akademik tiretime en fazla caligmaya ev sahipligi
yaparak katki saglayan {ilkeler olmustur. Giiney Amerika’da Meksika, Kuzey
Amerika’da ise beklendigi lizere Amerika Birlesik Devletleri bu alanda yiiriitiilen
caligmalarin baslica merkezleri olarak one ¢ikmaktadir. Bu iilkelerdeki arastirmalarin

yogunlugu, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin hem kurumsal politikalarin hem de
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akademik ilginin gii¢lii oldugunu gostermektedir. Bu durum, s6z konusu iilkelerin sadece
aragtirma uretiminde degil, ayn1 zamanda toplumsal farkindalik olusturma ve politika

gelistirme siireglerinde de 6ncii bir rol tstlendigini gosterebilir.

Aragtirma bulgulari, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunda akademik
tiretimin belirli iilkelerde yogunlastigini ve bu iilkelerden aragtirmacilarin sadece kendi
ulusal baglamlarinda degil, uluslararasi diizeyde de aktif oldugunu ortaya koymaktadir.
Ozellikle Birlesik Krallik, Amerika Birlesik Devletleri ve Isve¢, bu alanda 6ne cikan
tilkeler arasinda yer almaktatir; bu iilkelerden arastirmacilarin hem kendi iilkelerinde hem
de farkli cografi bolgelerde aragtirmalar yiiriittiigli goriilmektedir. Bu durum, s6z konusu
ilkelerdeki akademik kurumlarin toplumsal cinsiyet esitligine verdigi 6nemi, disiplinler
aras1 is birliklerini ve arastirma hareketliligini yansitmaktadir. Ayrica, bu {ilkelerin
yalnizca {iretici degil, ayn1 zamanda yonlendirici aktorler olarak uluslararasi akademik
literatiirde belirleyici bir rol ustlendikleri anlasilmaktadir. Egitimde cinsiyet esitligi
konusunun kiiresel diizeyde ele alinabilmesi agisindan, bu tiir sinir dtesi arastirmalarin

Onemi biiyiiktiir.

Arastirma kapsaminda incelenen is birlikleri dikkate alindiginda, o&zellikle
Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri’nden arastirmacilarin farkli tilkelerde
yiiriitiilen caligmalarla giiclii bi¢cimde iligkilendigi goriilmektedir. Bu iki tlkedeki
akademisyenlerin arastirmanin yiiriitildiigi tilke kokenli yazarlarla birlikte ¢ok uluslu
arastirma ekipleri olusturdugu ve egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunu
uluslararasi diizeyde ele aldig1 dikkat cekmektedir. S6z konusu is birlikleri yalnizca veri
paylasimina dayali bir ortakliktan Ote arastirma siirecinin planlanmasi, yOntemsel
cercevenin olusturulmasi ve bulgularin birlikte yorumlanmasi gibi akademik siirecin tiim
asamalarini1 kapsamaktadir. Bu durum, hem Birlesik Krallik hem de Amerika Birlesik
Devletleri’nin bu alandaki kiiresel akademik etkisini ve yonlendirici roliinii ortaya
koymaktadir. Ayn1 zamanda bu {ilkelerdeki iiniversitelerin ve arastirma merkezlerinin
toplumsal cinsiyet esitligi gibi kiiresel onceligi olan temalar etrafinda disiplinler arasi ve
sinir Otesi is birliklerine agik, giiglii arastirma aglar1 gelistirdigi anlasilmaktadir. Bu tiir
uluslararas1 is birliklerinin, farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda cinsiyet esitligi
meselelerinin karsilagtirmali bi¢imde ele alinmasini ve daha evrensel ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesini miimkiin kildig1 sdylenebilir. Sonug olarak, egitimde toplumsal cinsiyet

esitligi alaninda uluslararasilagmanin en gii¢lii Orneklerinden biri olan bu ortak
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caligmalar, sadece akademik bilgi iiretimini degil, ayn1 zamanda arastirma etigi, kiiltiirel

duyarlilik ve siirdiiriilebilir is birligi modelleri agisindan da 6nemli katkilar sunmaktadir.

5.2. Tartisma

Calismalarda yer alan problem alanlarinin incelenmesi egitimde cinsiyet
esitliginin saglanmasi amaciyla yapilan aragtirmalarin biiyiik 6l¢lide esitsizlik sorunlari
tizerine odaklandigini ortaya koymaktadir. Esitsizlik egitimde en temel problemlerden
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu esitsizlikler genellikle 6grencilerin derslerdeki
basarilarini, egitimdeki firsat esitligini ve toplumdaki cinsiyet rollerinin egitim sistemine
etkilerini dogrudan etkilemektedir. Cesitli diizeylerde ve alanlarda esitsizlikler
gbzlemlenmis, bu da egitimde cinsiyet esitligine yonelik miidahalelerin gerekliligini
gostermektedir. Uysal ve Ugisik Erbilen (2025) STEM alanlarinda kadin temsilindeki
esitsizlik: Sosyal Dislanmanin Goriinimii isimli ¢alismada diinya genelinden ve
Tiirkiye’den Orneklerle giincel durumu ele almislar ve STEM egitiminde toplumsal
cinsiyet esitsizliginin geng kizlar ve kadinlar aleyhine isledigi sonucuna ulagsmislardir. Bu
dogrultuda, kiz 6grencilerin STEM alanlarina olan ilgisinin artiritlmasi amaciyla egitim
sisteminde kapsamli doniistimlerin gerceklestirilmesini ve toplumsal cinsiyet kaliplarini
sorgulayan programlarin hayata gecirilmesi gerektigini vurgulamislar; ayrica, kadinlarin
bu alanlarda karsilagtiklar1 yapisal engellerin ortadan kaldirilmasina yonelik uzun soluklu

ve siirdiiriilebilir politika gelistirme ihtiyacina dikkat ¢ekmislerdir.

Egitimdeki esitsizlikler, o©zellikle derslerde, yoOnetici sec¢imlerinde ve
ogretmenlerin tutumlarinda belirgin sekilde goriilmektedir. Derslerdeki esitsizlik,
cinsiyet temelli farklarin egitim silirecinde nasil ortaya ciktigini ve ogrencilerin
cinsiyetlerine gore nasil farkli muamele gordiigiinii ele almaktadir. Ozellikle erkek ve kiz
ogrenciler arasinda farkli egitim firsatlarina erisim, O0gretim ydntemlerinin cinsiyet
farkliliklarina duyarsiz olmasi veya cinsiyet stereotiplerinin egitimdeki temalarina
yansimasi gibi durumlar calismalarda sik¢a karsilagilan problemler arasinda yer
almaktadir. Bu tiir esitsizlikler egitimde cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in yapilmasi
gereken Onemli degisiklikleri giindeme getirmektedir. Mercan Kiiciikakin’in (2023)
yuriittigii  karsilagtirmali arastirma &gretmen egitimi siirecinin toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasinda kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma, tez
kapsaminda meta-sentezi yapilan uluslararasi yayinlarda sik¢a karsilasilan bir temayi

desteklemektedir: 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilari, sinif i¢i uygulamalari
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ve Ogrenciler arasi esitlik diizeyini dogrudan etkilemektedir. Arastirma kapsaminda
incelenen calismalarda da benzer bicimde 6gretmenlerin bilingli ya da ortiik bigimde
cinsiyetei tutumlar sergilemelerinin kiz ve erkek 6grenciler arasinda firsat esitsizligine
neden oldugu bulgulanmistir. Calisma bu durumun yalnizca bireysel tutumlarla degil,
ayni zamanda egitim fakiiltelerindeki program icerikleri ve kiiltiirel baglamla da yakindan

iligkili oldugunu gostermektedir.

Yonetici se¢cimlerinde de cinsiyet esitsizligi nemli bir problem alani olarak 6ne
cikmaktadir. Egitim kurumlarinda yonetici pozisyonlarinin genellikle erkeklere tahsis
edilmesi, kadinlarin liderlik rollerinde daha az temsil edilmesi, egitimdeki cinsiyet
esitsizliginin bir baska yansimasidir. Bu esitsizlik egitimde karar alicilarin cinsiyet
dengesizligi ve bunun egitim politikalar1 iizerindeki etkileri {izerine yapilan
arastirmalarda siklikla ele alinmaktadir. Erbek ve Cogaltay’in (2022) caligsmasi, egitimde
cinsiyet esitligini yalnizca 6grenciler diizeyinde degil, ayn1 zamanda liderlik ve yonetim
pozisyonlarinda da ele almak gerektigini ortaya koymaktadir. Bu arastirma kapsaminda
yiiriitiilen meta-sentez ¢calismasinda da benzer bicimde kadinlarin egitimde karar alma ve
liderlik rollerinde yeterince temsil edilmedigi, bunun altinda yatan nedenlerin biiyiik
dl¢iide toplumsal cinsiyet algilarindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. incelenen uluslararasi
caligmalar arasinda 6gretmenlerin cinsiyet temelli dnyargilarmin smif i¢i uygulamalar
etkiledigi kadar, kurum i¢i giic iliskilerini ve liderlik yapisim1 da sekillendirdigi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda, Erbek ve Cogaltay’in (2022) Tiirkiye 6zelinde sundugu
bulgular meta-sentez kapsaminda ulasilan genel egilimlerle uyumlu olup, cinsiyet
esitligine duyarl liderlik kiiltiiriinlin olusturulmasimin 6nemini bir kez daha ortaya
koymaktadir. Nasr’in (2020) calismasinda benzer sekilde 6zellikle iiniversitelerin STEM
boliimlerindeki kadin ydnetici sayisinin azliginin altt ¢izilmistir. Bu durum egitimde
cinsiyet esitligini saglamaya yonelik politikalarin yalnizca igerik degil, ayn1 zamanda

yonetim ve organizasyon diizeyinde de yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogretmenlerin tutumlar da esitsizliklerin dnemli bir yansimasidir. Calismalarda
ogretmenlerin cinsiyet rollerine dair sahip olduklar1 tutumlarin 6grencilerin egitim
deneyimlerini ve firsatlarii nasil etkiledigi siklikla vurgulanmaktadir. Ozellikle
ogretmenlerin kiz ve erkek ogrencilerine yonelik farkli beklentileri, 6gretmenlerin
cinsiyet temelli 6nyargilar1 veya kiz cocuklarinin bagarilarini yeterince desteklememeleri,

egitimdeki cinsiyet esitsizliginin daha da pekismesine neden olmaktadir. Bu da egitimin
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her diizeyinde 6gretmenlerin bilingli veya bilingsiz sekilde cinsiyet temelli ayrimcilik
yapmalarina yol agmaktadir. Contreras (2023) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alisma
O0gretmenlerin notlandirma davranislarinda cinsiyete dayali sistematik farkliliklarin olup
olmadigin1 ve bu farkliliklarin Ogretmen Onyargisindan mi1 yoksa Ogrenci
davraniglarindan m1 kaynaklandigini incelemistir. Calisma, Ogretmenler tarafindan
verilen notlar ile disaridan ve anonim olarak degerlendirilen ulusal sinav sonuglarini
karsilastirarak, erkek 6grencilerin 6gretmen degerlendirmelerinde kiz 6grencilere kiyasla
daha diisiik notlar aldigin1 ortaya koymustur. Ancak bu farkin 6gretmen Onyargisindan
ziyade, Ogrencilerin smif i¢i davraniglart ve Ogrenmeye yonelik tutumlart gibi
faktorlerden kaynaklandigi belirlenmistir. Ozellikle kiz 6grencilerin daha yiiksek
diizeyde caba gosterdikleri ve bu c¢abanin Ogretmenler tarafindan daha olumlu
degerlendirildigi gézlemlenmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin notlandirma siire¢lerinde
ogrencilerin davraniglarina dayali degerlendirmelerinin cinsiyete dayali farkliliklara yol

acabilecegini gostermektedir.

Bunun disinda kiz ¢ocuklarinin egitimi de egitimde cinsiyet esitligi calismalarinin
onemli problem alanlarindan biridir. Kiz ¢ocuklarmin egitime erisimde yasadigi
zorluklar, erken yasta evlendirilme, ev islerinde daha fazla sorumluluk almalari, ailelerin
kiz ¢ocuklarin1 egitimden alikoymas1 gibi sosyal ve kiiltiirel engeller onlarin egitime
devam edememesi gibi ciddi sorunlarla kars1 karsiya kalmalarina neden olmaktadir. Kiz
cocuklarmin karsilastig1 bu tiir zorluklar egitimin her asamasinda daha fazla cinsiyet
duyarh politikalarin ve uygulamalarin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Francis ve
Skelton (2005) tarafindan gergeklestirilen calisma egitimde cinsiyete dayali basari
farkliliklarin1 ve bu farkliliklarin nedenlerini ele almaktadir. Arastirma kiz 6grencilerin
genellikle erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek akademik basar1 gdsterdigini, ancak bu
farkin yalnizca biyolojik veya biligsel farkliliklardan degil, ayn1 zamanda toplumsal
cinsiyet rolleri, 6gretmen beklentileri ve egitim politikalar1 gibi sosyal faktorlerden
kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Ozellikle kiz dgrencilerin daha disiplinli ve motive
olduklar1, bu durumun da 6gretmenler tarafindan olumlu degerlendirmelerle pekistirildigi
belirtilmektedir. Bu bulgular, egitimde cinsiyet esitligini saglamaya yonelik politikalarin
sadece Ogrenci performansina odaklanmakla kalmayip ayni zamanda toplumsal cinsiyet
normlarini ve 6gretmen tutumlarint da dikkate almasi gerektigini gdstermektedir. Azeez
ve digerleri (2024) c¢alismalarinda kiz c¢ocuklarmin ilkdgretimden dislanmasina

odaklanmis, toplumsal cinsiyet esitsizli§inin egitime erisim {izerindeki etkilerini
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incelemistir. Aragtirmada kiz ¢cocuklarinin egitimden mahrum kalmasinin ardinda yatan
baslica etkenler olarak ailelerin ekonomik zorluklari, ataerkil toplumsal yapilar, erken
yasta evlilikler ve egitimin kiz c¢ocuklart i¢in ikincil bir Oncelik olarak goriilmesi
vurgulanmaktadir. Ayrica egitim politikalarinin  uygulamada yetersiz kalmasi,
Ogretmenlerin cinsiyetci tutumlart ve fiziksel okul altyapilarinin yetersizligi gibi yapisal
faktorlerin de kiz cocuklarinin egitim hakkini sekteye ugrattigi belirtilmektedir. Bu
baglamda calismada kiz ¢ocuklarinin egitimde yer bulabilmesi i¢in ¢ok boyutlu, kiiltiirel
baglami gézeten ve uzun vadeli stratejiler gelistirilmesi gerektigi 6nerilmektedir. Akuffo
(2024) tarafindan hazirlanan ve Gana’daki matrilineal (anaerkil) topluluklar1 inceleyen
calisma kiz ¢ocuklariin egitime erisimini sadece yapisal esitsizlikler lizerinden degil,
ayn1 zamanda kiiltiirel normlar ve ailevi gii¢ iliskileri ¢ercevesinde degerlendirmektedir.
Bu yaklasim, bu tezin meta-sentez yoluyla ulastig1 sonuglarla ortiismektedir. Uluslararasi
literatiire benzer sekilde, kiz ¢cocuklarinin egitimine erisimin 6niindeki engellerin yalnizca
ekonomik veya politik diizeyde degil; ayn1 zamanda sosyal baglamda yeniden tiretildigi
vurgulanmaktadir. Bu arastirmada analiz edilen calismalar arasinda da goriildiigii iizere,
toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda gelistirilen politikalarin etkinligi, bu politikalarin
yerel kiiltiirel dinamiklerle uyumlu olup olmamasiyla dogrudan iligkilidir. Gana
orneginde oldugu gibi, egitimdeki cinsiyet temelli esitsizliklerin siirdiiriilebilir sekilde
coziilebilmesi icin karar alma siireglerinde etkili olan aile bireyleri ve topluluk liderleri
gibi ‘skateholders’ ile diyalog kurulmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
s0z konusu calisma meta-sentez kapsaminda analiz edilen literatiirle tutarli bi¢imde,

kiiltiirel baglamin egitime erisimde belirleyici rol oynadigina dikkat ¢ekmektedir.

Egitim Reformu Girisimi ve Suna'nmin Kizlar1 (2024) tarafindan hazirlanan
“Tiurkiye’de Kiz Cocuklarinin Egitimi: Engeller, Miidahaleler ve Olanaklar” baglikli
rapor bu ¢alismanin bulgulariyla ortiisen sekilde, kiz ¢ocuklarin egitime erisiminde
stiregelen toplumsal cinsiyet temelli esitsizlikleri cok boyutlu olarak ortaya koymaktadir.
Bu ¢alismada meta-sentez yoluyla incelenen uluslararasi literatiirde siklikla vurgulanan
esitsizlik temalari, erken yasta evlilik, ekonomik engeller, toplumsal cinsiyet rolleri ve
okul ortamindaki ayrimcilik gibi, Tiirkiye baglaminda da benzer bicimde One
cikmaktadir. Raporda yer alan bulgular, bu tezin sonuglariyla paralel olarak, egitimde
cinsiyet esitligini saglamaya yonelik politikalarin yalnizca erisim odakli degil, ayni
zamanda siirdiiriilebilir, topluluk temelli ve yerel ihtiyaglara duyarli olmas1 gerektigine

isaret etmektedir. Uluslararas1 yayinlarda oldugu gibi, Tirkiye’de de uygulanan
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midahale programlarinin etkili olabilmesi i¢in biitiinciil, kiiltiirel farkindalik iceren ve
yerel paydagslarla etkilesim ig¢inde yiiriitilen stratejilere ihtiyag duyuldugu
vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle rapor ulusal baglamda yapilan ¢alismalarin da kiiresel
yaklasimlar ve egilimlerle uyumlu sekilde ilerlemesi gerektigini gostermekte ve meta-

sentez analizinde ortaya ¢ikan onerilerle biitiinlesmektedir.

Bir diger problem alani ise 6gretim programlarinda yer alan cinsiyet esitligi
uygulamalandir. Egitim sistemlerinde genellikle cinsiyet rollerine dayali geleneksel
anlayislarin hakim olmasi, 6gretim programlarinin ve miifredatlarin cinsiyet esitligini
saglamak adina giincellenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Demirhan'in (2021)
"Toplumsal Cinsiyet Esitligi Acisindan Ogretim Programi ve Ders Kitabi Inceleme"
baslikli caligmasi, 4. smif "Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi" dersi 6gretim
programi ve ders kitabini toplumsal cinsiyet esitligi agisindan degerlendirmektedir.
Calisma, metinlerde toplumsal cinsiyet esitligine vurgu yapilmasina ragmen, gorsellerde
erkek ve kadin temsillerinin dengesiz oldugunu ve mesleklerin cinsiyetci kaliplarla
sunuldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, ders kitabinda 104 kadin gérseline karsilik
yiiz doksan alt1 erkek gorseli bulundugu saptanmistir. Bu durum egitim materyallerinde
cinsiyet esitligi ilkesinin tam olarak yansitilmadigimi gostermektedir. Stromquist (2020)
egitim sistemlerinde cinsiyet rollerine dayali geleneksel anlayislarin 6zellikle miifredat
ve Ogretim programlari araciligiyla yeniden iretildigini saptamustir. Arastirmasinda
bircok iilkenin kiz ¢ocuklarinin okula erisimini artirmaya yonelik politikalar
gelistirmesine ragmen 6gretim igeriklerinin biiyiik 6lciide erkek merkezli ve cinsiyet kalip
yargilarin1 pekistirici bi¢imde diizenlendigi vurgulanmistir. Bu durumun yalnizca
egitimde degil daha genis dl¢ekte toplumsal cinsiyet esitsizliginin siirdiiriilmesine katki
sagladig belirtmistir. Calisma, 6gretmen egitiminin toplumsal cinsiyet duyarlilig: ile
yeniden yapilandirilmasi ve miifredatlarin esitlik¢i bir perspektifle giincellenmesinin
zorunlu oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, bu ¢alisma kapsaminda meta-sentez
yontemiyle analiz edilen uluslararasi literatiirde ortaya ¢ikan temalarla biiylik dlclide
ortiismektedir. Arastirmada incelenen ¢ok sayida c¢alisma, egitim sistemlerinde kiz ve
erkek ogrencilere yonelik ortiik mesajlarin, ders kitaplari, gorsel materyaller ve 6grenme
stratejileri araciligiyla esitsiz bicimde aktarildigini gostermektedir. Stromquist’in (2020)
vurguladig gibi, cinsiyet esitligi yalnizca okula erigimle sinirli kalmamali; egitimin tim
bilesenleri, 6zellikle de 6gretim programlari, esitlik¢i bicimde yeniden insa edilmelidir.

Bu yoOniiyle calisma, meta-sentezde ulasilan Onerileri giiglendirmekte ve cinsiyet
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esitligine duyarli egitim politikalarinin biitlinciil tasarlanmas1 gerektigini ortaya

koymaktadir.

Mengistie ve Worku’nun (2020) Etiyopya’daki ingilizce ders kitaplarina yonelik
gerceklestirdigi inceleme, egitim materyallerinde toplumsal cinsiyet temsillerinin hala
biiylik dl¢iide dengesiz oldugunu ortaya koymaktadir. Calismada, erkek karakterlerin
kadinlara kiyasla hem niceliksel hem de niteliksel olarak daha fazla temsil edildigi;
erkeklerin aktif, karar verici ve lider rollerle 6ne ¢ikarilirken, kadinlarin ¢ogunlukla pasif,
ev i¢i sorumluluklarla iliskilendirilmis rollerle sunuldugu belirtilmektedir. Bu bulgular
Ogretim materyallerinin cinsiyet esitligini saglamada yalnizca bir ara¢ degil; aym
zamanda kiiltiirel normlarin yeniden {iretildigi bir alan oldugunu gostermektedir. Bu
arastirma kapsaminda yiiriitilen meta-sentez calismasinda da benzer egilimler
gozlemlenmis; ders kitaplari, miifredat igerikleri ve dgretim yontemlerinin toplumsal
cinsiyet rollerine duyarsiz bi¢cimde tasarlandigi, kiz ve erkek 6grenciler arasinda oOrtiik
esitsizlikler olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Gerek gelismis iilkelerde gerekse
gelismekte olan iilkelerde yayimlanan arastirmalarda egitimde bicimsel esitlige yapilan
vurguya ragmen igerik diizeyinde ciddi yapisal sorunlarin devam ettigi goriilmektedir. Bu
durum egitimde toplumsal cinsiyet esitligini saglamaya yonelik ¢abalarin yalnizca nicel
erisim gostergeleriyle sinirli kalmamasi; ayn1 zamanda miifredat gelistirme siireglerinin
esitlik¢i bir yaklagimla yeniden ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Cinsiyet
esitligi temali derslerin, igeriklerin ve uygulamalarin miifredata entegre edilmesi hem kiz
hem de erkek 6grencilerin cinsiyet temelli stereotiplere karsi daha bilingli bir sekilde
yetismesini saglamaktadir. Bu baglamda cinsiyet esitligi uygulamalarinin egitim
sistemine nasil entegre edilecegi ve bunlarin 6grencilerin egitimdeki basarilarini nasil
dontistiirebilecegi konusunda yapilan arastirmalar, énemli bir problem alami olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Janoris ve Prela (2019) Isveg’teki University of Givle ve
Hindistan’daki Patrician College’ta yiiksekdgretimde cinsiyet esitligini incelemistir.
Nitel yontemle yiiriitiilen bu ¢alismada her iki iniversiteden toplam on bir 6grenci ile yar1
yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmis ve elde edilen veriler “toplumsal cinsiyetin
sosyal bir yap1 olarak™ ele alinarak bireysel, etkilesimsel ve makro diizeylerde analiz
edilmistir. Bu caligma, farkli sosyo-kiiltiirel baglamlarda yiiksekdgretimde cinsiyet
esitliginin nasil sekillendigini karsilagtirmali olarak ortaya koyarak, politika yapicilar ve

akademik kurumlar i¢in degerli i¢goriiler sunmaktadir.
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Ozetle, egitimde cinsiyet esitligi iizerine yapilan calismalarda en sik karsilasilan
problem alanlari; egitimin farkli kademelerinde ortaya ¢ikan esitsizliklerin ¢cok boyutlu
yapisi, ders iceriklerinde ve Ogretmen tutumlarinda gozlemlenen toplumsal cinsiyet
temelli ayrimciliklar, kiz ¢ocuklarinin egitim siirecine erisimde karsilastig1 yapisal ve
kiiltiirel engeller ile d6gretim programlarinda cinsiyet esitligine yonelik diizenlemelerin
yetersizligi olarak one ¢ikmaktadir. Bu problem alanlari, egitimde toplumsal cinsiyet
esitligini saglamak tlizere gelistirilecek politikalarin ve uygulamaya doniik reformlarin
belirlenmesinde temel bir referans olusturmaktadir. Bu bulgular bu meta-sentez
arastirmasinin  sonuglariyla biiylik Olgiide Ortlismektedir. Arastirma kapsaminda
incelenen uluslararasi ¢alismalar da benzer sekilde 6gretmen ve 6grenci algilari, ders
materyallerindeki cinsiyetci sOylemler, kiz ¢ocuklarinin egitime erisim sorunlar1 ve
egitim politikalarinin cinsiyet duyarliligi konularina odaklanmistir. Dolayisiyla
literatiirde yaygin olarak karsilasilan bu temalarin meta-sentez bulgularinda da siklikla
yer bulmasi elde edilen verilerin hem tutarliligin1 hem de alandaki arastirma egilimlerinin
ortak yonlerini ortaya koymaktadir. Bu benzerlik, arastirmanin mevcut literatiirle
biitiinlestigini ve egitimde cinsiyet esitligi alanindaki gilincel sorunlar1 yansittigini

gostermektedir.

Ustiindag-Yildirrm ve Zabun (2024) egitimde toplumsal cinsiyet esitligi iizerine
yapilan arastirmalarda kullanilan anahtar kelimeleri incelemis ve egitimde toplumsal
cinsiyet esitligini Onceleyen arastirmalarda sik¢a kullanilan anahtar kavramlar
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belirlenmistir. Buna gore, “toplumsal cinsiyet”, “toplumsal cinsiyet egitimi”, “toplumsal
cinsiyet esitligi farkindalig1”, “eylem arastirmas1” ve “ana akimlastirma” gibi terimler 6ne
¢ikan anahtar kelimeler arasinda yer almaktadir. Bu bulgular, egitimde cinsiyet esitligine
yonelik literatiiriin yalnizca kavramsal degil, ayn1 zamanda uygulamali ve politik diizeyde
sekillendigini gostermektedir. Bu durum, yiiriitiillen meta-sentez arastirmasi sonuglariyla
da biyiik oOlciide ortiismektedir. Bu calismada analiz edilen uluslararasi literatiir
incelendiginde, anahtar kelime olarak en sik karsilasilan kavramlarin biiyiik Olcilide
egitime erigimi, ders kitaplarindaki temsiller ve egitim politikalarinda toplumsal cinsiyet
farkindalig1 gibi konularin arastirmalarin odak noktasi oldugu goriilmektedir. Her iki
calismanin bulgularinda da ortaklasan bu kavramsal yapi egitimde toplumsal cinsiyet

esitligi arastirmalarmin tematik agidan belirli bir diizlemde yogunlastigini ve bu

yogunlugun ulusal ve uluslararasi literatiirle tutarli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
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baglamda arastirma yalnizca literatiirdeki bosluklar1 degil, aym1 zamanda var olan

egilimlerin kavramsal biitiinliigiinii de destekleyen bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Sonug olarak egitimde cinsiyet esitligi konusu hem uluslararasi hem de ulusal
diizeyde akademik ve politik ilginin giderek artti§i bir arastirma alani olarak dikkat
cekmektedir. Bu ¢aligma, mevcut literatiiriin yontemsel egilimlerini ortaya koymakla
kalmamis; ayn1 zamanda egitimde cinsiyet esitligi politikalarinin  etkililigini
degerlendirmek isteyen arastirmacilar i¢cin de yonlendirici bir temel sunmustur. EZitim
sistemlerinde cinsiyet esitliginin saglanmasi yalnizca kadinlarin bireysel gliclenmesine
degil, ayn1 zamanda toplumun tamaminin sosyal adalet temelinde gelismesine katki
saglayacaktir (UN Women, 2016). Bu nedenle, hem arastirmalarin hem de politika
uygulamalarinin biitiinciil, disiplinleraras1 ve baglam duyarli bicimde ele alinmasi,

stirdiiriilebilir cinsiyet esitligi hedeflerine ulasmada kritik 6nem tagimaktadir.

Bu esitsizliklerin ortadan kaldirilabilmesi i¢in cinsiyet esitli§ine duyarl 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin cinsiyet esitligi bilincinin artirilmasi ve
toplumsal cinsiyet esitligini tesvik eden politikalarin hayata gegirilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ote yandan egitimde cinsiyet esitligi alamindaki calismalar cinsiyet
esitsizligini gidermek i¢in farkli disiplinlerden ve ydntemlerden yararlanilmasinin
gerekliligini de ortaya koymaktadir. Egitim sisteminde cinsiyet temelli esitsizliklerin
ortadan kaldirilmast i¢in kapsamli ve siirdiiriilebilir reformlarin yapilmasi gerektigi
sonucuna varilmaktadir. Bu baglamda gelecekteki arastirmalarin, cinsiyet esitligi
uygulamalarinin daha etkili hale getirilmesi ve kiz ¢ocuklarimin egitimde daha fazla

firsata erisiminin saglanmasi konusunda 6nemli bir rehber rolii oynamasi beklenmektedir.

5.3. Oneriler

Bu calismada ulasilan bulgular egitimde toplumsal cinsiyet esitligi konusunun
yalnmizca niceliksel gostergelerle degil; egitim politikalarinin, 6gretim programlarinin,
O0gretmen tutumlarinin ve Kkiiltiirel yapilarin ¢ok boyutlu bir bicimde ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Meta-sentez yontemiyle incelenen uluslararas: yayinlar
kiiresel diizeyde bu alana yonelik artan akademik ilgiyi ve gesitlenen metodolojik
yaklagimlar1 gostermektedir. Ancak bu ilgiye ragmen, toplumsal cinsiyet temelli
esitsizliklerin hem mikro diizeyde (6rnegin siif i¢i uygulamalar, 6gretmen davranislar)

hem de makro diizeyde (egitim politikalari, kaynak dagilimi, sistematik yonelimler)
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devam ettigi goriilmektedir. Bu baglamda, egitimde cinsiyet esitliginin saglanabilmesi
icin yalnizca esit erisim degil; ayn1 zamanda esit temsil, esit 6grenme deneyimi ve
toplumsal doniisiim odakli politikalarin  biitiinciill bir anlayigla gelistirilmesi

gerekmektedir.

Calismanin yalnizca nitel ve karma yontemli ¢aligmalar1 kapsamasi elde edilen
bulgularin genel gecerliligi agisindan bir sinirlilik olusturmaktadir. Bu nedenle ilerleyen
arastirmalarda nicel verilerin dahil edildigi bibliyometrik analizler yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica bu g¢alisma yalnizca yiiksek etki faktoriine sahip (Q1-Q2)
dergilerle sinirlandirildigindan, daha diisiik etki faktorli (Q3-Q4) dergilerin de kapsama
alinmasi, konuya dair daha kapsayici bir tablo sunabilir. Bununla birlikte uluslararasi
literatiirin yan1 sira ulusal yayinlarin da dahil edilmesi yerel baglamlarin anlasilmasi

acisindan oldukca degerlidir.

Arastirmanin belirli metodolojik ve kavramsal sinirliliklart bulunmaktadir.
Oncelikle, ¢alismaya yalnizca Ingilizce dilinde yayimlanmis makaleler dahil edilmistir.
Bu durum, farkli dilsel ve kiiltiirel baglamlardaki ¢alismalarin disarda birakilmasina
neden olmus; 6zellikle Latin Amerika, Orta Dogu ve Uzak Dogu’daki yerel aragtirmalarin
analiz siirecine dahil edilememesine yol agmistir. Ayrica, yalnizca son on yili kapsayan
bir donemsel sinirlama benimsenmis, bu da tarihsel olarak 6nemli egilimlerin ve kirilma
noktalarinin gdzden kagmasina neden olmustur. Yalnizca nitel ve karma yontemle
yuriitiilen ¢alismalarin  degerlendirmeye alinmis olmasi, nicel verilerin sundugu
karsilastirmali giiclin disarda birakilmasi anlamina gelmektedir. Dahasi, etki faktorii
yiiksek ve SSCI indeksli dergiler disindaki yayimnlara yer verilmemesi, daha yerel,

uygulama temelli veya gri literatiirde yer alan ¢aligmalarin dislanmasina neden olmustur.

Bu smirliliklar 15181inda gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik bazi oneriler
gelistirilebilir. Oncelikle, cok dillilik ilkesini gozeterek farkli dillerde yayimlanmus
akademik caligmalarin da meta-sentez siirecine dahil edilmesi, kiiltiirel baglamlar arasi
farkliliklarin daha 1y1 anlagilmasini saglayacaktir. Ayrica inceleme donemi genisletilerek
gecmisteki egilimlerin bugiinkii yonelimlerle karsilastirilmasina olanak taninabilir; bu da
tarihsel gelisim c¢izgisini daha agik bigimde ortaya koyacaktir. Nicel yontemlerle
yiriitiilen arastirmalarin da dahil edildigi karma analizler yapilmasi, bulgularin
genellenebilirligini ve karsilagtirilabilirligini artiracaktir. Bunun yani sira, yalnizca

yiiksek etki faktorlii dergiler yerine yerel akademik dergiler, politika raporlari, sivil
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toplum kuruluslarinin yayinlar: gibi alternatif kaynaklarin da tarandigi daha kapsayici

calismalar ylriitiilmesi, literatiirdeki bosluklarin giderilmesine katki saglayabilir.

Ayrica, mikro diizeyde yapilacak c¢alismalarla Ogretmenlerin  simif igi
uygulamalarindaki toplumsal cinsiyet temsilleri gozlemlenebilir; 6grenci deneyimleri,
miifredat analizi, ebeveyn tutumlar1 gibi etkenler bir arada degerlendirilerek ¢ok yonlii
analizler yapilabilir. Toplumsal cinsiyet esitligi cercevesinde egitim teknolojilerinin
etkisi, dijitallesmenin getirdigi yeni esitsizlik bi¢imleri ve ¢evrimigi egitim
platformlarinda rol model eksikligi gibi yeni nesil konular da aragtirma glindemine dahil
edilmelidir. Ayrica disiplinlerarasi ¢alismalarla sosyoloji, kamu politikasi, medya
calismalar1 gibi alanlarin katkisi artirilarak, egitimde cinsiyet esitliginin yapisal boyutlari

daha biitiinciil bicimde analiz edilebilir.

Sonu¢ olarak bu c¢alisma egitimde toplumsal cinsiyet esitligine yonelik
uluslararas: literatiirdeki egilimleri belirlemekle kalmamis; aym1 zamanda bu alanda
yapilacak gelecek arastirmalar i¢in yeni yonelimler ve soru alanlari ortaya koymustur.
Egitim sistemlerinin daha adil, kapsayici ve esitlik¢i bir yapiya kavusabilmesi igin
yalnizca akademik diizeyde degil, politik, kiiltiirel ve kurumsal diizeyde de doniisiimiin
gerceklesmesi gerektigi agiktir. Bu dogrultuda, arastirmacilar, egitim politikas1 yapicilart
ve uygulayict aktorlerin is birligi ig¢inde calismasi, esitsizliklerin yapisal olarak

¢Oziilmesine katki sunacaktir.
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