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ONSOZz

Ogretmenlige basladigim ilk giinden beri amacim dgrencilerime iyi bir rol model olmak,
onlarin hayatina 151k olabilmek, iyi bir rehberlik yapabilmekti. Meslegimi ¢ok severek
yaptigim 20 yildir istegim 6grencilerimin 6nce okulda mutlu olmalari, kendilerini 6zgiivenle
ifade edebilmeleri ve hayatta karsilasabilecekleri her tiirli problemle basa c¢ikabilecek
yetkinlige gelebilmeleriydi. Bu a¢idan bakildiginda giiniimiizde 6nemli bir beceri olan karar
verme becerisi, kiiclik yaslardan itibaren Ogrencilere kazandirilmaya baslanirsa, daha
Ozgiivenli, aldiklar1 dogru kararlarla daha mutlu nesiller yetisebilir. Bu nedenle doktora
tezimde de ¢ok severek yaptigim 6gretmenlik mesleginde degerli tez danismanin Dog. Dr.
Zafer IBRAHIMOGLU” nun da onerisiyle beceri dgretimi calismaya karar verdim ve belki

de bana c¢ok katkis1 olan verdigim en iyi kararlardandi.

Bunun i¢in tezimin konusunu belirlemeden bugiine kadar her konuda bana tesvik ve
desteklerini sunan degerli tez danismanim Dog. Dr. Zafer IBRAHIMOGLU’na, bana ¢ok
degerli katkilar1 olan, 6grenmenin yasi yokmus dedirten, ¢alismama ciddi katkilar sunan
degerli hocam Prof. Dr. Yiicel KABAPINAR’a, ne zaman ihtiyacim olsa bana tatl diliyle,
naifligiyle desteklerini sunan degerli hocam Dog. Dr. Giil TUNCEL’e, doktoraya basladigim
ilk giinden son giine kadar destegini benden hi¢ esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Dogan
DUMAN’a, ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica savunma jiirisinde yer alarak tezime katki sunan

degerli hocam Dog. Dr. Geng Osman ILHAN’a ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmam boyunca uzman goriislerinden yararlandigim sevgili Dr. Cigdem Baki PALA’ya,
Dr. Nergis CANBULAT a, Dr. Perihan SARA HURSOY ’a, Dr. Yasin AKAY a, Dr. Feyza
KARAKURT’a, Dog. Dr. Tuncay CANBULAT a ¢ok tesekkiir ederim. Tez silirecinde ayni
yolu paylastigim, destegini her zaman hissettigim arkadaslarim Kiibra GENC ve Tuba
YAMANa tesekkiir ederim.

Tiim egitim hayatim boyunca maddi manevi desteklerini benden esirgemeyen, bana olan
giivenlerini her zaman hissettigim canim babam Mehmet ZEMIN’e ve canim annem Yeter
ZEMIN’e, nihayet aile oldugumuz ilk giinden beri bana saygisin1 ve destegini hep
hissettigim, iyi ki dedigim, sevgili esim Ozgiir SIPAHIye ve tiim bu siirecte anlayisini eksik
etmeyen biricik oglum Deniz Uras SIPAHI’ye varliklari i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Selma SIPAHI



OZET

Bu arastirmada, ornek olay temelli 6grenme etkinlikleri ile desteklenmissosyal bilgiler
dersinde karar verme becerisini gelistirmeye yonelik uygulama yapmak ve uygulamalarin
etkisini irdelemek amaclanmistir. Bu temel amaca yonelik olarak, aragtirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve karar verme becerisi ile ilgili
diisiinceleri(algilar) aragtirma dncesi ve sonrasi nasildir?

2. Ornek olay temelli etkinliklerle islenen sosyal bilgiler dersinin dgretme-dgrenme
stirecinde islenen kazanimi edinmeye yonelik, smif i¢i iletisim ve etkinliklerin
niteligi ile karar verme becerilerinin gelisimine yonelik karar formlarinin niteligi
nasildir?

3. Ornek olay temelli etkinliklerle desteklenmis karar verme becerisi gelistirmeye
yonelik islenen sosyal bilgiler dersi 6grenme siirecine iliskin Ogrencilerin ve

arastirmacinin goriisleri nasildir?

Calisma, nitel arastirma yoOntemlerinden eylem arastirmasit deseni ile yiiriitiilmistiir.
Aragtirma, 4. smif sosyal bilgiler dersi “Uretim, Tiiketim ve Dagitim” &grenme alani ile
“Etkin Vatandaslik™ 6grenme alaninda uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu amagh
ornekleme yontemiyle secilen Izmir il merkezindeki bir devlet ilkokulunda 4. smifta
O0grenim goren 31 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglari, yapilan
derslere iliskin ses kayitlari, degerlendirme etkinlikleri, karar formlari, 6gretmen ve 6grenci
giinliikleri, 6grenci On-son goriismesi, odak grup goriisme formundan olusmaktadir.
Verilerin ¢oziimlemesinde ve degerlendirilmesinde nitel veri analiz yontemlerinden igerik
analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Sinif i¢i iletisim kesitleri belirlenen Olgiitlere,

ogrenci etkinlik tirlinleri ve karar formlari ise olusturulan rubriklere gore degerlendirilmistir.

Arastirma sonuglari; dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinda olumlu bir
degisim oldugunu ve dersin bireysel ve toplumsal katkilarina daha fazla odaklandiklarini
gostermistir. Karar verme stireclerinde baslangigta biiyiiklerinden destek almay1 tercih eden
Ogrencilerin, siire¢ sonunda daha ozgilivenli ve bagimsiz kararlar alabildikleri tespit
edilmistir. Karar formlarina iligkin rubrik analizleri, 6grencilerin problem tanimlama, bilgi
toplama, secenek olusturma ve segenekleri degerlendirme gibi becerilerinde belirgin bir

gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur. Arastirma ayrica, 6rnek olay temelli etkinliklerin
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Ogrencilerin biligsel gelisimlerinin yani sira sinif igi iletisim ve sosyal etkilesimlerini de
destekledigini ortaya koymustur. Ogretmen gdzlemleri ve dgrenci giinliikleri, etkinliklerin
ogrencilerde 6grenme motivasyonunu artirdigini ve karar verme becerilerini giinliik yasama

yansitabilme kapasitesini gelistirdigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Ornek Olay Y&ntemi, Karar Verme Becerisi,

Eylem Arastirmasi.
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ABSTRACT

In this study, it was aimed to make an application to develop decision-making skills in a
social studies course supported by case-based learning activities and to examine the effects
of the applications. In line with this main purpose, the following questions were sought in

the study:

1. What are the students’ thoughts (perceptions) about the social studies course and
decision-making skills before and after the study?

2. What is the quality of the decision forms for the development of decision-making
skills and the quality of the in-class communication and activities aimed at acquiring
the acquired outcome in the teaching-learning process of the social studies course
taught with case-based activities?

3. What are the views of the students and the researcher regarding the learning process
of the social studies course supported by case-based activities aimed at developing
decision-making skills?

The study was conducted with the action research design, one of the qualitative research
methods. The research was applied in the “Production, Consumption and Distribution”
learning area and “Active Citizenship” learning area of the 4th grade social studies course.
The study group of the study consists of 31 students studying in the 4th grade in a state
primary school in the city center of I1zmir, selected by the purposeful sampling method. The
data collection tools of the study consist of audio recordings of the lessons, evaluation
activities, decision forms, teacher and student diaries, student pre-post interviews, and focus
group interview forms. In the analysis and evaluation of the data, content analysis and
descriptive analysis, which are qualitative data analysis methods, were used. In-class
communication sections were evaluated according to the determined criteria, and student
activity products and decision forms were evaluated according to the created rubrics. The
research results showed that there was a positive change in the students’ perceptions of the
social studies course and that they focused more on the individual and social contributions
of the course. It was determined that the students, who preferred to receive support from
their elders in the decision-making processes at the beginning, were able to make more
confident and independent decisions at the end of the process. Rubric analyses regarding the
decision forms revealed that the students showed a significant development in their skills

vii



such as problem definition, information gathering, generating options, and evaluating
options. The research also revealed that case-based activities supported the students’
cognitive development as well as their in-class communication and social interactions.
Teacher observations and student diaries show that the activities increase students’

motivation to learn and develop their capacity to reflect decision-making skills in daily life.

Keywords: Social Studies Education, Case Study, Decision Making Skills, Action
Research.
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin genel problem durumu, alt arastirma sorulari, arastirmanin

genelve 6zel amaci, 6Gnemi, siirlilik ve sayiltilar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan, sosyal bir varlik olarak icinde bulundugu toplumla siirekli etkilesim halindedir.
21. yiizyilda, bilisim ve teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte bireylerin degisen diinyaya
ayak uydurabilmesi, toplumla bagini siirdiirebilmesi ve yasamini saglikli bir sekilde devam
ettirebilmesi i¢in ¢esitli becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Giiniimiiz egitim anlayisinda
bilgiye erisimin kolaylasmasiyla birlikte, bilgiden ziyade beceri temelli egitimin 6nemi
artmistir. Ozellikle bireylerin yasamlar1 boyunca karsilasabilecekleri sorunlar etkili bir
sekilde ¢ozebilmesi icin bilissel beceriler kazanmasi biliylikk 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda, bireylerin hayatin her alaninda verecekleri kararlar, onlarin karar verme becerisi

ile dogrudan iligkilidir.

Hayattaki rolumiiz ne olursa olsun (anne-baba-¢ocuk-6gretmen-yonetici-doktor vb.)
giinliik yasamimizda, is yasantimizda ya da egitim hayatimizda sayisiz olayla karsilagir ve

neticesinde ne olacagini bilmedigimiz durumlar hakkinda bazi kararlar alma siirecine gireriz.

Tip, ekonomi, egitim, psikoloji, yonetim, satis ve pazarlama gibi ¢ok genis bir yelpazede
thtiya¢c duyulan karar verme becerisine, kararin verilecegi alanla iligkili olarak degisik
yaklagimlarda ve tanimlamalarda bulunulmustur. Ornegin is diinyasinda, yonetim alaninda
yayinlanan kitaplarda basarinin iyi kararlar verebilen yoneticilere ve ¢alisanlara bagl oldugu
siklikla vurgulanmais, cesitli karar yaklasimlari, karar siirecinin nasil ilerledigi, bireysel ve
toplu karar alimlarinin nasil olmasi gerektiginden tutun da karar verirken kac¢inilmasi

gereken tuzaklardan da bahsedilmistir.

Ancak, karar verme siirecleri farkli baglamlarda ele alinsa da yapilan tanimlamalarda

ortak noktalar bulunmaktadir.

Karar verme, bazi kaynaklarda "se¢im yapma" siireci olarak da adlandirilmaktadir.
Genel anlamda karar verme, bireyin, yoneticinin, kurumun ya da bir karar verici aktorin,

alternatifler arasindan en uygun segenegi belirleme siireci olarak tanimlanabilir (Is181cok,



2015, s.2). Ayeni (2018, akt. Torun, 2020, s.323) ise karar vermeyi, bir problemi ¢ézmek
veya belirli bir hedefe ulasmak i¢in alternatifler arasindan en uygun ve uygulanabilir olan

eylemi se¢me siireci olarak agiklamaktadir.

Gunumuzde hizla degisen ve belirsizliklerle dolu diinyada, bireylerin sadece akademik
bilgiyi Ogrenmeleri yeterli olmamakta, aym1 zamanda karsilastiklart durumlar
degerlendirerek etkili kararlar alabilmeleri gerekmektedir. Sosyal, ekonomik, cevresel ve
politik gelismeler, bireylerin glinliilk yasamda ve meslek hayatinda daha karmasik sorunlarla
karsilagsmalarina neden olmaktadir. Bu noktada, egitim sistemlerinin temel hedeflerinden
biri, bireylere bilingli karar alma aligkanlig1 kazandirmak ve onlarin elestirel diigiinme,
problem ¢6zme ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmektir. Karar verme becerisi,
yalnizca bireysel yasamda degil, ayn1 zamanda demokratik bir toplumun bilingli vatandaslari

olarak etkili katilim saglamak agisindan da kritik bir 6neme sahiptir.

Karar verme becerisi, bireylerin hem giinliik hayatta hem de gelecekteki yasamlarinda
karsilagacaklart durumlar1 analiz edebilme, ¢oziim iiretebilme ve en uygun secenegi
belirleyebilme yetisini gelistirmesi acgisindan biiyiik 6neme sahiptir. Egitim sistemlerinin
temel amaglarindan biri, 6grencilere bu tiir {ist diizey diisiinme becerilerini kazandirmak ve
onlar1 bireysel ve toplumsal yasamlarinda daha bilingli kararlar alabilen bireyler olarak
yetistirmektir. Sosyal bilgiler dersi, sahip oldugu disiplinler aras1 yapisiyla 6grencilerin karar
verme becerilerinin gelistirilmesine elverisli bir zemin sunmaktadir. Bu ders, dgrencilere
cesitli toplumsal sorunlar, etik ikilemler ve bireysel tercih durumlar1 sunarak karar verme
stireglerini uygulamali olarak deneyimleme firsati saglar (Yalin, 2021; Sever, 2018;

Gilineypinar, 2021).

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin kiresel dinyada ve cok kultirli demokratik bir
toplumda etkin bir vatandas olarak toplum yararina, bilingli ve mantikli karar verme
yetenegini gelistirmelerine yardim eder (Mindes, 2006, 3; akt. Bektas, 2019, s.5). Bunedenle
hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programlar1 da siirekli yenilenen bilgi ve degisiklikleri
Ogrencilere aktarabilmeyi amaglamaktadir. Bu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in verilecek
bilgi ve kazanimlar, program igerisinde degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢ercevesinde

biitlinlestirilmistir.

Bireyin tiim hayat1 boyunca verecegi kararlarin hem kendi yasamin1 hem de toplum

hayatin etkiledigi diisiiniildiigiinde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 27



temel beceriden biri olan karar verme becerisinin kii¢lik yaglardan itibaren kazandirilmasi
biiyilk onem arz etmektedir. Bu baglamda, yapilandirilmis 6rnek olay yontemi, 6grenciyi
aktif stirece dahil eden, gergek ve yakin yasantilara dayali 6grenme ortami sunarak karar

verme becerisinin gelistirilmesine katki saglayan etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de ilkokul sosyal bilgiler dersi {izerine yapilan akademik caligsmalar
incelendiginde, ¢esitli 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisina, tutumlarina ve becerilerine
etkisinin ele alindig1 goriilmektedir. Son yillarda ters yliz 6grenme (Kaya, 2024), yaratici
drama (Berci, 2024), baglam temelli O6gretim (Sucu, 2024), kodlama temelli egitsel
etkinlikler (Dalkig, 2024) gibi ¢esitli 6gretim yaklagimlarinin sosyal bilgiler dersine
entegrasyonu iizerine bir¢ok calisma yapilmistir. Ayrica, sosyal bilgiler dersinde deger
egitimi, mekansal okuryazarlik, dijital 6grenme materyallerinin kullanimi, yerel tarih
farkindalg@1 gibi konular da arastirmalarin odagi olmustur (Ceviz, 2023; Bakkaloglu, 2023).
Bu caligmalar, sosyal bilgiler egitiminin farkli 6gretim teknikleriyle desteklenebilecegini
gostermektedir. Ancak, mevcut arastirmalarda karar verme becerisi dogrudan ele alinmamis
ve bu becerinin nasil gelistirilecegi konusunda yapilan galismalarin oldukg¢a sinirli oldugu

gorulmektedir.

Karar verme becerisinin ilkokul seviyesinde nasil gelistirilecegine dair yapilan
caligmalar incelendiginde, genellikle zeka oyunlar1 (Esen, 2019), masal temelli karar verme
etkinlikleri (Guneypinar, 2021), argiimantasyon temelli etkinlikler (Giineri, 2022) gibi
yontemlerin kullanildig1 belirlenmistir. Ancak, bu ¢aligsmalarin biiyiik bir kismi1 karar verme
becerisini dogrudan hedef almak yerine, diger biligsel becerilerle iliskilendirilerek ele
almistir. Yasar (2019) tarafindan yapilan c¢alismada, ilkokul 6grencilerinin karar verme
becerisinin ¢esitli etkinliklerle gelistirilebilecegi gosterilmistir. Ancak, bu ¢aligma sosyal
bilgiler dersine 6zgii olmamakla birlikte, yapilandirilmig 6rnek olay yontemi gibi belirli
Ogretim  stratejilerinin  karar verme becerileri {izerindeki etkisini dogrudan

incelememektedir.

[lkokul egitiminde mekansal diisiinme, harita okuryazarligi, konum analizi becerisi gibi
cesitli becerilerin kazandirilmasina yonelik calismalar yapilmistir (Ceviz, 2023; Dalkig,
2024). Ancak, karar verme becerisinin egitsel baglamda ilkokul seviyesinde nasil
gelistirilebilecegi konusunda sinirli aragtirmalar bulunmaktadir. Tiirkiye’de ilkokul sosyal

bilgiler egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda farkli 6gretim yontemlerinin beceri



kazandirmaya yonelik etkisi arastirilmis olsa da karar verme becerisinin kazandirilmasina

yonelik 6gretim modellerinin eksikligi dikkat cekmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde karar verme becerisini ele alan bazi aragtirmalar bulunmaktadir.
Ornegin, Yalin (2021), ortaokul diizeyinde karar verme becerilerinin gelisimini incelemis,
Torun (2015) ve Gineri (2022) argimantasyon temelli etkinliklerin karar verme becerisine
etkisini aragtirmistir. Ayrica, Tetik (2013), probleme dayali 6grenme modelinin karar verme
becerisi lizerindeki etkisini ele almistir. Ancak, bu ¢alismalar farkli 6gretim stratejileriyle
yuriitiilmiis olup, yapilandirilmis 6rnek olay yontemi kullanilarak karar verme becerisinin
gelistirilmesine dair kapsamli bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Ilkokul diizeyinde karar
verme becerisini gelistirmeye yonelik calismalar oldukga smirlidir. Cakmake1 ve Ozabaci
(2013) tarafindan yapilan bir aragtirmada, drama temelli egitim programlarinin karar verme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu gosterilmistir. Calismada, yapilandirilmis drama
etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin karar verme becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir
ve anlamli bir gelisme oldugu gosterilmistir. Ancak, bu ¢alisma belirli bir yontemle (drama)
stnirli kalmisg, diger Ogretim stratejilerinin etkisini inceleyen calismalarin sayist hala
yetersizdir. Akdas (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada, giincel olaylara dayali 6gretim
etkinliklerinin Ogrencilerin karar verme becerilerini anlamli diizeyde artirdig1 tespit
edilmistir. Ancak, calismasinda giincel olaylardan yararlanarak hazirlanan Ogretim
etkinlikleri incelenmis olup, yapilandirilmig 6rnek olay yontemi gibi farkli yaklasimlarin
karar verme becerisi Uzerindeki etkisine dair daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu noktada, sosyal bilgiler dersinde yapilandirilmis 6rnek olay yontemi kullanilarak karar
verme becerisinin nasil gelistirilebilecegi konusunda literatiirde sinirli sayida caligma
bulunmaktadir. Bu ¢aligma, 6gretim yontemlerinin karar verme becerileri tizerindeki etkisini

gostermesi bakimindan 6nemli bir katki sunmaktadir.

Sonug olarak sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢esitli caligmalar yapilmis olsa da karar verme becerisi egitimine
yonelik yapilan arastirmalarin eksikligi dikkat ¢cekmektedir. Mevcut arastirmalar genellikle
Ogrenci basarisini artiran Ogretim stratejileri lizerine yogunlasmis (Kaya, 2024; Dalkig,
2024), ancak 6grencilerin karar verme siire¢lerini nasil gelistirebilecegine dair kapsamli bir
yontem Onerilmemistir. Bu calisma, sosyal bilgiler dersinde karar verme becerisini
gelistirmek icin etkili stratejiler belirlemeyi ve bu beceriyi kazandirmaya yonelik 6gretim

uygulamalarina katkida bulunmayi amaglamaktadir ve temel sorusu, “Sosyal bilgiler



dersinde 6rnek olay temelli karar verme becerisinin gelisimine yonelik hazirlanan etkinlikler

ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirmekte midir?”” olmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 4.smif sosyal bilgiler dersi Uretim, Dagitim ve Tiiketim ile Etkin
Vatandaglik 6grenme alanlarinda, Sosyal Bilgiler dersi programinda yer alan becerilerden
biri olan karar verme becerisini gelistirmek i¢in 6rnek olay etkinlikleriyle desteklenmis ders

igceriklerinin uygulanmasi ve uygulamanin etkililiginin degerlendirilmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirma Sorulari

Sosyal bilgiler dersinde karar verme becerisinin gelistirilmesine yonelik 6rnek olay
temelli etkinliklerin etkisinin incelendigi bu arastirmada, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
ve karar verme becerisi ile ilgili algilarinin nasil sekillendigi, sinif i¢i iletisim ve etkinliklerin
niteligi ile karar formlarinin karar verme siirecine katkisi degerlendirilmektedir. Ayrica,
O0grenme siirecine iliskin dgrencilerin ve aragtirmacinin gorisleri ele alinarak, 6rnek olay
yontemiyle desteklenmis ders uygulamalarinin 6grenme siirecine etkisi analiz edilmektedir.
Arastirmanin temel sorular1 asagida sunulmaktadir:

1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi ve Karar Verme Becerisi ile ilgili diisiinceleri

(algilar) arastirma Oncesi ve sonrasi nasildir?

2. Ornek olay temelli etkinliklerle islenen sosyal bilgiler dersinin dgretme-6grenme
stirecinde islenen kazanimi edinmeye yonelik, smif igi iletisim ve etkinliklerin
niteligi ile karar verme becerilerinin gelisimine yonelik karar formlarinin niteligi
nasildir?

3. Ornek olay temelli etkinliklerle desteklenmis karar verme becerisi gelistirmeye
yonelik islenen sosyal bilgiler dersi 6grenme siirecine iliskin o6grencilerin ve

aragtirmacinin goriisleri nasildir?

1.4. Arastirmanimn Onemi

Bu calisma alan yazindaki karar verme beceri 6gretimi konusunda sinirlt uygulamali
caligmalar arasinda 6nemli bir yer alacaktir. Ayrica beceri 6gretimi konusunda calisma

yapacak olan 6gretmen ve arastirmacilara rehber niteliginde olacagi diisliniilmektedir.



1.5. Sayiltilar

Arastirma su varsayimlar iizerine temellendirilmistir:

1. Arastirmanin uygulama siirecinin, dogal ve i¢ten bir ortamda gergeklestirildigi kabul
edilmektedir.
2. Aragtirma siirecinde 6grencilerin, aragtirmacinin etkisinden bagimsiz olarak dogal

davranislar sergiledikleri ongoriilmektedir.

1.6. Smirhliklar

Bu arastirma asagidaki unsurlar ¢ergevesinde sinirlandirilmistir:

1. 2022-2023 egitim-6gretim yilinda, Milll Egitim Bakanligina bagl bir ilkokulun
dordiincii sinifinda 6grenim goren 6grenciler,

2. Dérdiincii simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’min “Uretim, Tuketim ve
Dagitim” ile “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanlari,

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama araglari araciligiyla sagladiklar
yanitlar,

4. Arastirmacinin yiiriittiigli etkinlikler ile 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinde yer

alan bilgiler.

1.7. Tanimlar

Karar Verme: “Karar verme, bireyin bir hedefe ulasmak veya bir problemi ¢6zmek
icin mevcut segenekler arasindan en uygun olanmni segme siirecidir. Bu siireg; problemi
tanimlama, bilgi toplama, alternatif olusturma, degerlendirme ve karar alma asamalarindan
olusur. Karar verme, bireyin kisisel yasamui, is diinyas1 ve toplumsal sorumluluklari iizerinde

onemli etkiler yaratan biligsel ve duyussal bir stirectir” (Simon, 1957).



BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE

2.1. Beceri Kavramm

Beceri, bireyin belirli bir alanda bilgi, deneyim ve uygulama yoluyla gelistirdigi
yetkinlikleri ifade eden temel bir kavramdir. Giinlimiiz egitim anlayisinda, yalnizca bilgi
edinmek yeterli goriilmemekte; bireylerin bu bilgileri etkin bir sekilde kullanabilmesi,
problem c¢ozebilmesi ve farkli durumlara uyum saglayabilmesi icin ¢esitli beceriler

kazanmas1 gerekmektedir.

(Cagimizin anahtar kavrami olan beceri, bilinenlerin kaliciligina atif yapan ve bireyde
davranisa doniisen eylemler veya onun somut gostergeleridir (Celikkaya ve Yakar, 2020,
s.v). Tirk Dil Kurumu Soézligline gore beceriler ii¢ farkli tanimla agiklanmaktadir. Bu
tanimlardan ilki, bireyin yetenek ve becerilerini ifade eder. Bagka bir tanimla, kisinin
karakterine ve 0grenmesine bagli olarak isinde basarili olma, isi bir amacla yapma ya da
harekete gegme yetenegidir. Son olarak, viicudun yapmasi zor olan egzersiz yapma egilimi
vardir (TDK, 2022, s.17). Verilen tanimlamalarda iki farkl1 boyut karsimiza ¢ikmaktadir. ilk
tanimda birey, elinde olan ve hiinerli olarak nitelendirilen bir beceriye sahipken, diger
tanimlarda bireyin Ogrenmesine gore biligsel ve fiziksel anlamda bazi eylemleri
gerceklestirebilmektedir. McDermott ve Daniels (2023), CC20 (Computing Curricula 2020)
raporunda tanimlandig1 gibi bir yeterlilik c¢ercevesi icindeki beceri kavramini arastirdigi
caligmasinda kavrami 1. Sosyolojik bir perspektiften beceri 2. Beceriyle bilgi iliskisi 3.
CC2020 ve yeterlilik modeli basliklar1 altinda incelemis ve becerinin hem felsefi hem de
sosyolojik bir yap1 olarak tarihsel olarak nasil goriindiigiine ve bunun egitim teorisinde
terimin kullanilmasinin ne anlama geldigine dair genel bir bakis agis1 sunmuslardir. Onlara
gore beceri, yalnizca teorik bilgiye sahip olmay1 degil, bu bilginin belirli bir baglamda etkin
bir sekilde uygulanabilmesini de kapsar. Bu yaklasim, beceriyi pratikte sergilenen bir
yeterlilik olarak tanimlarken, bireyin bilgi ile uygulama arasindaki baglantiyr kurmasini
gerektirir. Ozellikle egitim baglaminda, beceriler, bilginin somut gorevlerde nasil
kullanildigin1 gosterir ve bireylerin teorik bilgiyi ger¢ek yasam problemlerine adapte
edebilme yetenegini ortaya koyar. Bu nedenle, beceri yalnizca bir “bilme” eylemi degil, ayni

zamanda “yapma” ve “uygulama” yetenegiyle de iliskilendirilir.



John Dewey geleneksel egitim anlayisinin yetiskin olmayan bireylere yetiskinlerin
becerilerini kazandirmaya calistigint ve bodylece O6gretim siirecinin verimsiz oldugunu
vurgulamaktadir. Bunun yerine ¢aga ayak uydurabilecek Ogrencilerin yasantilarin1 temele
alan bir egitim anlayisinin olmasi gerektigini ifade etmektedir (Dewey, 1938 akt. Tekkol,
2020, s.2-3).

Akbaba ve Aksoy (2019), 21. yiizyilda bireylerin egitim ve is yasaminda basarili
olabilmesi i¢in hem yaratici ve elestirel diisiinme yeteneklerine sahip, is birligi yapabilen,
problem ¢ozme ve etkili iletisim becerileri gelismis olmalar1 6nemini vurgulamis hem de
bilgiye ulagsma yollarin1 bilen, teknolojiyi etkin sekilde kullanan, yeni fikirlere agik, esnek,
uyumlu, sorumluluk bilinci tagiyan, 6z yonetim ve inisiyatif becerileri gelismis olmalari

gerekliligine atifta bulunmustur.

Bharti (2023), becerilerin bireylerin hayatta basar1 elde edebilmesi i¢in temel unsurlar
oldugunu ve bu becerilerin gelistirilmesinde egitim ve dgretimin vazgegilmez bir rol
oynadigim1 vurgulamaktadir. Yazar, becerilerin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda
toplumsal degisim {izerinde de etkili oldugunu ifade ederek, egitim yoluyla bireylerin
analitik diisiinme, yaraticilik ve sosyal uyum gibi iist diizey beceriler kazandigim

belirtmisgtir.

Son yillarda iilkemizde egitim politikalarinda beceri temelli egitim anlayisinin giderek
daha fazla 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 2005 ve 2018 yillarinda giincellenen ilkdgretim
programlarinda, becerilere ¢ok fazla vurgu yapilmasi ve her derse ozgii becerilerin
belirlenmesi, beceri 6gretiminin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Celikkaya ve

Yakar, 2020, s.1).

2018 yilinda yaymmlanan 2023 Egitim Vizyonu belgesinde, bilgiye dayali ezberci
anlayistan uzaklasarak beceri temelli bir anlayisla 6grencilerin yaratici, elestirel ve igbirlik¢i
beceriler kazanmalaria odaklanilmas: gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018). Bu anlayis,
2024 yilinda agiklanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile daha kapsamli bir ¢erceveye
kavusmus, 6grencilerin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki boyutlarda biitiinciil bir

gelisim gostermelerini hedefleyen bir yaklasimla giiclendirilmistir (MEB, 2024).

Bu baglamda, egitimde beceri temelli yaklasimlar, yalnizca bireysel basariy1 degil, ayni
zamanda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek toplumsal ilerlemeye katki

saglamalarin1 da amacglamaktadir.



Bu bilgiler 1s18inda, beceriler egitimde Onemli bir yer tutmaktadir ve gilinlimiiz

kosullarinda, iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekliligini de kapsamaktadir.

2.2. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Biligsel beceriler, bireyin edindigi bilgiyi anlamlandirmasi, degerlendirmesi ve yeni
durumlara uyarlamasi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda iist diizey diisiinme
becerileri, bireyin analiz, sentez, degerlendirme ve problem ¢dzme gibi karmasik zihinsel
siirecleri kullanmasini saglayan beceriler biitiiniidiir. Geleneksel bilgi aktariminin 6tesine
gecerek bireylerin elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve karar verme gibi yetkinlikleri
kazanmasini amaclayan bu beceriler, bireyin hem akademik hem de giinliilk yasamindaki

basarisin1 desteklemektedir.

Ust diizey diisiinme becerileri kavramu, literatiirde tam olarak hangi becerileri kapsadig
konusunda tek bir goriis bulunmamakla birlikte, bu becerilerin ortaya ¢ikisinda Bloom’un
Taksonomisi 6nemli bir dayanak noktasi olarak kabul edilmektedir (Brown, 2004).
Bloom’un Taksonomisi, egitim hedeflerinin sistematik bir siniflandirmasidir ve dgrenme
siirecini alt1 ana biligsel kategoriye ayirarak somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru
ilerleyen bir yap1 sunar (Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve Krathwohl, 1956). Bu kategoriler,
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma olarak siralanmaktadir
(Krathwohl, 2002). Ozellikle analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey kategoriler,

bireyin karmasik diistinme siireglerini etkinlestiren becerileri temsil etmektedir.

Glirbiiztiirk (2024), st diizey diistinme becerilerinin, bireylerin degisen ve gelisen
diinyaya uyum saglamalarini kolaylastiran bir dizi yetkinlikten olustugunu ifade etmektedir.
Yaratici, elestirel ve yansitici diisiinme, iletisim ve isbirligi, problem ¢6zme, karar verme ve
inovasyon gibi beceriler, bu baglamda 6ne ¢ikan Ornekler arasinda yer almaktadir. Bu
beceriler, bireylerin yalnizca bireysel basarilarini degil, toplumsal ve kiiresel sorunlara

yonelik ¢cozimler tretebilme kapasitelerini de desteklemektedir (s.2).

National Research Council (2011), iist diizey diisiinme becerilerini karmasik problem
¢Oozme, elestirel diisiinme ve sistem diisiincesi gibi biligsel becerilerle iliskilendirmistir. Bu
beceriler, bireylerin karmagik bilgi yapilarini analiz ederek yenilik¢i ¢ozlmler tretebilme ve

alternatif goriisler gelistirme kapasitesini desteklemektedir. Rapor, bu becerilerin bireylerin
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sadece kisisel yasamlarinda degil, toplumsal diizeydeki sorunlarin ¢oziimiinde de etkili

oldugunu vurgulamaktadir.

Ust diizey diisiinme, bireyin deneyimlerini Onceki bilgilerle iliskilendirme, yeni
durumlarda kendini kontrol etme ve problem ¢ozme siireglerini yonlendirme yetenegi ile
karakterize edilir. Ancak, yalnizca hatirlama veya ezberleme gibi bilissel siireclerin {ist
diizey diisiinme becerilerini harekete gecirebilecegini sdylemek yanilticidir (Heikkila ve
Lonka, 2006). Ust diizey diisiinme, bireyin bilginin dogasin1 sorgulama, alternatif griisleri
degerlendirme ve yaratict c¢oOziimler tiretme gibi becerilerle bilissel kapasitesini

genisgletmesini gerektirir.

Ayrica, ist diizey diisinme becerileri yalnizca egitim baglaminda degil, bireyin
toplumsal ve kisisel yasaminda da kritik bir rol oynamaktadir. Kiiresel ve ¢evresel sorunlari
anlamak, topluma aktif katilim saglamak, inanglari sorgulamak ve bilgiye elestirel bir
perspektifle yaklasmak gibi beceriler, insan varolusunun temel gereklilikleri arasinda yer
alir (Fazey, 2010). Bu nedenle, list diizey diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in atilan her
adim, bireylerin yalnizca bireysel basarilarina degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiresel

sorunlarin ¢ézliimiine de katki saglayacaktir.

MEB (2023), 21. yiizy1l becerilerini kapsayan arastirma raporunda, iist diizey diisiinme
becerilerini yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme gibi bilesenlerden
olusan bir yetkinlikler biitiinli olarak tanimlamaktadir. Bu beceriler, bireylerin karmasik
durumlari analiz edebilme, bilgiye dayali1 kararlar alabilme ve yenilik¢i ¢ozlimler tiretebilme

kapasitelerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Bu dogrultuda, bireyin bilingli, etkili ve sorumluluk sahibi segimler yapabilmesi, ust
diizey diisiinme becerileriyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle problem ¢dzme, elestirel
diistinme ve analitik degerlendirme stirecleri, bireyin karar verme siirecinde en uygun
secenegi belirlemesine yardimer olmaktadir. Bu nedenle, iist diizey diisiinme becerilerinin
onemli bir bileseni olan karar verme becerisi, bireyin hem bireysel hem de toplumsal

yasamindaki etkinligini artiran temel yetkinliklerden biri olarak ele alinmaktadir.
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2.3. Karar Verme Kavrami ve Karar Verme Becerisi

Karar verme, bireylerin karsilastiklar1 sorunlar veya segenekler arasinda en uygun
olanin1 se¢me stireci olarak tanimlanabilir. Bu stre¢ hem giinliik yasamin siradan anlarinda
hem de karmasik ve 6nemli durumlarda bireylerin etkin bir sekilde hareket edebilmesi igin
temel bir beceri olarak One ¢ikar. Karar verme becerisi ise, bu siireci etkili bir sekilde
yonetebilmek icin gereken bilgi, analiz, degerlendirme ve se¢im yapma yetkinliklerini

kapsar.

Hayatin her asamasinda, planlanan veya gerceklestirilen gesitli eylem ve olaylarla ilgili
birden ¢ok alternatif arasinda se¢im yapmay1 gerektiren durumlar veya sorunlar vardir.
Bu durum ve sorunlar ¢6ziimii, yani se¢gmeyi zorunlu kilmaktadir. Siireg, alternatifler
listesinin olusturulmasiyla baglar ve amaca ulasan bir veya daha fazla alternatifin
secilmesiyle sona erer. Bu siire¢ en basitinden karar verme davranisi olarak tanimlanir.
Karar verme, insanin varolusuyla yakindan baglantili bir davranigtir. Karar verme
davranisi, bilissel yapilarin iglevleriyle ilgilidir ve bireyin ihtiyaglarii karsilamak
amaciyla var olan segenekler igerisinden en uygun olaninin se¢mesi olarak tanimlanabilir
(Simons, 1997 akt. Pekdogan, 2016, s.2).

Kuruiiziim (2000) karar verme kavramini “ilgili bir karar verme modelinde elde edilen

bilgilerin bir problem sisteminin ¢oziimiinde kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan alternatif

davranis kaliplarindan birinin se¢ilmesi ve uygulanmasi” olarak tanimlamaktadir.

Kocoglu (2010) ise “karsilagilan durumla ilgili istenilen sonuca gotiirecek bilgileri
toplama, bu bilgilerden sistematik, bilimsel ve mantiksal akil yiiriitme yoluyla segenekler

olusturma ve en uygun ve dogru olan1 segme” olarak tanimlamaktadir.

Karar verme hayatin her alaninda ve evresinde sik goriilen bir olgudur. Yasam kosullar1
gelismeye ve degismeye devam ettikge, karar verme siireci daha karmasik ve zor hale
geliyor. Bazi kaynaklarda karar verme olarak da ifade edilen karar verme kavrami; bir
bireyin, yoneticinin, kurumun veya karar verici bir aktérin genellikle birbirine bir
alternatif olan ¢ok sayida segenek arasindan birini segme veya tercih etme faaliyeti olarak
tanimlanabilir (Isigicok, 2015, s.2).

Karar verme becerisi, bireylerin karsilastiklar1 sorunlara veya durumlara yonelik
alternatif ¢6ziimleri degerlendirerek, eldeki bilgiler 1s1ginda en uygun segenegi belirleme ve
uygulama yetenegi olarak tanimlanir (Simon, 1955; Van Gelder, 2005). Bu beceri, yalnizca
bilissel bir siire¢ olmayip ayn1 zamanda duygusal ve sosyal unsurlar1 da i¢eren ¢ok boyutlu
bir yapidir. Karar verme becerisi, bireylerin yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlari ¢ozmede,

karmagik durumlar anlamada ve etkili se¢imler yapmada kritik bir rol oynar. Ozellikle

egitim baglaminda, 68rencilerin karar verme becerilerini gelistirmek, onlarin hem bireysel
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hem de toplumsal hayatta daha bilingli bireyler olmalarin1 saglamay1 amaglar (Dawson ve
Eilam, 2022). Karar verme becerisi, bireyin yalnizca analitik bir siire¢ yliriitmesini degil,
ayn1 zamanda duygusal ve sosyal yeteneklerini de harekete gegiren ¢ok boyutlu bir yapidir.
Smith (2000), etkili karar verme siirecinin gergekleri ortaya ¢ikarmayi, mantikl diisiinmeyi,
yaraticiligl, analitik yetenegi, baskalarina karsi duyarliligt ve kendine giiveni kapsayan
karmagik bir beceriler biitiinii oldugunu ifade etmektedir (s.7). Bu bakis agis1, karar verme
siirecinin bireylerin hem biligsel kapasitelerini hem de kisisel 6zelliklerini biitiinciil bir
sekilde kullanmalarin1 gerektirdigini gostermektedir. Bu baglamda, Piaget’nin biligsel
gelisim teorisi, karar verme becerilerinin ¢ocuklarda nasil sekillendigine dair 6nemli bir
perspektif sunmaktadir. Piaget (2017), ozellikle formel diisiince doneminde ¢ocuklarin,
alternatifleri degerlendirme ve sonug ¢ikarma yeteneklerini kazandigini ve bu siirecin iligki
yargist ile kavramlarin gorecelesmesi gibi becerilerle desteklendigini belirtmistir. Bu
yaklagim, karar verme becerisinin yalnizca bir se¢cim yapma siireci olmadigini, ayni zamanda
bireyin akil yiiriitme ve elestirel diisiinme kapasitelerini de igeren ¢ok boyutlu bir yap1

oldugunu gostermektedir.

2.4. Karar Verme Kuramlar

Karar verme siireci, bireylerin belirli bir hedef dogrultusunda farkli segenekleri
degerlendirerek en uygun se¢imi yapmasini igeren bilissel ve davranigsal bir siirectir. Bu
stirecte bireyler, mevcut bilgileri analiz eder, olasi alternatifleri gozden gecirir ve en uygun
karar1 vermeye caligir. Karar verme, yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal, kurumsal
ve ekonomik baglamlarda da 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle, bireylerin nasil karar

verdigini anlamaya yonelik cesitli kuramsal yaklasimlar gelistirilmistir.

Karar kuramlari, bireylerin karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmek ve etkili secimler yapmak
icin gelistirilmis teorik cergevelerdir (Simon, 1955; Gigerenzer ve Todd, 1999). Farkli teorik
yaklasimlar, karar verme siirecindeki bilgi toplama, analiz ve se¢me asamalarini agikliga

kavusturur (Saaty, 1980; Van Gelder, 2005).

Karar verme kuramlari, bireylerin se¢im siireclerini anlamlandirmalarina yardimci olan
teorik ¢ercevelerdir. Bu kuramlar, karar alicilarin bilgi toplama, degerlendirme, alternatifleri
karsilastirma ve nihai karar1 verme siireclerini agiklamaya odaklanmaktadir. Kuramlar,

bireylerin karar verme bigimlerini farkli agilardan ele alarak, bazilarinin rasyonel diisiinmeye
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dayal1 bilingli siireglerle, bazilarinin ise sezgisel, hizli ve pratik yollarla karar verdigini 6ne
stirmektedir. Bunun yani sira, bireylerin ¢evresel faktorler, duygular ve zaman baskis1 gibi

unsurlar dogrultusunda nasil karar aldiklarini inceleyen yaklagimlar da bulunmaktadir.

Bu baglik altinda, karar verme siirecine yonelik farkli teorik ¢ergeveler incelenecek olup,
Ozellikle sezgisel karar verme, rasyonel karar verme ve c¢ok Kriterli karar verme

yaklagimlarina odaklanilacaktir.

2.4.1. Sezgisel karar verme kurami

Sezgi kavramui iizerine yapilan arastirmalar, sezginin dogasin ve isleyis mekanizmasin
anlamada ortak bir goriis birligi olmadigini ortaya koymaktadir. Literatiirde sezginin bes
temel 6zelligi konusunda ortak bir goriis bulunmamakla birlikte, bazi arastirmacilar bu
kavrami agagidaki unsurlarla agiklamaktadir (Simon, 1987; Kahneman, 2015; Khatri & Ng,
2000; Sinclair & Ashkanasy, 2005; Baldacchino et al., 2015, akt. Karademir, 2020, s. 63):

Bilingdis1 bir siirectir.

Bilgiyi sirali olmayan bir bigimde isler.
Duygusal ipuglarini igerir.
Deneyimlere dayalidir.

Minimum zihinsel ¢aba ile hizli karar almay1 igerir.

Sezgisel karar verme, bireylerin bilgiye dayali mantiksal analiz yerine, gecmis
deneyimlerine ve icgilidiilerine dayanarak hizli ve pratik kararlar almasimi ifade eder
(Gigerenzer, 2008). Bu yaklasim, 6zellikle belirsizlik igeren, zaman baskisi bulunan ve eksik
bilgiye sahip olunan durumlarda etkili bir yontem olarak 6ne c¢ikmaktadir (Tversky ve
Kahneman, 1974). Sezgisel karar verme sureglerinde, birey genellikle bilingli bir analiz
yapmadan, oOnceki yasantilarindan edindigi bilgi ve sezgilere giivenerek karar alir

(Kahneman, 2011).

Bu siirecte, bireyler ampirik arastirma, veri toplama veya kapsamli analiz gibi sistematik
yontemler kullanmazlar. Bunun yerine, i¢sel yargilarini, duygularin1 ve degerlerini rehber
alarak en tatmin edici ¢Oziimii bulmaya yonelirler (Isigigok, 2015, s.2). Gigerenzer ve
Gaissmaier (2011), sezgisel karar vermeyi, bireyin sinirli bilgi ve islem kapasitesine ragmen
hizli ve etkili kararlar almasini saglayan biligsel kestirmeler (heuristics) kullanma siireci

olarak tanimlamaktadir.
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Dreyfus ve Dreyfus (1986), sezgisel karar vermenin ozellikle uzmanlik gerektiren
alanlarda onemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Deneyimli bireyler, ge¢miste
karsilastiklar1 benzer durumlar sayesinde bilingli analiz yapmadan dogru kararlara
ulasabilmektedir. Benzer sekilde, Klein (1999) tarafindan gelistirilen Tanima ilkesine
Dayali Karar Verme Modeli (Recognition-Primed Decision Model- RPD), uzmanlarin
sezgisel olarak onceki deneyimlerinden yararlanarak hizli ve dogru kararlar alabildigini

gostermektedir.

Ancak, sezgisel karar vermenin etkinligi bireyin deneyim seviyesi ve kararin niteligine
baglidir. Deneyimli bireyler daha isabetli sezgisel kararlar alabilirken, deneyimsiz bireyler
igin sezgisel yaklasimlar yaniltici olabilir ve biligsel garpitmalara yol acabilir (Hogarth,
2001). Sezgisel karar verme siireci, bireyin duygu ve sezgilerine gilivenerek hizli hareket
etmesini saglarken, ayn1 zamanda biligsel yanliliklar nedeniyle hatali kararlar alinmasina da
neden olabilir (Kahneman, 2011). Ozellikle mevcudiyet sezgisi (availability heuristic),
bireylerin daha once karsilastiklar1 olaylar1 hatirlayarak, kararlarini bu tiir kolay erisilebilir

bilgilere dayandirmalarina yol agabilir (Tversky & Kahneman, 1983).

Sezgisel karar verme, bireylerin bilgiye dayali mantiksal analiz yerine, deneyim ve

icgiidiiye dayali olarak hizli ve pratik kararlar almasini ifade eden bir yaklagimdir.

Sezgisel yaklasimda, karar verme problemini ¢6zmek i¢in ampirik arastirma, veri toplama
veya analiz kullanilmaz. Analiz, karar vericinin sezgisel ve duygusal muhakemesine
dayanmaktadir. Bu yaklasima gore karar verilirken; degerler, duygular ve sezgilerle en
iyi ¢Oziim yerine, en tatmin edici ¢6ziimiin tercih edilmesi yoluna gidilir (Isigigok, 2015,
s.2).
Farkl1 karar problemleri, her bir durumda degisen diizeylerde risk barindirmaktadir. Bu
nedenle, sezgisel karar verme siireclerinde bireyin risklere kars1 gosterdigi tutum kritik bir
rol oynar. Sezgisel karar verme, belirsizlik iceren durumlarda bireylerin hizli ve etkili

tercihler yapabilmelerini miimkiin kilan bir yontemdir (Gigerenzer ve Todd, 1999, s.3).

Sezgisel karar verme, hizl1 ve dogrudan bir sekilde, bireylerin ge¢mis deneyimlerine
dayali olarak bilingsizce yaptiklar1 se¢imlerdir (Kahneman, 2011, s.19). Bu yaklagim,
Ozellikle belirsizlik altinda ve sinirli bilgiye sahip durumlarda yaygin olarak tercih
edilmektedir (Tversky ve Kahneman, 1974, s.1124). Bireylerin igsel olarak duygular ve

sezgileri ile karar vermesidir (Pekdogan, 2016, s.6).
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Sonug olarak, sezgisel karar verme kurami, bireylerin biligsel siireclerini anlamada
onemli bir perspektif sunmaktadir. Bu kuram, bilingsiz siire¢leri, deneyimlerin etkisini ve
duygusal faktorleri g6z Oniinde bulundurarak, bireylerin nasil karar verdiklerini
aciklamaktadir. Biligsel yanliliklar ve duygusal etkiler, bireylerin sezgisel kararlarinda
hatalara yol agabilir (Kahneman, 2011). Sezgisel kararlar hizli ve pratik ¢dziimler sunsa da

her zaman en dogru ve giivenilir sonuglar1 vermeyebilir.

2.4.2. Rasyonel karar verme kurami

Rasyonel karar verme kurami, bireylerin bilgiye dayali, sistematik ve mantikli siiregler
izleyerek en uygun segenegi belirlemelerine olanak tantyan bir yaklagimdir. Bu kuram, karar
vericilerin mevcut bilgileri dikkatlice analiz ederek, alternatifleri degerlendirdigi ve
maksimum fayday1 elde etmeyi amagladig1 bir diislince yapisini ifade eder. Rasyonel karar
verme, genellikle karmasik ve ¢cok boyutlu problemlerin ¢6ziimiinde, bilingli ve stratejik bir

degerlendirme siirecine dayanir ve mantiksal diisiinme ile risk analizi gibi unsurlart igerir.

Bilimsel karar verme yaklasimi veya rasyonel karar verme yaklasimi olarak da
nitelendirilen verilere ve istatistie gore karar vermek, problemlere sistemli olarak
bakilmasini ve ¢oziimlerde bilimsel yontemlerin kullanilmasini gerektirir. Bu yaklagimin
temeli Frederic Winslow Taylor ile baglar ve Taylor problemlerin {istesinden gelmek i¢in
akile1 bir sira ile soru sorulmasint ve elde edilen yanitlara gore karar verilmesini

onermektedir (Isigigok, 2015, s.18).

Rasyonel karar verme, ozellikle belirsizlikten kaginilan, bilgiye dayali se¢imlerin
yapilabildigi ve mantiksal siireclerin 6n planda oldugu durumlar i¢in gelistirilmis bir model

olarak kabul edilir (Bazerman & Moore, 2013).

Rasyonel karar verme siireci, mantiklt bir diisiinme cergevesi sunar ve bireylerin

hedeflerine ulagsmasi igin etkili bir yol olarak goriiliir (March ve Simon, 1958, s.34).

Klasik rasyonel yaklasima gore bireysel ekonomik ¢ikarlarini 6n planda tutup hareket
eden bireyler (ekonomik insan olarak) rasyonel seg¢imlerde bulunmaktadir. Burada su

varsayimlar s6z konusudur (Bakka ve Fivesdal, 1986, s.36 akt. Tozlu, 2016, s.37).

e Rasyonel birey, karar verme 6ncesinde tiim alternatifleri ve sonuglarini bilmektedir.

e Bireyin tespit ettigi alternatifler yarar seviyesine gore siralanmustir.
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e Rasyonel birey, rasyonel bir bicimde en iyi alternatifi secerek karar vermekte ve
yoluna devam etmektedir.
e Aynmi durum her tekrarlandiginda, ekonomik insan misyonuna sahip oldugu

varsayilan bir yonetici, her zaman ayni secenegi ¢6zliim olarak sececektir.

Rasyonel karar verme modelinin idealize edildigine ve miikkemmel kosullarin varligini

kabul ettigine inanilir. Teorik yaklasim asagidaki sekil ile daha net bir sekilde agiklanabilir.
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Sekil 2.4.2: Rasyonel Karar Verme Modelinde Asamalar

Kaynak: Daft, 2010.

Bu sekil, Richard L. Daft’in Understanding the Theory and Design of Organizations
kitabinda aciklanan rasyonel karar verme modelini gorsellestirmektedir. Asamalar, karar
verme siirecinin mantiksal ve sistematik bir sekilde nasil ilerledigini gdstermektedir.

Sekildeki siire¢ su asamalari igerir:

1. Karar Cevresini izle: Sorunun baglamin1 anlamak ve karar verme siirecine uygun
bir cevresel analiz yapmak.

2. Karar Problemini Tanimla: Karsilagilan spesifik problemin agik bir sekilde ifade
edilmesi.

3. Karar Amaclarmm Belirle: Cozllmesi gereken problemle ilgili nihai hedefleri
tanimlama.

4. Problemi Teshis Et: Problemin kokenini anlamak ve detayli analiz yapmak.
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5. Alternatif Coziimler Gelistir: Potansiyel ¢6ziim yollarin1 yaratict bir sekilde
belirlemek.

6. Alternatifleri Degerlendir: Farkli ¢oziim yollarmi fayda ve maliyet agisindan
analiz etme.

7. En lyi Alternatifi Se¢: Coziim secenekleri arasindan en uygun olanini belirlemek.

8. Secilen Alternatifi Uygula: Karar dogrultusunda bir eylem plani olusturup harekete
gecmek.

Klasik rasyonel karar verme modeli, karar vericinin tam bilgiye sahip oldugunu, tiim
alternatifleri degerlendirdigini ve en yiiksek faydayir saglayan secenegi tercih ettigini
varsayar (March, 1994). Bu model, ekonomi, isletme, yonetim ve politika gibi alanlarda
siklikla uygulanmaktadir. Ancak Simon (1957), tam rasyonalite yerine sinirli rasyonalite
(bounded rationality) kavramini ortaya koyarak, bireylerin her zaman tim bilgileri
isleyemedigini ve optimal kararlar yerine "yeterince iyi" (satisficing) kararlar aldigin1 6ne

stirmtstdr.

Herbert Simon, rasyonel karar verme modelinde, rasyonel insanlarin bir problem veya
siiregle karsilagtiklarinda karmasik durumlari pargalara ayirarak basitlestirmeye ve
azaltmaya g¢aligtiklarina inanir. Teoriye gore, bu, sorunun daha hizli ve daha etkili bir sekilde

¢Oziilmesine yardimci olan bir 6rnektir.

Simon (1979), karar vericilerin tam rasyonel bir sekilde hareket etmedigini, ¢iinkii
bilissel sinirlamalar ve ¢evresel faktorler nedeniyle bilgiye erisimlerinin kisith oldugunu
ifade etmektedir. Bu nedenle, bireyler her zaman en iyi karar1 degil, mevcut kosullara gore

en uygun olani segme egilimindedirler.

Rasyonel karar verme siireci, genellikle belirli asamalardan olusmaktadir (Saaty, 1980;

Russo ve Schoemaker, 2002):

1. Problemin Tanmmmlanmasi: Karar verilmesi gereken durum veya sorun agik bir
sekilde belirlenir.

2. Alternatiflerin Belirlenmesi: Karar verici, mevcut secenekleri analiz ederek
degerlendirilebilecek alternatifler olusturur.

3. Bilgi Toplama ve Degerlendirme: Her bir alternatifin avantajlari, dezavantajlari ve
olas1 sonugclar sistematik bir sekilde analiz edilir.

4. Karar Verme: En rasyonel ve en yiiksek fayda saglayan se¢enek belirlenir.
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5. Uygulama ve Degerlendirme: Kararin uygulanmasi ve sonuglarinin

degerlendirilmesi saglanir.

Rasyonel karar verme kurami, bireylerin mantiksal, sistematik ve bilgiye dayali kararlar
almalarina odaklanan bir modeldir. Rasyonel karar verme kurami, bireylerin bilgiye dayali,
sistematik ve mantikli siirecler izleyerek en uygun segenegi belirlemelerini temel alan bir
modeldir. Ozellikle bilingli diisiinme ve analitik degerlendirme gerektiren karar siireclerinde

Onemli bir ¢cer¢ceve sunmaktadir.

Bu model, egitim baglaminda ele alindiginda, bireylerin mantiksal diisiinme becerilerini
gelistirmeleri, alternatifleri degerlendirmeleri ve bilingli kararlar almalar1 i¢in saglam bir
temel olusturmaktadir. Ogrencilerin sistematik diisiinme aliskanlig1 kazanmalar1 ve problem

¢ozme becerilerini gelistirmeleri agisindan egitimde 6nemli bir yere sahiptir.

Sonug olarak, rasyonel karar verme modeli, karar verme siireclerini yapilandirilmis bir
cercevede ele alarak bireylerin bilingli ve tutarli segimler yapmasini destekleyen bir
yaklasim sunmaktadir. Egitim ortamlarinda kullanimi, bireylerin karar verme siireclerine

yonelik daha analitik ve veri odakli bir bakis agis1 kazanmalarina yardimer olabilir.

2.4.3. Cok Kkriterli karar verme kuramlari

Cok kriterli karar verme kuramlarti, birden fazla dl¢iitiin dikkate alindig1 ve bu Olgitlerin
her birinin farkli derecelerde 6neme sahip oldugu durumlarda en uygun karar1 vermeyi
amaglayan yaklagimlar1 ifade eder. Bu kuramlar, bireylerin veya kurumlarin bir problem
karsisinda cesitli alternatifleri degerlendirirken, her alternatifin giiglii ve zayif yonlerini
sistematik bir sekilde analiz etmelerini saglar. Karar vericinin, birden fazla faktorii goz
oniinde bulundurmasi gereken durumlarda, bu faktorlerin birbiriyle iliskisini ve goreceli

onemlerini belirlemesi gereklidir.

Karar verme ¢esitli faktorlere ve karar alicilarin beklentilerine bagli olarak en iyi ¢oziimii
elde edecek alternatiflerin tanimlanmasi ve secilmesi siirecidir. Her karar mevcut bilgi,
alternatifler, degerler ve tercihlerin toplanmasi olarak tanimlanan bir karar ortaminda
alinmaktadir. Karar vermede zor olan nokta alternatiflerin degerlendirilmesinde
kullanilan kriterler kiimesinin ¢esitliligidir. Olgularin ¢ogunda amaglar ¢atisir ve farkli
grup karar alicilar siirece dahil olur. Karar verme siirecinde bu tarz zorluklarin iistesinden
gelmek icin “Cok Kriterli Karar Verme” (CKKV) yontemleri devreye girmektedir
(Gtirsakal, 2016, s.243).

Farkli karar vericiler kriterleri farkli sekilde degerlendirebilir ve puanlayabilir.
Literatliirde karar vericilerin kriterleri ve alternatifleri kisisel diislincelerine gore
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degerlendirmeye yardimci olmak amaciyla ¢ok sayida CKKV yontemi gelistirilmistir.
Bununla birlikte CKKV yontemlerinden hangisinin ne tiir probleme uygulanmasi
gerektigini ve elde edilen sonuglarin  yorumlanmasimi belirleyen higbir kural
bulunmamaktadir (Ecer, 2020, s.25).

CKKYV yontemleri genellikle iki temel yaklasimdan biri {izerine insa edilir (Tzeng &

Huang, 2011):

e Agirhklandirma Yontemleri: Alternatifler belirli kriterlere gore agirliklandirilarak
siralanir.
e Karsilastirma Yontemleri: Alternatifler birbirleriyle karsilastirilarak en uygun

secenek belirlenir.

Cok kriterli karar verme, genellikle karmasik ve ¢ok boyutlu karar problemlerinde
kullanilir. Ornegin, bir proje se¢imi, bir yatitm karari veya egitim yontemlerinin
belirlenmesi gibi durumlarda uygulanabilir. Bu yaklasim, analitik bir ¢ercevede alternatifler
arasindaki dengeyi saglamaya odaklanir ve genellikle matematiksel modelleme veya
derecelendirme teknikleriyle desteklenir. Bu baglamda, ¢ok kriterli karar verme kuramlari,

karar vericilerin daha bilingli ve rasyonel se¢imler yapmasini kolaylastirir.
Gelistirilen en yaygin CKKYV yontemleri sunlardir:

1. Analitik Hiyerarsi Siireci (AHP): Karar vericinin kriterleri belirleyip agirliklarim
tayin ettigi, matematiksel temele dayal1 bir modeldir (Saaty, 1980).

2. TOPSIS (Technique for Order Preference by Similarity to Ideal Solution):
Alternatifleri ideal ve en kotii ¢6ziime olan yakinliklarina gore siralar (Hwang &
Yoon, 1981).

3. ELECTRE (Elimination et Choix Traduisant la Realité): Alternatiflerin gicli ve
zay1f yonlerini karsilastirarak en 1yi segenegi belirler (Roy, 1991).

4. PROMETHEE (Preference Ranking Organization Method for Enrichment
Evaluation): Alternatifleri belirlenen kriterlere gore derecelendiren bir yontemdir
(Brans & Vincke, 1985).

Bu yontemler, ekonomi, miihendislik, isletme, tedarik zinciri yonetimi ve egitim gibi
pek ¢ok alanda karar sureglerini daha nesnel hale getirmek i¢in kullanilmaktadir (Tzeng &
Huang, 2011).
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Egitim, bireylerin akademik ve sosyal gelisimlerini destekleyen ¢cok boyutlu bir siirectir.
Bu siirecte alinan kararlarin dogrulugu, egitim sisteminin kalitesini ve 0grenci basarisini
dogrudan etkilemektedir. Cok Kriterli Karar Verme (CKKYV) yontemleri, 6zellikle egitimde
farkli secenekler arasinda en iyi karar1 vermeyi gerektiren durumlarda sik¢a bagvurulan
analitik yaklagimlar arasinda yer almaktadir (Cetiner ve Yilmaz, 2024). Egitim siireclerinde
CKKYV yontemleri, dgretim programlarmin degerlendirilmesi, okul yoOnetimi kararlari,
Ogretim materyallerinin se¢imi ve 6grenci bagarisini etkileyen faktorlerin analizi gibi ¢esitli
alanlarda uygulanmaktadir. Ornegin, bir 6gretim stratejisi belirlerken 6grenci basarisi,
uygulanabilirlik, maliyet ve pedagojik etkinlik gibi kriterlerin degerlendirilmesi gerekir.
CKKYV yontemleri, farkli faktorleri objektif bir sekilde analiz ederek, egitimcilerin daha

bilingli ve rasyonel kararlar almasina yardime1 olmaktadir (Cetiner ve Yilmaz, 2024).

Cok kriterli karar verme kuramlari, bireylerin veya kurumlarin ¢ok boyutlu ve karmasik
problemlere sistematik ¢oziimler iiretebilmesi icin gelistirilmis yaklagimlar sunmaktadir.
Ozellikle birden fazla faktdriin dikkate alindig1 durumlarda, alternatiflerin giiclii ve zayif
yonlerinin dengeli bir sekilde analiz edilmesini saglar. Matematiksel ve analitik tekniklere
dayanarak gelistirilen bu modeller, karar siire¢lerini daha sistematik, nesnel ve rasyonel hale

getirmekte, bireylere ve organizasyonlara bilingli se¢im yapma imkani tanimaktadir.

2.5. Karar Verme Sireci

Karar verme siireci, bir problemi ¢6zmek veya bir hedefe ulasmak icin alternatifler
arasindan bilingli bir se¢im yapmay1 gerektiren agamalar1 kapsar. Bu siireg, bireyin algilama,
degerlendirme ve uygulama gibi biligsel becerilerini igerir. Karar verme siireci, bir karar
verilinceye kadar bir problemin yaratilmasiyla ilgili tim faaliyetleri icerir. Simon’a (1947)
gore siirecteki ilk adim, konuyu ¢evreleyen tiim ilgili kosullar1 inceleyerek bilgi toplamak,
ikinci adim planlama, se¢eneklerin belirlenmesi ve olasi sonuglarin degerlendirilmesi ve son
adim karar verme agsamasidir. Se¢im islemi, mevcut secenekler arasindan en uygun segenegi
secer. Shevchenko ve Obyskalov (2023), karar verme siirecinin yalnizca bir se¢im eylemi
olmadigini, ayn1 zamanda biligsel ve duygusal yapilarin etkisiyle sekillenen ¢ok boyutlu bir

yap1 oldugunu ifade etmektedir.

Brynes (1998) karar verme siirecini dort adimdan olusan olarak tanimlamistir. Birinci
adim, bir amaca yonelik adimlar atmak (6rnegin, arkadaslarla oynamak), ikinci adim,
secenekleri programlamak (6rnegin, arabayla gezmeye gitmek veya birlikte egzersiz



21

yapmak) ve iciincli adim, segenekleri onceliklendirmeye gdre karar verme siireci su
adimlardan olusur:

e  Sorunu tanimlama,

e Verileri analiz ederek mevcut alternatifleri belirleme,

e Sorunu ¢ézmek i¢in kullanilabilecek uygun alternatifleri se¢gme,

e Karar1 uygulamak.

Swartz ve Parks’a (1996) gore, karar verme siireci asagidaki sorularin cevaplarini

icermelidir:

Kararin gerekgesi neydi?
Seceneklerim nelerdir?
Her secenegin sonucu hakkinda ne kadar bilgi sahibiyim?

Karar verirken benim icin 6nemli olan nedir?

o ~ w0 D E

En iyi se¢im hangisi?

Bouyssou, Dubois, Pirlot ve Prade (2006), Montgomery’nin modeli, karar verme sirecini
dort temel asama ile aciklar: 6n diizenleme, odak alternatifin se¢imi, baskinlik testi ve
baskinlik yapisinin olusturulmasi. Bu asamalar, bireylerin karar verme siirecinde hem
bilissel hem de ¢evresel faktorlerin etkilerini anlamaya yonelik dnemli bir cerceve sunar (ss.
483-486).

Adair (2017), karmagik bir karar verme siireci i¢ine girdiginizde se¢im yapmaniz daha da

zorlasabilir. Bu siireci kolaylastirmak amaciyla sunlar1 kullanabilirsiniz:

e Avantajlar ve dezavantajlar listesi hazirlayin.

e Sececeginiz her segenegin sonuglarini kontrol edin.

o Belirlediginiz 6zel yada genel amag 6l¢iitlerine gore dnermis oldugunuz ¢éziimii test
edin.

o Beklediginiz kazanglarla riske attiklarinizi karsilastirin (s.22)

Karar verme siireci lizerine yapilan g¢alismalar, bu siirecin yalnizca alternatifler
arasindan se¢im yapmaktan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda bireyin bilissel kapasitesi,
deneyimleri ve cevresel faktorler tarafindan sekillenen ¢ok yonlii bir yapi oldugunu
gostermektedir. Farkli kuramcilar siireci farkli asamalara ayirsa da genel olarak karar verme
slirecinin sorunun tanimlanmasi, alternatiflerin belirlenmesi, seceneklerin degerlendirilmesi
ve secilen kararin uygulanmasi gibi temel bilesenlerden olustugu goriilmektedir. Bu surec,
bireylerin yalnizca rasyonel diisiinme becerilerini degil, ayn1 zamanda sezgisel ve duygusal
faktorleri de dikkate almasini gerektirir. Bireysel ve toplumsal diizeyde rasyonel ve bilincli

kararlar almay1 gerektiren bu siireg, ¢cok boyutlu ve dinamik bir yapiya sahiptir
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2.6. Karar Verme ve Sosyal Bilgiler Dersi

Karar verme becerisi, bireylerin farkli segenekler arasindan en uygun olani belirleme
stirecinde kullandig1 kritik bir yasam becerisidir. Sosyal bilgiler dersi, bireylerin hem kisisel
hem de toplumsal diizeyde etkili kararlar alabilmesi i¢in gerekli olan bilgi, deger ve
becerileri kazandirmay1 hedefleyen bir 6gretim alanidir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersi,
Ogrencilerin analitik diisiinme, sorun ¢6zme ve sorumluluk bilinci gelistirme siireclerinde

karar verme becerisini destekleyen énemli bir alan sunar.

Sosyal bilgiler, degisen devlet ve kiiresellesen diinyanin hemen hemen her alaninda
yetkin, demokrasiyi kullanan, karar alma mekanizmalarini kullanan, problem ¢6zen, ¢ok
boyutlu diisiinen, aktif vatandaslar yetistirmeyi amaglar (Sonmez, 1997; Doganay, 2006,
s.23). Etkili vatandaslik, sosyal arastirmanin amaglarindan biridir ve bireylerin uygun
kararlar verebilmesini gerektirir. Bu nedenle karar verme becerilerinin gelistirilmesi
sosyal bilgiler 6gretim programinda 6nemli bir yere sahiptir (Nayor ve Diem, 1987, 5.48).

Sosyal bilgiler derslerinin amaglarindan biri de sorumluluk sahibi, haklarin1 bilen ve
ulusal bilinci olan vatandaslar yetistirmektir. Programin vizyonu demokratik, yasam
kosullarina duyarl, elestirel diisiinen, yaratici diisiinen ve iyi kararlar veren vatandaslar
yetistirmektir. Bu baglamda, programin temel yaklasiminda bireysel saglik kararlari
verme, problem ¢dzme ve hayata aktif katilimin 6nemli oldugu belirtilmistir (MEB,
2017).

Karar verme kapasitesine sahip bireyler, bir kararla kars1 karsiya kaldiklarinda kanitlari,
alternatifleri ve kriterleri degerlendirir ve uygun secenegi secerler (Obenchain ve Morris,
2003, s.102). Bu nedenle bireylerin erken yaslardan itibaren karar verme yeteneklerini
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu yetenegin kazandirilmasinda temel miifredat karakter

egitimi, vatandaglik egitimi ve beceri egitimini iceren sosyal bilgiler miifredatidir.

Sosyal bilgiler derslerinde ¢ocuklara karar vermeyi 6gretmek i¢in farkli durumlarda

karar vermelerini saglamak gerekir (Turner vd., 2013, s.70).

Onceden verilmis kararlar1 sunmak yerine, sosyal bilgiler, kararlar i¢in sinif ortamina
gercek durumlari getirir. Ogrencilerin, kritik karar verme igin saglam bilgi ve ilkeler
saglamak Ttizere cesitli kaynaklardan problemle ilgili bilgileri birlestirmelerini ve
sentezlemelerini saglar. Bu nedenle, karar verme siirecinde yardime1 olur (Engel, 2003,
5.89).

Bu nedenle sosyal bilgiler dersi, bireylerin hem bireysel hem de toplumsal yasamlarinda
karsilasacaklar1 sorunlar1 degerlendirme, bilingli secimler yapma ve sorumluluk alma

becerilerini gelistiren 6nemli bir 6gretim alani olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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2.6.1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Karar Verme Becerisi

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin toplumsal, ekonomik, ¢evresel ve kulttrel konulara
duyarlilik gelistirmelerini ve bu konularda bilingli kararlar alabilmelerini destekleyen
onemli bir O6grenme alamidir. Bireylerin, bireysel ve toplumsal yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemlere yonelik ¢ozliim liretme, alternatifleri degerlendirme ve
bilin¢li se¢imler yapabilme yetisi, karar verme becerisinin gelisimi ile dogrudan iliskilidir.
Egitim programlari, 6grencilere bu beceriyi kazandirmak amaciyla ¢esitli 6grenme siiregleri
ve etkinlikler sunmaktadir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi, elestirel diisiinme, problem ¢6zme
ve karar verme gibi list diizey biligsel becerileri destekleyen yapisiyla, dgrencilere giinliik
hayatta karsilasabilecekleri durumlari analiz etme ve etkili kararlar alma konusunda

rehberlik etmektedir.

Egitimin amaci 6grendiklerini gerceklestirebilen bireyler yetistirmektir. Bunun i¢in
bilgiye nasil ulasilacagi ve ne diisiinecegi anlatilmak yerine, bireylerin nasil diistinmesi
gerektigi konusunda farkindalik gelistirilmelidir (Oguz-Hagat ve Demir, 2016, s.30). Diger
tiim dersler gibi sosyal bilgiler dersleri de bireylerin yasamlar1 boyunca kullanmalari gereken

diisiinme becerilerini icermektedir (Doganay, 2003; Oguz-Hacat ve Demir, 2016, s.79).

Rasyonel kararlar verebilen kisiler, kendi hayatlarindan daha memnun ve sosyal
cevrelerinde daha aktiftirler. Sonu¢ olarak bireylere etkili karar verme becerisinin
kazandirilmas: sosyal bilgiler dersinin bir pargasidir. Diinyadaki egitim sistemleri gibi
tilkemizde de karar vermenin 6nemi ¢ok biiyiliktiir ve miifredatta 6grencilere dogrudan

kazandirilmasi gereken becerilerden biridir (Torun, 2015, s.39).

Tirkiye’de sosyal bilgiler O6gretim programlari, bireylerin toplumsal biling
kazanmalarini, demokratik degerlere baglilik gelistirmelerini ve elestirel diisiinme, problem
¢ozme gibi beceriler edinmelerini amaglamaktadir. Bu baglamda, karar verme becerisi,
Ogretim programlarinin temel hedeflerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de sosyal
bilgiler 6gretim programlari, farkli donemlerde yapilan degisikliklerle birlikte, karar verme
becerisinin kazandirilmasini ¢esitli sekillerde ele almistir. 2005, 2018 ve Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan programlar, bireylerin demokratik toplumlarda aktif
vatandas olmalarmi saglamak, bilgiyi etkili kullanarak mantikli ve sorumlu kararlar

almalarina rehberlik etmek amaciyla yapilandirilmistir. Ancak, bu programlarin karar verme
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becerisine ne Olclide yer verdigi, hangi 6grenme alanlari igerisinde ele aldig1 ve nasil bir

Ogretim siireci sundugu farklilik gosterebilmektedir.

2005 yilinda giincellenen sosyal bilgiler 6gretim programi, yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak tasarlanmis ve 6grencilerin aktif katilimini, elestirel diisiinmeyi ve karar verme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Bu donemde, program igeriklerinde bireylerin sosyal,
cevresel ve ekonomik sorunlara yonelik bilingli secimler yapma kapasitesini artirmaya
yonelik kazanimlar 6n plana ¢ikmistir. Ayrica, vatandaslik bilinci ve toplumsal sorumluluk

gibi degerlerin kazandirilmasina vurgu yapilmistir.

2018 yilinda yapilan revizyonda, programin temel yapist korunmakla birlikte, 21. yiizy1l
becerileri kapsaminda 6grencilerin karar verme ve problem ¢6zme yetkinliklerini daha da
gelistirmeye yonelik diizenlemeler yapilmistir. Ancak, bu programda beceriler kazanimlarla
dogrudan iliskilendirilmemis; 6grenme alanlarinin genel agiklama kisminda hangi degerleri
ve becerileri barindirdigr belirtilmistir. Bu diizenleme, 6grencilerin elestirel diisiinme ve
karar verme gibi st diizey beceriler kazanmasini hedeflerken, programin daha esnek ve

genel bir ¢ergeveye oturtulmasini saglamaistir.

2024 yilinda yaymlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitim sisteminin temel
dinamiklerini yeniden yapilandirarak, ogrencilerin bilissel, sosyal, duygusal, fiziksel ve
ahlaki gelisimlerini desteklemeyi amaglayan biitiinciil bir 6gretim modelidir. Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB, 2024) tarafindan hazirlanan bu model, bireyin 21. yiizy1l becerileriyle

donatilmasi ve erdemli bireyler yetistirilmesi {izerine insa edilmistir.

Bu modelde, ogrencilerin bilgiye ulasan degil, bilgiyi treten bireyler olarak

yetistirilmesi hedeflenmektedir. Modelin temel ilkeleri su sekilde 6zetlenebilir:

 Biitlinciil Egitim Yaklasimi: Zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve fiziksel gelisimi
esas alan bir yap1 olusturulmustur.

e Erdem ve Deger Temelli Egitim: Bilgiyi etik ¢ergevede kullanabilen, ahlaki ve sosyal
sorumluluk bilinci yiiksek bireyler yetistirme hedeflenmektedir.

e Disiplinler Arasi ve Otesi Yaklasim: Ders icerikleri farkli disiplinlerle
iligkilendirilerek 6grencilerin analitik ve elestirel diisiinme becerileri gelistirilmistir.

o Beceriler Orgiisii Temelli Program Yapisi: Ogrencilerin bilgiye dayali beceriler
kazanmasinin yaninda sosyal-duygusal, akademik ve mesleki gelisimlerine de katki

saglayan bir egitim anlayis1 benimsenmistir.
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Model, 6grenme siireglerini yalnizca bilgi aktarimma dayali bir yapr olmaktan
¢ikararak, 6grencinin aktif olarak karar verme, problem ¢bzme, yaratici diisiinme gibi tist

diizey diisiinme becerilerini gelistirmesine zemin hazirlamaktadir.

2024 yilinda agiklanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli karar verme becerisini egitim
sisteminin merkezine yerlestiren bir yaklasimla hazirlanmistir. Karar verme becerisi
modelde 6grenme c¢iktis1 gercevesinde "Ust Diizey Diisiinme Becerileri" (KB3)
kategorisinde ele alinmaktadir. Bu beceri, bireyin bir ihtiyagc durumunda su adimlar

gerceklestirmesini igerir:

Karar durumuna iligkin amac1 belirlemek

Bilgi aramak/toplamak

Olasi alternatif 6nermeler/segenekler olusturmak
Alternatifler lizerinde mantiksal denetleme yapmak

Ulastig1 yapiya dayali se¢cim yapmak

o a0~ wDnh e

Kararin sonuglari tizerinde yansitma yapmak

Bu siireg bilesenleri, karar verme becerisinin yapilandirilmis bir sekilde gelistirilmesini

hedeflemektedir.

Maarif Modeli'nde karar verme becerisinin hangi siif seviyelerinde ve hangi 6grenme
alanlarinda yer aldigi asagidaki Tablo 2.6.1.’de gosterilmektedir. Bu tablo, karar verme
becerisinin programda nasil konumlandirildigint ve hangi baglamlarda ele alindigini

gorsellestirmektedir.



Tablo 2.6.1. Maarif Modelde Karar Verme Becerisinin Yeri

Sl.l.l if . Ogrenme Alam Alt Bashik
Diizeyi
Beceriler Sosyal-Duygusal Ogrenme
Aras1 Becerileri
Iliskiler
1. Birlikte Yagamak - -
2. Evimiz Diinya KB3.1 Karar -
Verme
3. Ortak Mirasimiz - -
4. f .
s 4 Yasayan Demokrasimiz i SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
5. Hayatimizdaki Ekonomi KB3.1. Karar SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme Verme
6. Teknoloji ve Sosyal Bilimler - -
1. Birlikte Yasamak i SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
2. Evimiz Diinya d SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
5. siif 3. Ortak Mirasimiz i SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
4. Yasayan Demokrasimiz - -
5. Hayatimizdaki Ekonomi - -
6. Teknoloji ve Sosyal Bilimler - B0 3.3 Sigmlu Karar
Verme
1. Birlikte Yasamak ; SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
2. Evimiz Diinya ) SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
3. Ortak Mirasimiz i SDB3.3. Sorumlu Karar
6. simif Verme
: .. SDB3.3. Sorumlu Karar
4. Yasayan Demokrasimiz -
Verme
5. Hayatimizdaki Ekonomi - SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
6. Teknoloji ve Sosyal Bilimler - SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
1. Birlikte Yasamak ) SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
2. Evimiz Diinya - -
3. Ortak Mirasimiz ) SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
7. simf SDB3.3. Sorumlu Karar

4. Yasayan Demokrasimiz
5. Hayatimizdaki Ekonomi

6. Teknoloji ve Sosyal Bilimler

Verme

SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme

SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme
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Tablodaki verilere gore Karar Verme Becerisi, agirlikli olarak "Sosyal-Duygusal
Ogrenme Becerileri" baslig1 altinda ele almmustir. Bu, becerinin daha ¢ok bireyin duygusal
gelisimi ve sorumluluk bilinciyle iliskili olarak islendigini gdstermektedir. Karar verme
becerisi en ¢ok "Yasayan Demokrasimiz", "Evimiz Diinya" ve "Hayatimizdaki Ekonomi"
ogrenme alanlarinda islenmektedir. Bu durum, bireyin karar alma sureglerinin demokratik
katilim, ¢evresel farkindalik ve ekonomik okuryazarlik baglaminda gelistirildigini

gostermektedir.

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli’nin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda karar verme

becerisi, belirli 6grenme alanlar1 ve bagliklar altinda sistematik bir sekilde ele alinmistir.

Ancak, programda karar verme becerisinin "Beceriler Arasi iliskiler" bashg: altinda
sadece 4. siifta yer aldig1 ve daha gok "Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri" kapsaminda
islendigi gorilmektedir. Bu, karar verme becerisinin daha cok bireysel ve toplumsal
sorumluluk baglaminda ele alindigini, ancak analitik ve bilimsel karar siireglerine yonelik
ayr bir vurgu yapilmadigimi gostermektedir. Sonug olarak, karar verme becerisi her sinif
diizeyinde yer almakta ve Ogrencilerin farkli baglamlarda karar verme siireglerini

deneyimlemelerine firsat tanimaktadir.

2.6.2. Sosyal bilgiler dersinde karar vermenin yeri ve 6nemi

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin toplumsal, ekonomik, c¢evresel ve kiiltiirel konulari
anlamalarina ve bu konulara bilingli bir sekilde katilim saglamalarina yonelik beceriler
kazandirmay1 amagclayan bir disiplindir. Bu baglamda, karar verme becerisi, sosyal bilgiler
dersinin temel yap1 taslarindan biri olarak 6ne ¢ikar. Ogrencilerin, bireysel ve toplumsal
diizeyde karsilastiklart sorunlar1 analiz ederek, alternatifler arasindan bilingli se¢imler

yapabilmesi, dersin hedefleri arasinda yer alir.

Karar verme, yalnizca bireyin kendi hayatin1 etkileyen bir siire¢ degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve kiiresel sorunlarin ¢oziimiine katkida bulunma potansiyeline sahip bir
beceridir. Sosyal bilgiler dersi, bu siireci desteklemek i¢in 6grencilere elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve etkili iletisim becerileri kazandirmay1 amaglar. Ozellikle demokratik
toplumlarda, bireylerin bilgiye dayali kararlar alabilme yetenegi, vatandaslik bilinci ve

toplumsal sorumluluk duygusunun gelismesi agisindan biiyiik 6nem tasir.
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Bu dersin igerikleri, 6grencilerin ger¢ek hayatta karsilasabilecekleri karmasik durumlart
ele alarak, toplumsal olaylara ve sorunlara ¢cok yonlii bir perspektifle yaklagmalarini saglar.
Bu sayede, 6grenciler hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha etkili kararlar alabilme

yetkinligine ulasirlar.

Karar verme becerilerinin kendisi basamaklardan olusur ve bu basamaklar egitim

ortaminda dgretilirken becerinin dogasina uygun yontem veya etkinlikler secilmelidir.

Sosyal bilgiler dersi de diger bir¢ok ders gibi derste belirlenen amaglara ve bu baglamda
ogrencilerin ulagmak istediklerine ulasabilmeleri icin 6grencilere enerji verecek farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasin1 gerektirmektedir. Bir¢ok arastirma, dgrencilerin
geleneksel yontemlerin kullanildigi 6grenme ortamlarina gore 6grenci merkezli yaklagim
ve teknolojilerin kullanildigi 6grenme ortamlarinda daha iyi akademik performans elde
ettigini gostermistir (Aktas ve Dogan, 2018; Aydogdu, 2017, s.30).

Sosyal bilgiler egitimi ¢ercevesinde karar verme siirecinin énemine ilk vurgu yapan kisi
Amerikali bir egitimci olan Shirley H. Engle’dir. Engle 1960 yilinda Karar Verme: Sosyal
bilgiler égretiminin kalbi adli makalesinde sosyal bilgiler egitiminin karar verme
stireglerine dayandirilmasi gerektigi tezini savunarak sosyal bilgiler egitimine yeni bir
boyut kazandirmigtir. Sosyal bilgiler egitiminin temel amaglarindan bir tanesi iyi
vatandas yetistirmek olduguna gore, iyi bir vatandasin da hem kisisel konularda hem de
toplumu ilgilendiren konularda en iyi kararlar1 vermesini bekleriz (A¢ikalin, 2018, s.169-
170).

Bunun i¢in bireyleri kiigiik yaslardan itibaren karar verme konusunda yetkin kilmak
gerekir. Bu becerinin kazanilmasina yonelik temel miifredat, karakter egitimi, vatandaslik
egitimi ve beceri egitiminin dnemli oldugu sosyal bilgiler miifredatidir. Onceden verilmis
kararlart sunmak yerine, sosyal bilgiler kararlar i¢in sinif ortamina ger¢ek durumlari
getirir. Ogrencilerin, kritik karar verme icin saglam bilgi ve ilkeler saglamak iizere gesitli
kaynaklardan problemle ilgili bilgileri birlestirmelerini ve sentezlemelerini saglar. Bu
nedenle karar verme siirecinde yardimet1 olur (Ersever, 1996, 5.77).

Sonug olarak, sosyal bilgiler dersi, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal diizeyde
etkili kararlar alabilmeleri i¢in gereken bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglayan
onemli bir egitim alanmidir. Karar verme becerisi, 6grencilerin karsilagtiklar1 karmasik
problemleri analiz edebilme, alternatifleri degerlendirme ve bilingli se¢imler yapma
kapasitelerini gelistirerek, onlar1 aktif ve sorumlu birer vatandas olmaya hazirlar. Bu
baglamda, sosyal bilgiler egitimi, sadece mevcut sorunlar1 ¢ézmekle kalmayip, ayni
zamanda gelecekte karsilagilacak durumlara yonelik elestirel ve yaratici yaklagimlar
gelistiren bireyler yetistirme misyonunu iistlenir. Ogrencilerin bu beceriyi kazanabilmesi
icin, ders kapsaminda Ogrenci merkezli yontemlerin ve gercek yasamla iligkilendirilmis
etkinliklerin kullanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu sayede, bireyler yalnizca bireysel
hayatlarina yon vermekle kalmaz, ayni zamanda toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket

eden aktif birer yurttas olma yolunda giiglenirler.
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2.7. Karar Verme Becerisi Temelinde Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bu baslik altinda, karar verme becerisinin kazandirilmasini destekleyen Ogretim
yontemleri ele alinacaktir. Gilinlimiiz egitim anlayisi, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini
degil, aym1 zamanda elestirel ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerini de
amaglamaktadir. Bu dogrultuda, egitim programlarinda karar verme siireclerini destekleyen
cesitli ogretim stratejileri 6ne cikmaktadir. Ozellikle ogrencilere farkli alternatifleri
degerlendirme, olas1 sonuglar1 analiz etme ve bilingli tercihler yapma becerilerini kazandiran
yontemler, karar verme becerisinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Bu béliimde, drama,

ornek olay incelemesi, kanit temelli grenme gibi yontemler ele alinacaktir.

2.7.1. Drama teknigi

yontemidir. Ogrenciler, belirli bir konuya iliskin diisiincelerini, deneyimlerini ve bilgilerini
dogaglama yoluyla ifade ederek 6grenme siirecine dahil olurlar. Bu siiregte, 6grencilere
belirli roller verilerek gercek yasamdan esinlenen senaryolar i¢inde yer almalar1 saglanir.
Drama, geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak 6grencilerin duygusal ve biligsel

gelisimlerini desteklemekte ve 6grenmeyi daha anlamli hale getirmektedir.

Yasar ve Giiltekin'e (2012) gore, drama teknigi iki temel bicimde uygulanmaktadir:
formal drama ve informal drama. Formal drama, belirli bir metne bagh kalarak
yapilandirilmis bir siire¢ igerirken, informal drama daha esnek bir yapiya sahiptir ve
ogrencilerin anlik dogaglamalar yapmasina olanak tanir. Formal drama uygulamalarinda
ogrenciler, belirlenen konuya iliskin 6nceden aragtirma yaparak bilgilenir ve sahnelenen
olayin baglamini daha iyi kavrarlar. Bu siireg, onlarin aragtirma ve is birligi yapma
becerilerini gelistirmelerine de katki saglar. informal drama ise grencilerin dnceden
belirlenmis bir metin olmaksizin, ihtiya¢ duyduklarinda dogaglama yaparak kendilerini ifade
etmelerine firsat tanir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmelerine, empati yapmalarina ve konular1 daha derinlemesine kavramalarina

yardimce1 olmaktadir.

Drama siirecinde 6gretmenin rehberligi 6nemlidir; 6gretmen dersin amaglarini agikg¢a

ifade etmeli, siireci planl bir sekilde yonetmeli ve 6grencilerin rollerini benimsemelerine
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yardimc1 olmalidir. Boylece 6grenciler, karmagik konulart kesfetme ve degerlendirme firsati

bularak karar verme siireclerinde daha etkin hale gelebilirler (Yasar & Giiltekin, 2012).

Egitim ortaminda ¢ocuklar her an bir seyler kesfedebilir, yaratabilir, deneyip dogru ya
da yanlis yapabilirler. Cocuklar kendilerinden talep edilmeden, kendi kararlartyla bir seyler

yapabileceklerini bilmelidirler (Gonen ve Dalkilig, 2003, s. 51).

-----

zamanda is birligi yapma, empati gelistirme ve problem ¢dzme yeteneklerini de artirarak
onlar1 aktif 6grenme siirecine dahil etmektedir. Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine ve
farkli bakis agilar1 gelistirmelerine olanak tantyan bu yontem, karar verme siireclerinde daha

bilingli ve etkili bireyler yetistirilmesine katki saglamaktadir.

2.7.2. Ornek olay

Bu yontem, 6grencilere belirli bir durum ya da problem sunarak, olayin neden-sonug
iligkisini degerlendirmelerini, farkli bakis agilarin1 géz oniinde bulundurmalarint ve en
uygun karar1 vermelerini saglamaktadir. Ogrenciler, bu siirecte alternatif coziimleri

tartisarak, mantiksal akil yliriitme becerilerini gelistirirler.

Ornek olay incelemesi yonteminde &gretmen Ornek olaym yazili oldugu kagitlart
ogrencilerine dagitir ve okumalarini ister veya dgrencilerine bu olayla ilgili bir video izletir.
Ogrenciler kiiciik gruplar halinde ya da bireysel olarak konu iizerinde ¢alisirlar. Ders siireci
dgretmenin plani dahilinde ilerler. Ogretmen dgrencilere dersin amacini agikga ifade eder,
ders boyunca zamanin iyi kullanilmasi konusunda da 6grencilerine yardimer olur (Ceyhan,

2021, s. 189).

Christensen ve ark. (1987) gore ornek olaylar {izerinden yapilan siif tartismalari,
Ogrencileri hayata hazirlayan eylemler igerisine sokar ve Ornek olayda karsilagilan
problemleri ¢6zme cabasi, Ogrencilerde analiz ve sentez gibi beceriler gelistirir (akt.
Kabapimar, 2021, s. 18). Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi, drnek olay ydnteminin
cagin gerekliliklerini karsilayan en Onemli katkilarindan biri olarak degerlendirilebilir

(Kabapinar, 2021, s. 18).

Bu dogrultuda, 6rnek olay yontemi, 6grencilerin analitik diisiinme, problem ¢dzme ve

karar verme becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken, ayn1 zamanda onlar1 gergek
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hayatta karsilagabilecekleri karmagik durumlara hazirlayan etkili bir 6grenme araci olarak

One ¢ikmaktadir.

2.7.3. Kamit temelli 6grenme yontemi

Kanit temelli 68renme, egitim siireglerinde kararlarin ve uygulamalarin bilimsel
arastirmalar, veriler ve giivenilir kanitlar dogrultusunda sekillendirilmesini amaglayan bir
yaklagimdir. Bu yontem, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirirken, bilgiye

dayali kararlar almalarin1 tesvik eden sistematik bir 6grenme siireci sunar.

Kabapmar’a (2019) gore, kanit temelli 6grenme, 6grencilerin bireysel anlam olusturma
streclerini destekleyen ve farkl tiirde, icerikte ve bakis agisindaki kanitlarin birlikte ele
alimmasini tesvik eden bir yaklasimdir. Bu siireg, 6grencilerin ¢esitli kaynaklar1 analiz
ederek, elde edilen kanitlar1 yorumlamalarini ve bunlara yonelik kisisel diislincelerini ifade
etmelerini saglar. Onemli olan, bireyin anlam olusturma siirecinde miimkiin oldugunca genis
bir perspektiften kanitlari degerlendirebilmesi ve elestirel bir bakis agisiyla

yorumlayabilmesidir.

Mertol ve Yildirim’a (2020) gore, kanit temelli 6gretim, sosyal bilgiler derslerinde
kullanilan ve yapilandirmact 6grenme anlayisina dayanan c¢agdas bir yaklagimdir. Bu
yaklagim, Ogrencilerin yalmizca bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi analiz etmeleri,
sentezlemeleri ve elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmeleri {izerine odaklanmaktadir.
Kanit temelli 6gretimin temel amaci, 6grencilerin bir konu hakkinda birincil ve ikincil
kaynaklart kullanarak arastirma yapmalarimi saglamak ve bu siirecte elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmektir.

Bu yontemde 6grenciler, farkli tiirde ve igerikte kanitlari bir araya getirerek kendi
anlamlarimi olusturmaya tesvik edilirler. Boylece bilgiyi yiizeysel sekilde 6grenmek yerine,
onu yorumlama ve iiretme siirecine dogrudan dahil olurlar. Kanit temelli 6grenme,
ogrencilerin pasif bir alici konumundan ¢ikip bilgi liretim siirecine etkin bir sekilde katilim

gostermelerine olanak tanimaktadir.

Pala'ya gore (2019), mutlak bir dogrunun varligi yerine, bireylerin gesitli kanitlar
tizerinden diisiincelerini gelistirmesi esas alinmaktadir. Bu yaklasimda, 6grencilere farkl
kanitlar sunularak, bu kanitlar1 sorgulamalarin1 ve analiz etmelerini tesvik eden sorular

yoneltilir. Ogrenciler, ayn1 kanitlar1 kullanmalarina ragmen farkli yorumlara ulagabilirler, bu
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da sosyal bilimlerde bilginin olusturulma siirecine benzer bir yap1 ortaya koymaktadir.
Ogrenme siirecinde bilgi, bireyin onceki deneyimleri ve birikimleri dogrultusunda
yorumlanarak, kanitlara dayali sekilde insa edilir. Bilginin bireysel yorumlarla sekillenmesi,

cagdas sosyal bilimlerin bilgiye yaklasimiyla da ortiismektedir.

Bu dogrultuda, kanit temelli 6grenme yontemi, 6grencilerin bilgiyi sadece edinmekle
kalmayip, onu sorgulayip yorumlayarak elestirel ve analitik diisiinme becerilerini

gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

2.8. Ornek Olay Yontemi

Omek olay yontemi, bireylerin gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlar1 veya
sorunlar1 analiz etmeye yonelik olarak yapilandirilmig bir 6gretim stratejisidir. Bu yontem,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme gibi {ist diizey biligsel
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Siire¢, Ogrencilere belirli bir olay ya da durumun
sunulmasiyla baglar; ardindan olayin temel dinamikleri, neden-sonug iliskileri ve olasi
¢ozlim yollar tartisilarak degerlendirilir. Katilimeilar, bu yontemin sagladigi etkilesimli
ortamda analitik diisiinme ve is birligi yapma firsat1 bulur. Ornek olay ydntemi, cogunlukla
grup caligmalart ve smf i¢i tartigmalarla desteklenir ve teorik bilginin uygulamaya
aktarilmasinda etkili bir arag olarak kabul edilir. Bu yontemde 6grenmenin gergeklesmesi
ya da pekistirilmesi i¢in gercek ya da olugturulmus bir problem sinanmaktadir (Taneri, 2017,

s. 40).

Ornek olaylar, 6grenci seviyelerini de dikkate alarak ogrencilere farkli sekillerde
sunulabilir. Cizgi film, animasyon, belgesel, kisa film, kamu spotu gibi video igerikleri de

ornek olay olarak 6grencilere sunulabilir (Ol ve Kabapinar, 2021, s. 5).

Ornek olaylar, arastirmacilar tarafindan iki ana baslk altinda siniflandirilmistir: genel
bicim olarak 6rnek olay ve sunum bicimi olarak 6rnek olay. Bu tiir siniflandirmalar, 6rnek
olaylarin hem yapisal hem de uygulama boyutunda nasil diizenlendigini agiklamak icin

kullanilmaktadir (Alacapinar, 2015).

Kabapinar (2021)’a gore ornek olay tiirleri ise asagida sekil 2.7°de sunulmustur (s.12).
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Ornek Olay
Tiirleri
[ I ; I 1
Yazih Gorsel Diyalog Temelli Gazete Temelli
Ornek Olay Ornek Olay Ornek Olay Ornek Olay

Sekil 3. Kabapinar'a Gére Ornek Olay Tiirleri

Sekil 2.8: Kabapmar’a Gore Ornek Olay Tiirleri

Alacapmar (2015), Ornek olay yontemi gercek yasam durumlarmi simiile ederek
ogrenmeyi kolaylastirdigin1  belirttigi calismasinda ornek olay yonteminin egitimde

kullanilmasinin gerekgelerini su sekilde agiklamistir.

Ust Diizey
Becerilerin
Gelisimi

Tekrar

Cesitlilik ve : : Kullamlabilirlik
Kathm ve Ekonomiklik

Soyut
Farkh Zeki Kavramlarm
Somutlastirl
masi

Degerlendirme

Olanaklan
Tiirlerine

Uygunluk

Sekil 2.8.1: Ornek Olay Yonteminin Egitimdeki Gerekgeleri

Kaynak: Alacapinar, F. G. (2015). Ornek olay yontemi ve egitimde ornek olaylar (2. bask1). Am Yaymecilik
S.2-3’den uyarlanmustir.

Ornek olay ydntemi, grencilerin hem bireysel hem de grup ¢aligmalar1 yoluyla aktif bir
O0grenme siirecine katilmalarini saglayan, ger¢ek hayattan durumlarla iliski kurmalarim
tesvik eden etkili bir yontemdir. GoOkalp (2019, ss. 143-144), bu yontemin g¢esitli
yararlarindan  bahsetmistir. Ornegin, &grencilerin  dikkatini gercek¢i problemlere
yonlendirdigini, problem ¢d6zme becerilerini gelistirdigini ve ders kitab1 disindaki farkli

materyalleri kullanarak 6grenme siireglerini zenginlestirdigini vurgulamistir. Ayrica, karar
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verme becerisini etkili bir sekilde destekledigini, 6grencilerin sorumluluk duygusunu
artirdigin1 ve bagimsiz diisiinme yeteneklerini gelistirdigini ifade etmistir. Bu baglamda,
ornek olay yontemi, karar verme becerisi gibi iist diizey diisiinme becerilerinin

kazandirilmasinda 6nemli bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Omek olay yontemi, 6grencilerin ¢ok boyutlu diisinme ve olaylar1 farkli agilardan
degerlendirebilme yeteneklerini gelistirmesi agisindan da Snemli bir rol oynamaktadir.
Kabapmar (2021, ss. 19-20), bu ydntemin Ogrencilere sundugu katkilar1 "Ogrenciye
Katkilar1 Baglaminda Ornek Olay Yontemine Bakmak" baslig1 altinda ele alarak, yéntemin
bireylerin elestirel diistinme, karar verme ve problem ¢dzme becerilerini gii¢clendirdigini
vurgulamaktadir. Ozellikle, &grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri karmasik
problemleri analiz etme ve alternatif ¢oziimler gelistirme yetilerini destekleyen ornek olay
yontemi, 0grencilerin toplumsal hayatta daha etkili ve bilingli bireyler olmalarina katki
saglamaktadir. Kabapinar'a gore, bu yontemle 6grenciler, bilgiyi sadece 6grenmekle kalmaz,
ayn1 zamanda bilgiyi uygulama ve degerlendirme siire¢lerinde de aktif rol alir, bu da onlarin

iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

2.9. llgili Arastirmalar

2.9.1. Ornek olayla ilgili yapilan aragtirmalar

Bu tez calismasi sosyal bilgiler dersi 6zelinde yapildig: i¢in, 6rnek olay alaninda

incelenen ¢alismalar da sosyal bilgiler dersiyle baglantili ¢aligmalarla sinirlandirilmistir.

Ibrahimoglu (2010) "6. Swnif Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Kullamminin
Osrencilerin Akademik Basari, Derse Karst Tutum ve Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerine
Etkileri” baglikli tezinde, Ornek olay yonteminin Sosyal Bilgiler dersindeki etkileri
arastirilmistir. Calismanin amaci, bu yontemin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi,
akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar1 tiizerindeki etkilerini incelemektir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve ¢aligma, 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda Ankara’da bir devlet okulunda 6grenim goren 6. siif
ogrencileri ile ylriitiilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, 6rnek olay yonteminin geleneksel
yontemlere kiyasla 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde ve akademik basarilarinda

anlaml bir artig sagladigini; ayrica ogrencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde
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gelistigini ortaya koymustur. Bu sonuglar, Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay yonteminin

etkili bir 6gretim stratejisi olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Aydemir’in (2010) "Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yonteminin Ogrencilerin
Cevre Bilincine ve Cevreye Yonelik Tutumlarina Etkisi" bashkl yiiksek lisans tezinde, 6rnek
olay yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre bilincinin kazandirilmasindaki etkileri
incelenmistir. Arastirma, Istanbul’da bir devlet okulunun 6. simf dgrencileriyle Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Tezde, 6rnek olay
yonteminin 6grencilerin ¢evre bilinci ve g¢evreye yonelik tutumlar iizerindeki etkisini
olgmek amaciyla, “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinde alt1 hafta siiren bir dgretim siireci
uygulanmistir. Arastirma sonucglarma gore, drnek olay yonteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri, ¢evresel tutumlari ve 6grenilen bilgilerin kaliciligi,
kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek bulunmustur. Ayrica,
bu yontemle 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistigi, derse
katilim ve ilgi diizeylerinin arttig1 gézlemlenmistir. Bu bulgular, 6zellikle sosyal bilgiler
dersinde deger egitiminin etkin bir sekilde verilmesi i¢cin ©6rnek olay yOnteminin

kullanilmasini desteklemektedir.

Akgiin’iin (2013) "Sekizinci Sinif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersinde Ornek
Olay Yontemiyle Ogretimin Ogrenme Diizeyine ve Kaliciliga Etkisi" bashkli doktora tezinde,
ornek olay yonteminin vatandaglik ve demokrasi egitimi baglaminda 6grenme diizeyine ve
bilginin kaliciligina etkileri aragtirilmistir. Arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda demokrasi kiiltiirii temas1 kapsaminda her
kazanim i¢in ayr1 bir 6rnek olay uygulanmis, kontrol grubunda ise yapilandirmaci 6gretim
yaklasimina dayali 6gretim yapilmistir. Calisma sonucunda, 6rnek olay yontemi ile islenen
derslerin, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve 6grenme kaliciligini anlamli bir sekilde
artirdi@1 tespit edilmistir. Arastirmada kullanilan t-testi analizlerine gore, deney grubunun
son test ve kalicilik testinde kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek puanlar aldig
bulunmustur. Bu bulgular, 6rnek olay yonteminin 6grenme siirecindeki etkinligini ve

bilginin uzun siireli hatirlanmasindaki roliinii agikca ortaya koymaktadir.

Bu c¢aligma, vatandaghk ve demokrasi egitimi gibi kritik konularda ornek olay
yonteminin pedagojik degerini vurgulamakta ve bu yOntemin uygulamali egitim

siireclerinde kullanilmasini 6nermektedir.
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Yetim’in (2015) "Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Yardimseverlik ve Dayanigsma
Degerlerinin Ogretiminde Kullanilan Ornek Olay ve Drama Yontemlerinin Etkililiginin
Incelenmesi" bashkli yiiksek lisans tezinde, sosyal bilgiler dersinde uygulanan dgretim
yontemlerinin deger egitimi iizerindeki etkileri kapsamli bir sekilde analiz edilmistir.
Aragtirmanin temel amaci, 6rnek olay ve drama yontemlerinin 5. siif 6grencilerinin
yardimseverlik ve dayanigsma degerlerini kazanmalarindaki etkililigini karsilagtirmaktir.
Aragtirma, Hatay’da bir ilkogretim okulunda, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, 80
ogrenciden olusan calisma grubuyla Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilarak gerceklestirilmigtir. Bulgular, 6rnek olay ydnteminin, yardimseverlik ve
dayanisma degerlerinin kazandirilmasinda drama yontemine kiyasla daha etkili oldugunu
ortaya koymustur. Calismada ayrica, Ornek olay yonteminin &grencilerin degerleri
icsellestirmesine ve bu degerleri giinliikk yasamlarinda uygulamalarina olanak tanidig:
vurgulanmistir. Bu sonuglar, sosyal bilgiler dersinde deger egitiminin etkinligi acisindan

ornek olay yonteminin pedagojik 6nemini gostermektedir.

Taneri’nin (2017) "Sosyal Bilgiler Egitiminde Senaryo Tabanl Ornek Olay Yonteminin
Uretim ve Tiiketim Bilincinin Kazandirilmasina Etkisi” bashkl doktora tezinde, senaryo
tabanli 6rnek olay yoOnteminin sosyal bilgiler dersinde tretim ve tiikketim bilincini
kazandirmadaki etkileri arastirllmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi karma yontem deseni tercih edilmistir. Bulgular, senaryo tabanh
ornek olay yonteminin Ogrencilerin tiiketim bilinci iizerindeki olumlu etkisini ortaya
koymustur. Deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla
daha yiiksek tiiketim bilinci gelistirdigi, derslere aktif katilim sagladigi ve ogrenme
stireclerinden daha fazla keyif aldig1 gozlemlenmistir. Ayrica, bu yontemin dgrencilerin
o0grenme siireglerine aktif katilim sagladigi, derse olan ilgilerini artirdigi ve elestirel
diisinme becerilerinin gelismesine katkida bulundugu belirlenmistir. Arastirmanin
sonuglari, sosyal bilgiler derslerinde bu yontemin etkili bir sekilde uygulanabilecegini

gOstermektedir.

Tay’m (2019) "Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yonteminin Sosyal
Bilgiler Dersinde Bagariya, Kaliciliga ve Yaratici Diisiinme Becerisine Etkisi" baglikli
doktora tezinde, Ornek olay yonteminin bant karikatiirleriyle kullanimi {izerine
odaklanilmistir. Aragtirmanin amaci, bu yontemle 6grenim goren Ogrencilerin akademik

basarilari, 6grenilen bilgilerin kalicilig1 ve yaratici diisiinme becerileri iizerindeki etkilerini
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belirlemektir. Caligma, 6zel yetenekli 6grencilerle normal gelisim gdsteren 6grencilerin
karsilagtirildig1 deney ve kontrol gruplartyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada, klasik 6érnek
olay yontemine ek olarak bant karikatiirleriyle zenginlestirilmis 6rnek olay yontemi
uygulanmistir. Bulgular, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6zel
(iistiin) yetenekli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 diizeyini artirdigi, bilgilerin kaliciligini sagladigi ve yaratict diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yardimci oldugu sonucunu gostermistir. Ayrica, yaratici
diisiinme becerilerinde de 6nemli gelismeler gozlenmistir. Bu sonuglar, sosyal bilgiler
derslerinde mizahi unsurlarin ve gorsel araclarin egitimin etkinligini artirmada ne kadar
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Tez, sosyal bilgiler 6gretmenlerine ve egitimcilerine,

bu yontemlerin kullanimi konusunda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Angishan’m (2019) "Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yonteminin Ogrencilerin
Akademik Basarisina ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi" baglikl yiiksek lisans tezinde,
ornek olay yonteminin 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde akademik basar1 ve problem ¢ézme
becerileri lizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma, Erzurum’da bir ortaokulun 7. siif
Ogrencileri ile Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, O6rnek olay yontemiyle islenen derslerin
ogrencilerin akademik basarilarint anlamli diizeyde artirdigini gostermistir. Bununla birlikte,
problem ¢b6zme becerilerinde bir artis gézlemlenmis olsa da bu artisin istatistiksel olarak
anlamli olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6rnek olay yonteminin 6zellikle 6grencilerin

akademik basarilarinin artirilmasinda etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir

Yagar’in (2021) "Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Yonteminin Kullamimina Yénelik
Ogretmen Goriisleri” bashikl yiiksek lisans tezinde, drnek olay ydnteminin sosyal bilgiler
dersinde kullanimina iliskin 68retmen goriisleri incelenmistir. Arastirma, nitel bir ¢alisma
olarak olgubilimsel desen kullanilarak gergeklestirilmis ve Elazig’da gorev yapan 15 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Arastirmanin bulgulart, iyi
planlanmis ve dogru sec¢ilmis 6rnek olaylarin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigini ve elestirel diistinme, analiz, muhakeme, ¢ikarim yapma gibi iist diizey biligsel
becerilere katkida bulundugunu gostermistir. Ayrica, bu yontem &grencilerin 6zguvenini
artirarak derse olan ilgilerini pekistirmis ve 6§renmeyi kalic1 hale getirmistir. Katilimeilar,
ornek olay yonteminin farkli yontem ve tekniklerle bir arada kullanilmasinin, yontemin

etkisini ve uygulama verimliligini artirdigin1 ifade etmislerdir. Arastirma, ornek olay
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yonteminin sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimine olan

katkisini ortaya koymakta ve bu yontemin gii¢lii yanlarina dikkat ¢ekmektedir.

Coskun’un (2023) "Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay Yonteminin Kullaniminin
Osrencilerin Empati Becerilerinin ve Derse Yonelik Tutumlarinin Gelisimine Etkisi"” bashkli
yiiksek lisans tezinde, 6rnek olay yonteminin 6grencilerin empati becerilerinin gelisimi ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Arastirma, Istanbul’da
bir ilkokulun 4. smif 6grencileriyle Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilarak gergeklestirilmistir. Bulgular, 6rnek olay yonteminin &grencilerin empati
becerilerinde ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde anlamli bir etkisi oldugunu
gostermistir. Deney grubunun empati ve tutum testlerinde elde ettigi puanlar kontrol grubuna
kiyasla anlamli sekilde daha yliksektir. Arastirma, ornek olay yonteminin 6grencilerin
duyugsal gelisiminde ve derslere olan ilgilerinin artmasinda etkili bir yontem oldugunu

vurgulamaktadir.

Scura’nin (2024) "Lafayette’s Legacy in Secondary Social Studies Education: A Case
Study in Inquiry-Based Learning" baslikli yiiksek lisans tezinde, Lafayette’in Amerikan
Devrimi’ndeki rolii ve bu mirasin sosyal bilgiler derslerinde sorgulamaya dayali 6grenme
yontemleriyle nasil islenebilecegi incelenmistir. Calismanin amaci, sorgulamaya dayali
ogrenme modelini temel alarak tarihsel olaylarin O6gretimine yeni bir perspektif
kazandirmaktir. Arastirma, Teksas Sosyal Bilgiler Temel Bilgi ve Becerileri (Texas
Essential Knowledge and Skills for Social Studies) ve C3 Framework for Social Studies
(Kolej, Kariyer ve Vatandaslik Hayati i¢in Sosyal Bilgiler Cercevesi) gibi standartlari temel
almis ve vaka caligmasi1 yontemiyle gerceklestirilmistir. Calismada, Lafayette’in Amerikan
Devrimi’ndeki katkilarmin sosyal bilgiler dersinde sorgulamaya dayali 6grenme modeli
aracilifiyla 6gretilmesinin, 6grencilerin tarihsel analitik becerilerini gelistirdigi, elestirel

diisiinmeyi tesvik ettigi ve vatandaslik bilincini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Tovar’in (2020) "The Impact of Latinx Representation: A Case Study on Student
Learning in a Holocaust Museum™ baslikli doktora tezinde, Latinx 6grencilerin Holokost
Miizesi gibi Eurocentrik anlatilar i¢eren gayri resmi 6grenme ortamlarinda nasil etkilesimde
bulundugu ve bu deneyimlerden nasil faydalandigi incelenmistir. Calismanin amaci, Latinx
ogrencilerin miize sergileri, egitim programlari, koleksiyonlar, 6gretmen egitimi ve miize
calisanlarinin Latinx temsiline yonelik etkilerini degerlendirmek ve sosyal bilimler

Ogretmenlerinin bu konudaki algilarint ortaya koymaktir. Arastirmada fenomenolojik vaka
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calismasi1 yontemi kullanilmis ve Houston bolgesindeki Title I kamu okullarindan alt1 sosyal
bilimler 6gretmeniyle bireysel ve grup goriismeleri, gozlemler ve iiye kontrolii yoluyla veri
toplanmustir. Veriler, dnceden belirlenen kategoriler dogrultusunda agik kodlama ve tematik
analiz yoluyla degerlendirilmistir. Bulgular, Latinx 6grenciler i¢in kiiltiirel temsiliyetin,
Ogrenme siireglerini ve etkilesimlerini onemli 6l¢iide gelistirdigini gostermistir. Katilimeilar,
Latinx Ogrencilere yonelik igerik, program ve egitim materyallerinin 6grenci 6grenme

deneyimini daha anlamli hale getirecegini ifade etmislerdir.

Mann’m (2013) “Integration of Multicultural Education into K-12 Social Studies
Courses: A Case Study" baslikl1 doktora tezinde, K-12 sosyal bilgiler derslerinde ¢cokkulturli
egitimin entegrasyon siirecleri incelenmistir. Arastirmanin amaci, Banks’in cokkiiltiirlii
egitim boyutlar1 ¢ercevesinde (icerik entegrasyonu, bilgi insasi, Oonyargi azaltma, esitlik
pedagojisi ve giiclendirici okul kiiltiirii) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu konseptleri
derslere nasil entegre ettigini kesfetmektir. Arastirmada gomiilii tek bir vaka c¢aligmasi
deseni kullanilmis ve veri toplama siireci, sosyal bilgiler Ogretmenleriyle yapilan
gorlismeler, yansitici giinlikkler ve program belgeleri araciligiyla gerceklestirilmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerle tartismalar yaparak giincel ve tartismali olaylar1 analiz
ettiklerini, bilgiyi birden fazla perspektiften sunduklarini, ¢esitlilik konusunda saygili tutum
ve davranislart modellediklerini ve tiim 6grenciler i¢in esit 6grenme firsatlar1 yarattiklarim
gostermistir. Bu ¢alisma, ¢okkiiltiirlii egitimin miifredata, 6gretime ve degerlendirmeye nasil
entegre edilebilecegi konusunda §gretmenlere 6nemli ipuglar1 sunmakta ve egitimin sosyal

degisim tizerindeki olumlu etkilerine katkida bulunmaktadir.

2.9.2. Karar verme becerisi ile ilgili yapilan arastirmalar

Yapilan arastirmalar, sosyal bilgiler dersinin karar verme becerisi kazandirmada etkin
bir ara¢ oldugunu goéstermektedir. Ornegin, Yaln (2021) calismasinda yedinci simf
Ogrencilerinin karar verme siireclerine iligkin goriislerini incelenmis ve bu siireglerin sinif

ici etkinlikler yoluyla nasil gelistirilebilecegi lizerine dneriler sunmustur.

Benzer sekilde, Giineypinar (2021)’in masal temelli karar verme etkinlikleriyle
gerceklestirdigi aragtirmasinda, dgrencilerin problemi tanimlama, secenek olusturma ve
sonuclar1 degerlendirme becerilerinin gelisim gosterdigi belirlenmistir. Bu ¢alismalar, karar
verme becerilerinin gelistirilmesi i¢in smif i¢i etkinliklerin artirilmasinin gerekliligini

vurgulamaktadir.
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Calim (2019) “Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Karar Verme Beceri Diizeylerinin
Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” adli erken yaslarda bireylerin karar verme beceri
diizeylerini tespit etmek ve gelistirici Onlemler almanin 6nemli oldugunu vurguladigi
caligmasinda nicel tarama modeli kullanarak ilkokul birinci sinif 6grencilerinin karar verme
beceri diizeylerinin baz1 degiskenler acisindan incelemistir. Sonug olarak; anne ve babalarin
egitimi, sosyo ekonomik diizeyleri ile karar verme arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

oldugu goriilmiistiir.

Uluslararas1 literatiirde de karar verme becerisinin egitim siirecindeki roliine dair
onemli g¢alismalar bulunmaktadir. Le, Phan ve Vu (2022) “Student Decision-Making
Processes As Evaluated By Students, Administrators, And Lecturers” adli arastirmalarinda
Ogrencilerin cinsiyete ve okul yillarina gore karar alma siireclerine yonelik tutumlarindaki
farkliliklar1 arastirmay1 amacglamiglardir. Vietnam’da gerceklestirilen bu ¢alisma, {iniversite
Ogrencilerinin karar verme siireclerini incelemis ve bu siireglerin cinsiyet ve akademik yil
gibi degiskenler agisindan farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Calisma, rasyonel karar
verme teorisiyle uyumlu olarak, problem tanimlama, bilgi toplama ve alternatifleri
degerlendirme gibi temel agamalar1 vurgulamaktadir (Le vd., 2022, s.372). Van Gelder
(2005), karar verme siire¢lerinin biligsel bilim bulgular: ile desteklenerek daha etkili hale
getirilebilecegini ileri siirmektedir. Calisma, bireylerin karar verme becerilerinin temelinde
yatan biligsel siirecleri anlamanin, bu becerilerin nasil Ogretilecegi ve gelistirilecegi
konusundaki yaklasimlar1 degistirebilecegini tartisir. Ozellikle yiiksekdgretimde elestirel
diisiinme becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitim yontemlerini analiz eden Van Gelder
(2005), bu becerilerin sadece bilgi aktarimi yoluyla degil, ayn1 zamanda yapilandirilmis
uygulamalar ve aktif 6grenme siirecleri ile Ogretilebilecegini vurgular. Karar verme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik diinya literatiirlinde yenilik¢i yaklagimlar one
cikmaktadir. Ozellikle karar tabanli $grenme (Decision-Based Learning, DBL), 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan etkili bir yontem olarak dikkat
¢ekmektedir. DBL, 6grencilere problem ¢ézme siireglerinde aktif bir rol vererek, gergek
hayattaki karar verme durumlarmi simiile etme imkani sunar. Yapilan calismalar, bu
yontemin bilgi kaliciligini artirdiini, analitik diistinmeyi destekledigini ve bagimsiz
ogrenme becerilerini giiclendirdigini gostermektedir (Plummer, Kebritchi, Leary ve
Halverson, 2022). Karar verme becerilerinin gelistirilmesi, yalnizca sosyal bilgiler dersiyle
siirli olmayan, fen egitimi gibi farkli disiplinlerde de ele alinan bir pedagojik hedef olarak

one ¢ikmaktadir. Dawson ve Eilam (2022), 6grencilerin sosyal ve bilimsel meseleler (SSI)
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lizerinden karar verme becerilerini gelistirme siirecini incelemistir. Iklim degisikligi gibi
SSP’lerin sinif ortamina taginarak, Ogrencilerin kanita dayali karar verme siireglerine
katilmalar1 saglanmistir. Calisma, isbirlik¢i bir 6grenme ortaminin yaratilmasinin,
Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirmede etkili bir strateji oldugunu gostermektedir.
Bu durum, sosyal bilgiler dersinde de SSI temelli etkinliklerin karar verme sureclerini
destekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Ozellikle karma
yontemlerle yapilan aragtirmalar hem nicel hem de nitel bulgular sunarak bu becerilerin
ogretimdeki yerini detayli bir sekilde ortaya koymaktadir. Sever ¢calismasinda, 6grencilerin
siirlt konularda karar verdikleri ve bu siiregte ebeveynlerine veya dgretmenlerine bagiml
olduklar belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirecek egitim
stratejilerine duyulan ihtiyac1 bir kez daha ortaya koymaktadir (Sever, 2018). Ozellikle 6rnek
olay yonteminin kullanimi, Ogrencilerin gercek hayata yakin senaryolar iizerinde
diisiinmelerine, ¢oziim yollar1 gelistirmelerine ve bu siirecte iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalarina olanak tanir. Giineypinar (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin
karar verme siirecinde se¢enek olusturma ve degerlendirme asamalarinda zorlandiklari,
ancak destekleyici uygulamalar sayesinde bu becerilerinde ilerleme kaydettikleri tespit
edilmistir. Bu baglamda, bu tez ¢alismasinda, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin karar
verme becerilerini gelistirmek amaciyla drnek olay temelli 6grenme etkinlikleriyle islenen
sosyal bilgiler dersi siirecleri incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, mevcut literatiirdeki
verilerle kiyaslanarak Ogrencilerin bireysel ve toplumsal yasamlarina olan etkisi

tartisilacaktir.

Gelatt’m (1966) "Information and Decision Theories Applied to College Choice and
Planning” ¢alismasinda, lise 6grencilerinin yiiksekdgrenim se¢im siiregleri ele alinmis ve
karar verme siirecinin bilgiye dayali stratejik bir yapr gerektirdigi vurgulanmistir. Gelatt,
ogrencilerin bilingli kararlar verebilmesi i¢in dogru ve yeterli bilgiye ulagmalarinin yani sira
bu bilgiyi etkili bir sekilde analiz etmelerini saglayacak rehberlik ve destek sistemlerinin
gerekliligine dikkat c¢ekmistir. Arastirmada kullanilan “deneyim tablolar1”, 6grencilerin
karar verme siireglerinde bilgi ve degerleri yapilandirilmis bir ¢ergevede ele almalarina
olanak saglamistir. Bu bulgular, rehberlik hizmetlerinde bilgiye dayali karar verme
becerilerinin gelistirilmesinin, 6grencilerin akademik ve mesleki hedeflerine ulagsmalarinda
0zgliven ve bagimsizlik kazanmalarina yardime1 oldugunu ortaya koymaktadir. Gelatt’in bu

caligmasi, yalnizca bireysel karar verme siireclerini degil, ayni zamanda rehberlik
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hizmetlerinde bu siireclerin nasil desteklenebilecegini gdstermesi agisindan 6nemli bir yere

sahiptir.

King ve King (1993), "A Study of The Transference of Decision-Making Skills to a
Computer-Simulated Environment” baslikli ¢alismalarinda, ilkogretim altinct  simif
Ogrencilerinin  karar verme becerilerinin  bilgisayar simiilasyonuna aktarimini
incelemislerdir. Arastirma kapsaminda, ii¢ aylik bir siire¢ boyunca bir grup 6grenciye, karar
verme becerilerini bir simiilasyon ortaminda uygulamalar1 saglanmistir. Bu siiregte,
ogrenciler simiilasyonu kullanarak ciftler halinde etkilesimde bulunmus, alinan kararlar ve
bu kararlarin nasil tartisildig1 ses kayitlariyla belgelenmistir. Ayrica, deney dncesinde ve
sonrasinda Ggrencilere yoneltilen sorulara verdikleri yanitlar da toplanmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise ayn1 simiilasyonu kullanmis, ancak herhangi bir rehberlik veya
miidahale yapilmaksizin kendi tartismalarini gergeklestirmistir. Arastirma sonuglari,
diistinme becerilerinin ve karar verme siireglerinin bilgisayar simiilasyonlarina etkili bir
sekilde aktarilabildigine dair sinirli bulgular sunmustur. Bununla birlikte, 6grencilerin
diisinme becerilerine yonelik farkindaliklarinin arttigt ve bu becerileri kullanma
konusundaki tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir. Calismanin genel sonuglari,
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirebilmek ve bu becerileri daha etkin kullanmalarina
rehberlik edebilmek icin diisiinme becerilerine yonelik programlarin gelistirilmesi

gerektigini vurgulamistir.
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BOLUM I11I: YONTEM

Bu bolimde oncelikle arastirmanin modeli agiklanmaktadir. Daha sonra arastirmanin
nasil tasarlandigina ve aragtirma siirecinde nasil bir yol takip edildigine deginilmektedir.
Aragtirma ortami, katilimcilar ve veri toplama ve verilerin analizi gibi metodolojiye dair

surec ve tasarimlar detaylica agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersi programinda yer alan temel becerilerden biri olan
karar verme becerisini gelistirmek amaciyla, drnek olay etkinlikleriyle zenginlestirilmis ders
icerikleri uygulanmis ve bu uygulamanin etkili olup olmadigi degerlendirilmistir.
Arastirmanin amagclarina en uygun yaklasimi sunacagi diisiiniildiiglinden, nitel aragtirma
yontemlerinden eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir. Eylem arastirmasi, 6zellikle
sosyal bilimlerde ve egitimde yaygin olarak kullanilan, 6gretmen arastirmalar1 olarak da
bilinen, uygulamaya doniik ve degisimi hedefleyen bir arastirma yaklasimidir. Eylem
arastirmast ile ilgili literatiirde su tanimlara rastlanmaktadir: “Eylem arastirmasi,
arastirmacimnin  bir durumu diizeltmek veya degistirmek amaciyla sistematik olarak
girisimlerde bulundugu ve bu girisimlerin sonuglarini degerlendirdigi bir yontemdir”
(Karasar, 2000, s.87). Eylem arastirmasi, aragtirmacinin belirli bir sorunu ¢6zmek amaciyla
harekete gectigi, ¢oziim siirecinde toplanan bilgileri analiz etti§i ve bulgular 1s131nda
pratikleri iyilestirdigi bir aragtirma yontemidir (Yildirim ve Simgek, 2008, $.225-226).
“Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin kendi kendileri i¢in yaptig1 bir arastirmadir; baskalari
tarafindan onlara dayatilan bir ¢alisma degildir. (Mills, 2014, s.8). Egitimciler, karsilastiklart
sorunlar1 veya problemleri inceleyerek egitim uygulamasini iyilestirmeyi amaglar. Egitimciler bu
sorunlar hakkinda diisiiniir, veri toplar ve analiz eder ve bulgularina gore degisiklikler uygular. Bazi
durumlarda arastirmacilar, bir 6gretmen i¢in siif sorunu, davranig yOnetimi veya bir egitim
kurumundaki liderlik sorunlari gibi yerel, pratik bir sorunu ele alirlar. Diger durumlarda
aragtirmacilar, bireyleri kendi gelisimlerini ve kendi belirlemelerini kisitlayan durumlardan
giliclendirmeyi, doniistiirmeyi ve Ozgiirlestirmeyi amaglarlar (Creswell, 2018, s.587). Eylem
aragtirmasi, sosyal durumlarin daha iyi anlasilmasi ve iyilestirilmesi amaciyla planl degisim
ve inceleme siirecidir. Bu siire¢, eylem ve arastirmay bir araya getirerek pratik sorunlarin
¢Ozlimiinii ve teorik kavrayislarin gelistirilmesini hedefler (Kemmis ev McTaggart, 1988,

5.5-6). Eylem arastirmasi, uygulayicilarin kendi pratikleri hakkinda bilgi edinmelerini ve bu
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pratikleri elestirel bir sekilde yeniden goézden gecirip iyilestirmelerini saglayan bir
yaklasimdir. Bu siireg, katilimcilarin kendi pratiklerinin hem teorik hem de pratik boyutlarini
ele almalarini tesvik eder (Carr ve Kemmis, 1986, s.162). Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin
veya diger profesyonellerin kendi pratiklerini iyilestirmek amaciyla sistematik bir inceleme
yuriittiigli bir siirectir. Bu silireg, pratik uygulamalara yonelik bilgi ve anlayislarin
gelismesine katkida bulunur (Cohen, Manion ve Morrison, 2011, s.344). Eylem arastirmast,
toplum temelli sorunlarin ¢éziimiine yonelik bir arastirma siirecidir. Bu siireg, katilimcilarin
aktif olarak dahil oldugu, isbirlik¢i bir problem ¢6zme siirecidir (Stringer, 2014, s. 8). Eylem
arastirmasi 6gretmenin 6gretme ve sinif i¢i sorunlari ¢ozme ¢abasinin bir yansimasidir (Ocak
ve Akkas Baysal, 2020, s.2) Eylem arastirmasi insanlarin kendi becerilerini, tekniklerini ve
stratejilerini  gelistirmeyi ele alan bir aragtirma tiiriidiir (Ferrance, 2000, s.3). Eylem
arastirmasinin bir metedoloji (desen) olarak iginde bulundugu kuramsal dayanaklara
bakildiginda; anlama ve yorumlamay1 barindiran Yapilandirmaci/Yorumlamact Paradigma,
fayda saglamanin oldugu Pragmatik Paradigma ve degisim ve 6zgiirlesimin oldugu Elestirel
Kuram Paradigmasi icinde kendine yer buldugu sdylenebilir. Ayni zamanda eylem
arastirmast tiirlerinin alan yazinda farkl arastirmacilar tarafindan farkli bigimde agiklandig:
da goriilmektedir. Ornegin Ferrance’a gore eylem arastirmasi tiirleri “Bireysel 6gretmen
arastirmasi1”, “Isbirlikli eylem arastirmasi”, “Okul ¢apinda eylem arastirmasi” ve “Ilge
capinda eylem arastirmasi” olarak 4 boliimde incelenmistir. Berg (2001) bu farkh
yaklasimlar1 bir araya getirerek eylem arastirmalarini ii¢ tiir altinda siniflamaktadir:
“teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi”, “uygulama/karsilikli is birligi/tartisma odakli
eylem arastirmas1”, “Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi” (Yildirim ve
Simsek, 2008, s.296-297). Bu noktada egitim alaninda eylem arastirmasini kullanan ilk
kisilerden biri olan Corey’in “bagkalarmin &gretilerinden kesfettikleri hakkinda
okumaktansa, kendi Ogretilerimizin sonucglarmi inceleme egiliminin, uygulamalarimizi
degistirme ve iyilestirme olasiliginin daha yiiksek olduguna inanmiyoruz” agiklamasi

metodolojinin ¢ikis noktalarindan biridir (Corey, 1953, s.70).

Ayrica Kabapinar ‘in “aslinda eylem arastirmasi, alandaki sorunlar1 saptama ve genel
birkag genel geger dneride bulunma {izerine kurgulu ve artik ne sonug verecegi neredeyse
belli olan onlarca yiizlerce arastirmanin tersine, yeni 6gretim yontem ve yaklasimlarinin
pesinde kosma, kazanimlar {izerinden onlara ruh verme, hazirladigin teoriyi simifta
Ogrencilerle bulusturma ve ardindan sinif ici iletisim ve etkinlikler iizerinden basta

aragtirmacinin/ogretmenin keyif aldigi bir calisma alanidir demek yanlis olmayacaktir”
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(Kabapinar, 2021, s.82) s6zii hem aragtirmaci hem uygulayici olarak dogru bir i yaptigimi
hissetmemi saglamistir. Eylem arastirmasi 6gretmenlerin kendi siniflarindaki sorunlara
katitlimin1 vurgular ve temel amaci, egitim alaninda genel bilgi edinmekten ziyade
Ogretmenin hizmet i¢i egitimi ve gelisimini saglamaktir (Borg, 1985°den akt. Ferrance, 2000,
s. 8).

Bu arastirma, “Elestirel Kuram Paradigmasi” temel alinarak gerceklestirilmistir.
Elestirel kuram, aragtirmaciy1 yalnizca mevcut durumu tanimlamakla yetinmekten ya da
yorumlamaci bir bakis agisiyla “ne olabilirdi” sorusunu ele almaktan 6teye tasir (Thomas,
1993 akt. Glesne, 2012). Bu yaklasim, arastirmacinin, mevcut durumlart sorgulayarak daha
derinlemesine bir anlayis gelistirmesine olanak tanir. Ayni zamanda eylem arastirmasi
tirlerinden “6zgilirlestirici/gelistirici/elestirel” eylem arastirmasi yaklagimi kullanilmistir.
Bu yaklasim, uygulayiciya yeni bilgiler, beceri ve yetkinlikler katacaktir. Uygulayicinin
kendi uygulamalarina dair elestirel bir bakis agis1 kazanmasini saglayacaktir. Bu durum
aragtirmacinin arastirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelmesini, kuram ile
uygulamay biitiinlestirme becerisi saglayacaktir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.297). Eylem
arastirmasi problem ¢ozmeye yonelik ve sureklilik gosteren bir siiregtir. Eylem aragtirmasi
siireci, problem belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plan1 belirleme, eylemi
gerceklestirme ve alternatif ya da yeni bir eyleme karar verme agamalarindan olugmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008, s.297). Eylem aragtirmasinin, diger arastirmalarda olmayan en
onemli 6zelliklerinden biri dongiisel olmasidir (Kabapinar, 2021, s.34). Mills (2014, s.8) de
benzer bi¢imde eylem arastirmasi dongiisiinde, 6gretmenleri dort adimli bir siirece dahil

eder:

Odaklanilacak bir alan belirleyin.
Veri toplayin.

Verileri analiz edin ve yorumlayin.

el

Bir eylem plan1 gelistirin.

Bu arastirmanin siireci Mills” in (2014) eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii temel

alinarak bigimlendirilmistir.
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FIGURE 1 The Dialectic Action Research Spiral

Kaynak: Mills, G. E. (2014). Action research: A guide for the teacher researcher. NJ: Pearson Education,
Inc. s.20.

‘ Bir Odak Alani Belirle
- Verileri Topla

Bir Eylem Plani
Gelistir

/\ Verileri Analiz Et ve
Yorumla

Sekil 3.1. Eylem Arastirmalariin Diyalektik Dongilisii

Kaynak: Mills, G. E. (2014). Action research: A guide for the teacher researcher. NJ: Pearson Education,
Inc. s.20’den uyarlanmstir.

3.1.1. Bir odak alani belirlemek

Eylem arastirmasi projesi lstlenen her O0gretmen ve yOnetici aym1 yerden baglar:
arastirilacak bir soru veya sorunu agikca belirtmek veya bir odak alani1 tanimlamak (Mills,
2014, s.29). Uygulama ortaminda (bir sinif ortami ya da bir 6rgiit ortam1 gibi) uygulayiciy1
rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da yeni bir yaklagimi deneme;
eylem arastirmalarinin olas1 konu kaynaklar1 arasinda yer alir (Yildirim ve Simsek, 2018,
5.298). Literatiir, eylem arastirmalarini, aslinda egitimle ilgili bir soruna/soruya ¢éziim
bulma olarak da agiklamaktadir (Kabapinar, 2021, s.51). Eylem arastirmasi bir sorunun

farkina varmak, var olan durumu gelistirmek seklinde bir baglangi¢ noktasinin bulunmasiyla
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baglar (Biyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s.284).
Arastirmaci, tez konusunu belirleme agamasinda genel olarak temel egitim birinci basamakta
gergeklestirilen Sosyal Bilgiler dersi tizerinde odaklanmistir. Bunun temel nedenlerinden
biri arastirmacinmn lisansinin  Smif Ogretmenligi, Yiiksek lisansinin Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi alaninda olmasi ve lisans sonrasinda Milli Egitim Bakanligi’na baglh
kurumlarda 6gretmenlige devam etmesinden dolay1 aragtirmanin uygulanmasina yonelik
gerekli kriterleri sagladigina inanilmasidir. Tez izleme toplantilarinda odak alanin
belirlenmesine yonelik Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan becerilerle ilgili bir
bakis agis1 gelistirilerek ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goéren 6grencilerin karar verme
becerilerine yonelik var olan sorunlar, bu sorunlar1 ¢dézmeye yonelik uygulamalar ve
sonuglari arastirmanin odak alaninin belirginlestirilmesinde etkili olmustur. Bu siire¢ i¢inde
arastirmact, lilkemizde ve diinyada karar verme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan
aragtirmalari, bu arastirmalarin dayandigi 6gretme ve 6grenme kuramlarini ve arastirma
sonuclarint arastirmistir. Bu amagla ¢esitli bilimsel ¢alismalara (tez, makale, bildiri gibi)
ulasmis ve karar verme becerisinin gelistirilmesine yonelik kuramsal bir bakis agisi
gelistirmistir. Aragtirmacinin kuramsal bir bakis agis1 gelistirmesi, arastirmanin amacinin
belirlenmesinde, arastirmanin desenlenmesinde arastirmaciya rehberlik etmistir. Ayrica
kuramla uygulama arasindaki bagi kurmasina olanak saglamistir. Kuramsal boyutta yapilan
alan yazin taramalarinda, bu arasgtirmanin kuramsal dayanagini rasyonel karar verme
yaklagimi olusturmustur. Bu baglamda, alan yazin taramalarinda basta karar verme
kuramlari, 6gretim siireci ve yansimalar1 gibi konular arastirilmistir. Bu kapsamda alan yazin

taramasinda Sekil 3.1.1°de goriilen asag1 adim islemine uyulmustur.

USt Dl','lzey eKarar
Dustnme Verme
Becerileri Becerisi

Karar
Kuramlari

Karar Verme [
Sl . Verme
ureci Asamalari

Sekil 3.1.1. Alan Yazin Taramasinda Izlenen Adimlar
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Odak alanin belirlenmesinde aragtirma konusu ve ilgili alan yazin arastirildiktan sonra
arastirmanin gergeklestirilecegi alanin ve c¢alisma grubunun belirlenmesi asamasina

gecilmistir.

Nitel arastirmada amag, bir popiilasyona genelleme yapmak degil, daha ziyade merkezi
bir fenomenin derinlemesine bir kesfini gelistirmektir. Bu nedenle, bu fenomeni en iyi
sekilde anlamak i¢in nitel arastirmaci, veri toplama icin bireyleri ve yerleri bilerek veya
isteyerek secer (Creswell, 2018, s.206). Nitel arastirmada 6rneklem se¢imi arastirma
probleminin 6zelligi ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir (Y1ldirim
ve Simsek, 2008, s.87). Bu calismada, 6rneklem seciminde amagli 6rneklem yontemlerinden
kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmistir. Kolay wulasilabilir  durum
orneklemesinde, aragtirmaci katilimcilar1 secer c¢linkii onlar calisilmaya istekli ve
elveriglidir. Bu durumda, arastirmaci bireylerin popiilasyonu temsil ettigini giivenle
sOyleyemez. Ancak, 6rnek, sorular1 ve hipotezleri yanitlamak i¢in yararl bilgiler saglayabilir
(Creswell, 2018, s.143). Uygulamaya pratiklik ve kolaylik saglayacagi i¢in uygulamanin
gerceklesecegi okul, arastirmacinin kendi ¢alistigi okul olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda izmir ili Buca ilgesindeki bir
devlet okulunun 4. smifinda 6grenim goren 31 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin
yapilacagi siifta akademik basar1 bakimindan tist, orta ve diisiikk diizeye sahip 6grenciler

mevcuttur.

3.1.2. Veri toplamak

Odak alanin belirlenmesinden sonraki agama veri toplamaktir. Nitel aragtirmada en sik
olarak karsimiza ¢ikan veri toplama yontemleri goriisme, odak grup goriismesi, gbzlem ve
dokiiman incelemesidir (Y1ildirim ve Simsek, 2008, s.89). Eylem arastirmasi yapisi itibariyle
oldukca yogun ve birbirinin igine girmis veri toplama araglarindan olusmaktadir. Ogretim
slirecinin yani sira siirecin paydaslarinin siirece iligkin duygu ve diislincelerinin, 6grenmenin
kazandirdig1 beceri ve bakis agilarinin 6grenilmesi olduk¢a dnemlidir (Kabapinar, 2021,
s.52). Ogretim gerceklestirilmeden dnce Ogrencilere 6n goriisme anketi uygulanmistir.
Arastirmanin uygulama ve degerlendirme asamalarina iliskin veri toplama amaciyla 6gretim
sirasinda etkinlik ve ¢aligma yapraklariyla veriler toplanmais, ses kaydi alinmig, arastirmaci
ve dgrenciler tarafindan giinliik tutulmustur. Ogretim sonrasinda dgrencilerin siirece iliskin

goriislerini incelemek i¢in son goriisme anketi uygulanmis ve Ogrencilerle odak grup
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gorlismesi gerceklestirilmistir. Aragtirma siirecindeki kullanilan veri toplama araglar1 Sekil

3.1.2°de gosterildigi gibidir.

On Gérisme

A

Ornek Olay Temelinde
Karar Verme Becerisinin
Gelisimine Yonelik
Islenen Dersler

—>

* Arastirmac

Gunlagi <:

e Ogrenci Odak Grup
Goriusgmesi

N

| Son Gorlisme

Sekil 3.1.2. Verileri Toplama Araglari

Sinif igi lletisim
Kesitleri (ses kaydi)
Karar Formlan
Degerlendirme
Etkinlikleri

Ogrenci Ginliikleri

Kaynak: Kabapmar, Y. (2021). Kuramdan uygulamaya sosyal bilgiler ve tarih ogretiminde eylem
arastrmalari. Pegem Akademi, $.52°den uyarlanmustir.

Veri toplamak i¢in kullanilan araglar “Veri Toplama Araglar1” basligr altinda ayrintili

olarak ele alinmistir.

3.1.3. Verileri ¢cozimlemek ve yorumlamak

Miles & Huberman (1994)’de nitel analize iligskin genel goriislerini verdikleri Sekil

1.3’te 6zetlemislerdir.
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Kaynak: Miles ve Huberman (1994). An expanded source book qualitative data analysis. Sage Publications.
s.10

Buna gore analizi ii¢ es zamanli etkinlik akisindan olusan bir sey olarak tanimlamislardir:
veri indirgeme, veri goriintiileme ve sonug ¢ikarma/ dogrulama. Ayrica bu ii¢ akis1 “Veri

Analizinin Bilesenleri: Etkilesimli Model” adi altinda verdikleri sekilde anlatmislardir.

Veri Toplama T

f Veri S lar-
Azaltma enueiar:
< Cizim/dogrulama

< <

Sekil 3.1.3. Veri Analizinin Bilesenleri: Etkilesimli Model

Kaynak: Miles ve Huberman (1994). An expanded source book qualitative data analysis. Sage Publications.
s.12’den uyarlanmustir.

Bu goriise gore nitel veri analizi arastirma boyunca devam eden ve tekrar eden dongusel

bir strectir.

Bu aragtirma boyunca verileri ¢éziimleme ve yorumlama agsamalarinda bu dongiiden

faydalanilmistir.
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3.1.4. Bir eylem plam gelistirmek

Ideal olarak, kesif ve literatiir incelemesi asamalarinda zaman ve enerji yatiriminiz,
projenizi daha net gorebilmeniz i¢in ilgili literatiirii sentezlemenize olanak tanir. Ayrica
devam eden, eylem aragtirmasi ¢abalarinizin ayrilmaz bir pargasi olabilecek umut verici
uygulamalar1 belirlemenize yardimci olmus olabilir. Eylem arastirmasi siirecinin bu
asamasinda bir eylem plan1 olusturmalisiniz (Mills, 2014, s.55).

Eylem planinin olusturulmasi ve uygulanmasi, eylem arastirmasinin temel bir
unsurudur. Bu asama, toplanan veriler ve yapilan kaynak taramalarindan elde edilen
bulgularin degerlendirilmesiyle birlikte degisim yaratma ve analiz yapma imkan1 sunar. Bu
arastirmada, odak alanin belirlenmesiyle birlikte 6nce tiim siireci kapsayan genel bir eylem
plan1 hazirlanmistir. Sinif i¢i etkinliklerin gelistirilmesinin ardindan, arastirmanin detayli
plani olusturulmustur. Bu plan, haftalik etkinlikler, gerekli agiklamalar, diizenlemeler ve

stire tahminlerini igerir. Planlar, uygulama sirasinda siirekli gdzden gecirilmis ve gerekirse

yeniden diizenlenmistir.

3.2. Arastirmanin Katihmcilar:

Bu arastirmanin katilimcilar1 bir ilkokuldaki 4. sinif 6grencileri ve hem uygulayict hem
de arastirmaci olan sinif 6gretmenidir. Uygulamalar 4. Sinif subelerinden biri olan 4/D
siifinda yapilmistir. Bu subede 13 kiz ve 18 erkek olmak iizere toplam 31 6grenci vardir.

Katilimeilarin kod isimleri ve cinsiyetlerine ait bilgiler agsagida tablo 3.2.1.”de sunulmustur.
3.2.1. Ogrenciler

Tablo 3.2.1. Katilimer Ogrencilerin Kod Isimleri ve Cinsiyetleri

Kod Isim Cinsiyet Kod Isim Cinsiyet
01 Kiz 017 Erkek
02 Kiz 018 Kiz
03 Erkek 019 Kiz
04 Erkek 020 Kiz
05 Erkek 021 Kiz
06 Erkek 022 Erkek
o7 Kiz 023 Erkek
08 Kiz 024 Erkek
09 Kiz 025 Kiz

010 Erkek 026 Erkek
011 Kiz 027 Kiz
012 Erkek 028 Erkek
013 Erkek 029 Erkek
014 Erkek 030 Erkek
015 Erkek 031 Kiz

016 Erkek
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4/D subesinde 6zel 6grenme giigliigii yasayan bir 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenci
cok iyi yazamamaktadir ve ¢ok yavas bir sekilde okuyabilmektedir. Oturma diizeninde
ogrenciler klasik sira diizeninde oturmaktadirlar. Okul ¢ok kalabalik bir niifusa sahip oldugu
ve ikili 6gretim yapildigi i¢in, smifin ortak kullanildigi birinci sinifta 42 6grenci olmasi
nedeniyle sira fazlalig1 olmasi ve diger sinif 6gretmeninin olumsuz yanitindan dolay1 klasik
sira diizeninde degisiklik yapilamamistir. Sinifta 4 sene 6nce TUrkiye’ye go¢ etmis gdgmen
bir erkek dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci aile iginde Tiirk¢e cok konusulmadigi igin Tiirkge
dil gelisimi beklenen diizeyde olamamistir. Yazili ve sozli olarak kendini ¢ok iyi ifade
edememekte ancak matematik dersinde gok basari gostermekte olan ¢ok uyumlu bir
ogrencidir. Bunun yaninda 6grencilerin geneli konusmaya istekli ve diisiincelerini rahatca,

cekinmeden ifade edebilen dgrencilerdir.

3.2.2. Arastirmaci

Arastirmact aym1 zamanda uygulayicidir ve aragtirmanin yapilacagi sinifin
Ogretmenidir. Bu nedenle 6grencileri iyi tanimakta, bu durumu aragtirma i¢in olumlu
saymaktadir. Aragtirmaya katilim konusunda goniilliiliik temel alinmistir. Bu amagcla sinifta
bulunan 6grencilere, arastirmanin konusu, kapsami ve énemi hakkinda agiklama yapilmis
ve tiim Ogrencilerin istekli oldugu gozlenmis, Ogrencilerin ailelerinden de arastirmaya
katilabileceklerine iligkin izin yazis1 alinmistir (Ek 6). Arastirma baslamadan once, velilerle
yapilan toplantida, arastirma siireci ve igerigi hakkinda arastirmaci tarafindan velilere de
bilgilendirme yapilmistir. Toplantiya katilan velilere, ¢ocuklarinin aragtirmaya katilimim
kabul ettiklerine dair izin formu verilmis ve imzalar1 alinarak formlar toplanmistir. Tim simif
arastirmaya goniillii olarak katilmistir. Uygulama siirecinde ise arastirmaci, karar verme
beceri gelisimini ve dersin kazanimini igeren ders planlarinin ve ders ara¢ gereclerinin
hazirlanmasi, uygulamalarin gergeklestirilmesi, uygulamalarin degerlendirilmesi, ses
kayitlarinin alinmasi ve elde edilen verilere dayali olarak izleme komitesinin Onerileri
dogrultusunda eylem planlarinin hazirlamasi1 ve bunlarin uygulamaya konulmasindan
sorumlu olmustur. Uygulama sonrasinda arastirmaci ¢esitli veri toplama araglarindan elde
ettigi verilerin tiimiinii her hafta dosyalamistir. Bu dosyalarda, arastirmact giinliikleri,

Ogrenci giinliikleri, 6grenci ¢alismalar1 ve karar formlar1 yer almistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmasinda veriler hem nicel hem de nitel yontemlerle toplanabilir.
Aragtirmada daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulagsmada miimkiinse birbirini
tamamlayacak veri toplama yontemlerinin birlikte kullanilmasi, veri toplamada
zenginlestirme olarak da bilinen ¢esitlemenin (triangulation) saglanmasi daha uygun
olacaktir (Blyukoztirk vd., 2010, s.285). Bu boliimde, arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 ve bu araglarin nasil gelistirildigi hakkinda bilgi verilir. Her bir aracin ne amagla
kullanildig1 agiklanir ve ardindan veri toplama siirecine dair detaylar sunulur. Arastirmada

kullanilan veri toplama araglari ise Sekil 3.3’te gosterilmektedir.

Ogretim asamasina gegmeden 6nce veri toplama araglar1 gelistirilmis ve bu veri toplama
araglartyla ilgili asagida detayli bilgi verilmistir. Ogretimin gergeklestirilmesinden dnce
Ogrencilere On gorlisme uygulanmistir. Arastirmanin uygulama ve degerlendirme
asamalarina iligkin veri toplama amaciyla 6gretim sirasinda etkinlik ve calisma yapraklariyla
veriler toplanmis, ses kaydi alinmis, arastirmaci ve 6grenciler tarafindan gunlik tutulmustur.
Ogretim sonrasinda 6grencilerin siirece iliskin goriislerini incelemek igin son goriigme
uygulanmis ve 6grencilerle odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Arastirma siirecindeki

kullanilan veri toplama araglart Sekil 3.3’de gosterildigi gibidir.

Ders kayitlar1 ve

Ogrenci Gunlukler
Urunleri
CEEEEE— CEEEEE—
Ogrenci On Ders Ses Arastirmaci
Gorlisme Kayaitlar Gilinliigi
- - -
CEEEEE— CEEEEE— CEEEEE—
Odak Grup Degerlendirme Ogrenci
Goriisme Etkinlik Ginligii
Kagitlari
- - -
CEEEEE— CEEEEE—
Ogr_g n01 Son Karar Formlar1
Goriisme
- -

Sekil 3.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Bir eylem aragtirmasi odak alani igin hangi verilerin toplanacagina dair karar biiylik
Olciide sorunun dogasi tarafindan belirlenir. Veri toplama cabalarina nasil devam
edilecegine dair tek bir tarif yoktur. Bunun yerine, birey veya grup, belirli bir sorunun
anlasilmasina ve ¢oziimiine hangi verilerin katkida bulunacagii belirlemelidir. Bu
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nedenle, eylem arastirmasiyla iliskili veri toplama, biiylik 6l¢iide kisinin uygulamasini
anlama ve uygun ve erisilebilir veri toplama arzusuyla beslenen kendine 6zgii bir
yaklagimdir. Nitel veri toplama teknikleri arasinda saha notlari, giinliikler, roportajlar,
haritalar ve ses ve video kayitlar1 gibi veri kaynaklar1 bulunur (Mills, 2014, s.71).

Bu arastirmada arastirma sorularina cevap bulabilmek i¢in ¢esitli veri toplama araglari
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda aciklanmaya calisilan gergekligin tiim yoOnlerinin ortaya
koyulabilmesi igin veri ¢esitlemesi yapilmasi Onerilir (Johnson, 2015, s.110-111). Bu
sebeple ayn1 arastirma sorusunun cevaplanabilmesi i¢in birden fazla veri toplama aracindan
faydalanilmistir. Ornegin, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin tespit edilebilmesi i¢in ders
kayitlar1, arastirmaci giinligli veya Ogrencilerle yapilan goriismelerden yararlanilmistir.

Hangi arastirma sorusunu cevaplamak i¢in hangi veri toplama aracinin/araglarinin

kullanildig: tablo 3.3’de sunulmustur.

Tablo 3.3. Arastirma Sorulari I¢in Kullanilan Veri Toplama Araglarima iliskin Tablo

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araglari

1. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve karar verme becerisi On goriisme
ile ilgili diistinceleri (algilar1) aragtirma oncesi ve sonrast Son gdriisme
nasildir? Odak grup goriisme

2. Ornek olay temelli etkinliklerle islenen sosyal bilgiler Simifici iletisim kesitleri
dersinin ogretme-6grenme siirecinde islenen kazanimi Degerlendirme etkinlik kagitlari
edinmeye yonelik, sinifigi iletisim ve etkinliklerin niteligi Ogrenci giinliigii
ile karar verme becerilerinin gelisimine yonelik karar Ogretmen giinliigii
formlarmin niteligi nasildir? Karar formlar1

3. Ornek olay temelli etkinliklerle desteklenmis karar verme
becerisi gelistirmeye yonelik islenen sosyal bilgiler dersi Ogretmen (arastirmaci) giinliigii
dgrenme siirecine iliskin dgrencilerin ve arastirmacinin Ogrenci giinliikleri
goriisleri nasildir?

3.3.1. Ogrenci 6n ve son goriisme

Veri toplama tekniklerinin ikinci biiytlik kategorisi, 6gretmenin soru sorarak topladigi
veriler olarak gruplandirilabilir. Ogretmen arastirmacilar, gdriisme ve anket tekniklerini
kullanarak 6grencilere, velilere ve diger 6gretmenlere sorular sorabilir (Mills, 2014, s.76).
Goriisme, arastirmada cevabi aranan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerden veri toplama
seklinde ifade edilebilir. Gorlisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda
derinlemesine bilgi saglar (Bliyiikoztiirk vd., 2010, s.161). Bu arastirmada 6grencilerin
uygulama siirecinden 6nce ve sonra ornek olay temelli karar verme becerisi gelisimine

yonelik etkinliklerinin, sosyal bilgiler dersinin 6gretim siirecinde kullanilmasina iligkin
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goriislerini almak icin 6n ve son gorligme uygulanmistir. Bu goriisme sorulari, 6grencilerin
goriislerini dogru sekilde ifade edebilmeleri i¢in onlarin seviyesine uygun, anlasilir ve dil
bilgisi kurallarina uygun olarak hazirlanmistir. On goriisme ve son gdriisme sorularinin
hazirlanmasidan sonra uzman goriisii alinmistir. On goriismede 4 soru, son goriismede 5
soru bulunmaktadir. Bu gorlismelerde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay
temelli 6grenme etkinliklerinin ve karar verme becerisinin gelisimine iligkin goriisleri

belirlenmeye caligilmistir.

3.3.2. Odak grup goriismesi

Bir diger degerli gorisme teknigi, odak alanimizi anlamaniza katkida bulunabilecek
birkag kisiyle odak gruplariin kullanilmasidir. Odak gruplarini diistinmenin bir yolu, birkag
kisiden “ortak anlayis toplamaya ¢alistiginiz” bir grup goriismesi olarak diisiinmektir (Mills,
2014, s.79). Odak grup goriismesine derse katilim diizeyi birbirinden farkli 7 6grenci
katilmis ve 4 acik uclu soru sorulmustur. Ogrencilerin, siiregle ilgili duygu ve diisiincelerini,
ornek olay temelinde islenen derslerle ilgili ve karar verme ile ilgili yorumlarini,
uygulamanin Ogrenci ac¢isindan olumlu ve olumsuz yonlerinin degerlendirilmesi

amagclanmistir.

3.3.3. Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci, sosyal bilgiler dersi 6grenme ortaminda drnek olaylar temelinde gelistirilen
karar verme becerisinin geligsimine yonelik uygulama siirecine iligkin giinliik tutmustur. Bu
giinliiklerdeki temel o6lgiitler; 6grencilerin uygulamaya ydnelik tutumlari, 6grencilerin
bilissel ve duyussal gelisimleri, varsa uygulama esnasinda yasanan sikintilar ve dikkat
ceken noktalardir. Siire¢ boyunca arastirmaci giinliigiinden elde edilen verilerden, eylem
planlarinin giincellenmesinde, ortaya ¢ikan sorunlarin ¢dziilmesinde ve bulgularin analiz

edilmesinde faydalanilmigtir.

3.3.4. Ogrenci giinliikleri

Bu arastirmada da 6grencilerin siliregte yasadiklarinin belirlenmesi, derse yonelik

tutumlarinin ortaya konulmasi adina 6grencilere ginlik tutturulmustur.

Nitel aragtirmada degerli bir bilgi kaynagi belgeler olabilir. Belgeler; nitel
aragtirmacilarin bir site veya bir ¢aligmadaki katilimcilar hakkinda elde ettigi kamuya
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acik ve 6zel kayitlardan olusur ve gazeteler, toplant1 tutanaklari, kisisel giinliikler ve
mektuplar icerebilir. Ozel belgeler; kisisel giinliikler ve giinliikler, mektuplar, kisisel
notlar ve kisilerin kendilerine yazdiklari notlardan olusur (Creswell, 2018, s.223).

Katilimcilardan bir giinliik tutmalarini isterseniz, prosediir hakkinda 6zel talimatlar
verin. Bu kilavuzlar, hangi konularin ve bi¢cimin kullanilacagini, giinliik girislerinin
uzunlugunu ve diisiincelerini okunakli bir sekilde yazmanin 6nemini igerebilir (Creswell,
2018, s.223). Gilinliiklerde uygulama esnasinda yasanilan zorluklara deginilmesi, hissedilen
duygulara yer verilmesi ve en akilda kalict uygulamanin ne oldugunun yazilmasi gibi

Olgiitler verilmistir.

Arastirma baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan 6grenci giinliikleri dagitilmig, streg

boyunca dgrencilerin gogu giinliik tutmus ve slre¢ sonrasinda gunlikler toplanmistir.

3.3.5. Sinif ici iletisim kayitlar:

Sinif i¢i iletisimin en dogal haliyle ortaya konmasi, 6grencilerin yapilan dersler boyunca
birbirleriyle ve 0Ogretmeniyle iletisimleri, sorulan sorulara verilen cevaplarin goézden
gecirilmesi ve uygulama amacinin gergeklesip ger¢eklesmedigini ortaya koymak ihtiyaciyla
siire¢ boyunca yapilan tiim dersler aragtirmaci tarafindan bir telefon ve bir tablet araciligiyla
kayit altina alinmistir. Bu nedenle, ses kayitlar1 eylem arastirmasinin en degerli verilerini
ortaya koymaktadir. Ses kayitlar1 alinirken gonulltlik esasina dikkat edilerek &grenci
velilerinden ve 6grencilerden yazili izin alinmis ve bu izin eklerde sunulmustur. Ogrencilere
ses kayitlarinin ne amagla kullanilacagi kayitlar 6ncesinde agiklanmistir. Sinif igi iletigim
kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenerek transkript edilmis ve ders sireci ifadelere

dokiilmiistiir.

3.3.6. Karar formlari

Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6gretim programinda kazanimi edinmeye yonelik
yapilan derslerden sonra 6grencilere uygulanan karar formlari, alan yazindaki karar verme
kuram ve modelleri arastirilip okunduktan sonra, siirece en uygun oldugu goriilen John
Adair’ in bes adimli karar verme yaklasimina uyarlanarak olusturulmustur. Karar verme

stirecinde gercekten yararlanacaginiz bes adimli bir yaklagim vardir.

1. Adim: amaciniz1 belirleyiniz

2. Adim: gerekli bilgileri toplayiniz.
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3. Adim: sonuca ulagabileceginiz uygun se¢enekleri yaratiniz.
4. Adim: kararinizi veriniz.

5. Adim: verdiginiz kararlar1 uygulaymiz ve sonuglar1 degerlendiriniz (Adair, 2017,
5.15-17).

3.3.7. Degerlendirme etkinlik kagitlar:

Arastirmada 6nemli bir yere sahip veri toplama araglarindan biri de; 6grencilerin
kazanimi edinip edinmediklerini anlamaya yonelik gelistirilen degerlendirme etkinlik
kagitlaridir. Siire¢ boyunca yapilan sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda arastirmaci
tarafindan belirlenen kazanimi ne derecede edindiklerini tespit etmek amaglanmis ve her
kazanima uygun bir degerlendirme etkinligi olusturulmustur. Bu degerlendirme etkinlikleri

bazen bir afis, bazen bir siir, bazen bir resim olmustur.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veri analizi nitel arastirmanin temel adimidir. Veriler ne olursa olsun, aragtirmanin

sonugclarini kesin bir sekilde olusturan sey, bunlarin analizidir (Flick, 2013, s.3).

Nitel arastirmalarda verilerin analizi boliimii genel anlamiyla ii¢ asamadan olusur. Birinci
asamada, aragtirmaci verileri hazirlar ve organize eder. Verilerin belgeler seklinde yazili
hale doniistiiriilmesi ya da imajlarmin fotograf olarak almmast bu asamada
gerceklestirilir. ikinci asamada, kodlama siireci neticesinde toplanan ve organize edilen
veriler belirlenen temalar igerisine indirgenir ve kodlar olusturulur. Bu siire¢ tamamen
verilerin tekrar tekrar okunmasi ve veriler hakkinda bir fikir sahibi olunabilmesi igin
aragtirmacinin notlar almasim igerir. Analizin sonucunda da veriler tablolar halinde
sunulur (Giiler, Halicioglu ve Daggin, 2015, s.45).

Nitel veri analizinin baslica amaci biiyiik veri kiimelerini temel 6gelere indirgemek veya

kapsamli yorumlar ekleyerek kiiciik veri parcalarini genisletmektir (Flick, 2013, s.5).

3.4.1. Ogrenci 6n ve son goriisme analizi

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay temelli dgrenme etkinlikleri ile karar
verme becerisinin gelisimine dair 6n bilgi ve deneyimlerini anlamak amaciyla arastirmaci,
uygulama 6ncesinde 6grencilerle bir 6n goriisme gergeklestirmistir. Uygulama siirecinin
sonunda, ornek olay temelli 6grenme etkinlikleriyle desteklenen karar verme becerisi
gelisiminin siire¢ boyunca ne derece etkili oldugu degerlendirilmek iizere bir son goriisme

yapilmistir. Bu son goriismede, Ogrencilerin siire¢ boyunca kazandiklart deneyimler,
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karsilastiklar1 zorluklar ve edindikleri beceriler ele alinmis; bu sayede etkinliklerin karar
verme becerisi lizerindeki katkisi incelenmistir. GoOrligme verileri, Ogrencilerin
yanitlarindaki  degisimleri  gozlemlemek amaciyla igerik analizi  yOntemiyle
degerlendirilmis; yanitlar belirli kategorilere ayrilarak sayisallastirilmis ve ifade sikliklar
tablolar halinde sunulmustur. Bulgular boliimiinde tablolara ek olarak, 6grencilerin
yanitlarindan 6rneklere yer verilmis ve kimlik bilgilerini korumak amaciyla katilimcilar i¢in
O1, 02 gibi rumuzlar kullanilmistir. Calismanin giivenirligini artirmak adina, elde edilen

veriler ikinci bir arastirmaci tarafindan da degerlendirilmistir.

3.4.2. Odak grup goriisme analizi

Arastirmanin ii¢lincii haftasi sona erdikten sonra, 7 6grenciyle dort acik u¢lu sorudan
olusan gdriisme yapilmis ve goriismeler kayit altina alinmstir. Kayitlar bilgisayar ortamina
aktarilmis ve okunmustur. Bagka bir arastirmaci tarafindan kayitlar tekrar incelenmis ve ayni
sonuglara ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin cevaplarini yazdiklart formlar da gdzden
gecirilmistir. Bulgular boluminde 6grenci cevaplarindan Kesitlere yer verilmistir.
Goriismeye katilan o6grencilere O1, O2... seklinde rumuzlar verilerek 6grencilerin
kimliklerinin gizli tutulmasi amaglanmis vedgrenci goriislerinden Ornek kesitlerde bu

isimler kullanilmustir.

3.4.3. Arastirmaci ve 6grenci giinliiklerinin analizi

Ogrenci giinliiklerinde uygulama esnasinda yasanilan zorluklara deginilmesi, hissedilen
duygulara yer verilmesi ve en akilda kalici uygulamanin ne oldugunun yazilmasi gibi
olgiitler verilmistir. Ogrenci gnliklerinin analizi icin belirlenen bu kategorilere gore analiz
edilen giinliiklere iliskin bulgular kisminda dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayni
zamanda arastirmacinin arastirma siireciyle ilgili aldig1 tiim notlar, duygu ve diisiinceler,
ilgili aragtirma sorularinin cevaplanmasinda kullanilmistir. Boylece gerceklestirilen
etkinlige iliskin duygu ve disiinceler, etkinliklerin 6grenme sirecine katkisi, etkinlikleri
yaparken hem 6grenciyi hem arastirmaciyr zorlayan durumlar ile 6gretim sirecini daha
nitelikli kilan kosullara iliskin bulgular netlestirilmistir. Veri ¢esitliliginin ve giivenirliginin

saglanmasi amaciyla aragtirmaci guinliklerine iliskin de dogrudan alintilara yer verilmistir.
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3.4.4. Siif ici iletisim kayitlarinin analizi

Arastirmaci tarafindan 6 hafta boyunca karar verme becerisinin gelisimine yonelik
ornek olaylar temelinde islenen dersler, sinifin iki farkli noktasina konulan iki farkli cihazla
ses kaydina alinmistir. Arastirmanin bitiminde bu kayitlar birka¢ kez 6zenle dinlenmis ve
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Her bir kazanima ydnelik sinif ig¢i iletisim kesitleri
belirlenen oSlgiitler dogrultusunda analiz edilmistir. Bu 6lgiitler; katilim diizeyi, farkli bakis
ag1s1 sunma, etkilesimin kalitesi, 6gretmenden 6grenciye geri bildirim, 6grenci motivasyonu
ve empatidir. Kazandirilmasi planlanan kazanimlarin sinif i¢i iletisimlerde ne derecede
aralarindaki ve 6gretmenleriyle olan iletisimlerindeki gelismeler tespit edilmis ve bulgularda

dogrudan alintilara yer verilerek agiklanmistir.

3.4.5. Karar formlarinin analizi

Arastirmaci tarafindan 6 hafta boyunca islenen her kazanima yonelik dersin sonunda bir
ornek olayla yapilandirilan karar formlar1 6grencilere uygulandiktan sonra toplanmig ve
dosyalanmistir. Karar formlar1 degerlendirilmeden 6nce arastirmaci tarafindan karar formu
degerlendirme rubrigi olusturulmus, uzman goriisii alinmis ve analizler bu rubrige gore

yapilmistir. Rubrikte Karar formunun degerlendirilmesinde kullanilacak élctitler ise;

e Problemi Tanimlama

e Bilgi Toplama

e Secenek Olusturma

e Secenekleri Olgitlendirme

e Karar1 Uygulama

olarak belirlenmistir. Karar formlari, karar formu degerlendirme rubrigi Olgiitlerine gore

analiz edildikten sonra nicellestirilerek tablolar halinde bulgularda sunulmustur.

3.4.6. Degerlendirme etkinlik kagitlarinin analizi

Sure¢ boyunca yapilan sosyal bilgiler dersi 6grenme ortamlarinda arastirmaci tarafindan
belirlenen kazanimi ne derecede edindiklerini tespit etmek amaciyla hazirlanmis
degerlendirme etkinlik kagitlar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme Slgiitlerine

(rubrik) gore degerlendirilmis ve kategorilere ayrilmistir. Etkinlik kagitlarinin analizi “gok
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nitelikli”, “nitelikli”, “ortalama”, gelistirilmeli” ve “bos/anlamsiz” olmak iizere bes
kategoride ele alinmistir. Ogrenci iiriinleri arastirmaci ve tez danismanlar1 haricinde, ikinci
bir arastirmaci tarafindan tekrar degerlendirilmistir. Analiz sonucunda iki arastirmaci

arasinda uzlagsmaya varilmistir.

3.5. Arastirmaya iliskin Etik Uygulamalar

Sozliik anlami 1. Ahlak bilimi, 2. Cesitli meslek kollar1 arasinda taraflarin uymasi veya
kaginmasi gereken davraniglar biitiinii (TDK, 2024) olan “etik” kavrami, bireylerin ve
toplumlarin dogru ve yanlis davranislar1 degerlendirme siirecini belirleyen, ahlaki ilke ve
degerleri ifade eden bir disiplindir. Felsefi bir alan olarak, “iyi” ve “k6tl” kavramlarii

tanimlamaya, insan davraniglarinin temelini ve yonlendirici ilkelerini belirlemeye ¢alisir.

Etik, (1) davranis standartlar1 veya (2) davranis standartlarin1 ve etik karar vermeyi
inceleyen akademik bir disiplin olarak anlasilabilir. Akademik bir disiplin olarak etik, gorev,
onur, diiriistliik, erdem, adalet ve iyi yasam hakkindaki asirlik sorular1 yanitlamakla ilgilenir

(Frankena, 1973; Timmons, 2012°den akt. Resnik ve Shamoo, 2022, s.7).

Etik disiplinine duyulan ihtiyag, bireylerin toplumda giivenli, saygili ve sorumluluk
sahibi bir sekilde yasamalarini saglamak ve Ozellikle arastirmalar gibi alanlarda yapilan
caligmalarin insanlar iizerinde zararl etkiler yaratmasini 6nlemek amaciyla dogmustur.
Tarih boyunca cesitli ihlaller ve etik dist davraniglar, arastirmalarda etik kurallarin
uygulanmasi zorunlulugunu dogurmustur. Arastirma etigi, aragtirmalarin giivenilir, diiriist

ve saygili bir temelde yiiriitiilmesine katkida bulunur.

Strike (2006), toplumsal bir belge olan Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi’nin etik
kurallar1 ve standartlarini, egitim arastirmacilarinin ii¢ temel ylikiimliiliigiinden bahsederek

su li¢ baslik altinda vermektedir:

1. Cabalarini bireysel ve toplumsal iyilesmeye yoneltmek,
2. Savunmasiz kesimleri korumak,

3. Aragtirmanin ve arastirma toplulugunun biitiinliigiinii korumak (s.57).

Nitel arastirmada etik, nicelden ¢ok farklidir. Nitel arastirma yapacak kisi ya da ekip, o
topluluk tarafindan kendilerinin bir iiyesi olarak kabul edilmelidir. Diger yandan nitel
arastirma yapilan gruplarin, kurumlarin, kisilerin adlar1 ve adresleri sdylenemez; sakli
tutulur. Elde edilen sonuglar, arastirma yapan kisinin, grubun, toplumun aleyhine
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kullanilamaz. Veriler agiklanip yorumlanirken genellemelere, kesin yargilara gidilemez
(Sénmez ve Alacapinar, 2019, s.334-335).

Etik sorunlar, katilimcilart 6nemli o6lgiide igeren eylem arastirmasi yiiritmenin
merkezinde yer alir. Eylem arastirmacisi, katilimcilarin bakimima saygili, onlari
aragtirmanin tiim agamalarina isbirlikgi bir sekilde dahil eden ve baglangigta tiim agamalar
bilinmese bile onay alma ve g¢alismanin amaci ilerletme konusunda hassas olan bir
sekilde sorusturmay1 yiiriitmelidir. Katilimeilarin ¢alismadan ¢ekilme segenegine sahip
olmasi da dnemlidir (Creswell, 2018, 5.603).

Bu bilgiler 1s181nda bu arastirmada alinan etik dnlemler su sekildedir:

e Arastirmact Oncelikle arastirmayir uygulayacagi kendi calistigi okul idaresine
aragtirma ile ilgili bilgi vermis, olumlu doniit alinca resmi bir dilekge ile il milli
egitim midiirliigiine gerekli yasal izin i¢in basvuruda bulunup izni almistir.

e Ayni zamanda arastirmaci dgrencisi oldugu Marmara Universitesi Etik Kurulundan
da etik kurul izni almistir.

e Arastirmaci kendi sinifinda yiiriitecegi aragtirmanin bilgilendirmesini yapmak tizere
velileriyle bir toplant1 diizenlemis ve yapmay1 planladigi arastirmay1 agiklamstir.
Velilerin olumlu goriis bildirmelerinin ardindan hazirladigi veli onam formunu
velilere dagitmis, imzali olarak teslim almistir.

e Arastirmaci ¢aligmay1 yiiriitecegi kendi sinif Ogrencilerine arastirma Oncesinde
gerekli bilgilendirmeleri yapmis ve ogrencilerin goniillii katilimlar1 dikkate
alimmustir.

e Veri toplama araglari ve ses kayitlari i¢in 68renci velilerinden yazili izin alinmistir.
Veli ve 0grencilere veri toplama araglarin1 doldurmada goniilliiliigiin esas oldugu

belirtilmistir.

Aragtirma siirecinde 6grencilerin kimlikleri gizli tutulmus, 6grenci isimleri kodlanarak

sunulmustur.

3.6. Eylem Arastirmasi Uygulama Siireci ve islem Yolu

Bu boliimde, 4. Smif sosyal bilgiler dersinde 6rnek olay temelli 6grenme etkinlikleriyle
desteklen karar verme becerisinin gelistirilmesi uygulamasi ve eylem arastirmasinin
asamalari ayrintili olarak agiklanmistir. Bu amagla asagida Sekil 3.6.”da uygulama sureci yer

almaktadir.
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Belirlenen Kazanimlara Yonelik Ornek
Olay Olabilecek Etkinliklerden Etkinlik
— T
Hazirlanan Ders Planlan ve Karar
Formlannin Uzman Gérigiine _
Sunulmasi
Derslerde Kullanilan Veri Toplama
— Araglannin Analizi igin Olusturulan
Rubriklerin Uzman Gorisiine
Sunulmasi

Sekil 3.6. Aragtirmanin Uygulama Asamalari

3.6.1. Uygulamanin yapilacag 6grenme alani ve kazanimlarin belirlenmesi

Sekil 3.6’da goriildiigii tizere oncelikle; uygulamanin hangi 6grenme alaninda hangi
kazanimlarla hazirlanacagini tespit etmek icin ders kitaplari ve &gretim programi
incelenmistir. Arastirmaci tarafindan arastirmanin konusu hedefinde Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi incelenerek uygulama yapilacak ogrenme alam1 ve kazamimlar
belirlenmistir. Kazanim se¢imlerinde 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
O0grenme alanlarinin agiklamalarinda 6zellikle yer verilen karar verme becerisinin oldugu
kazanimlar tercih edilmistir. Bu dogrultuda 4. smif 5. Ogrenme alani olan iiretim, dagitim
ve tiiketim dgrenme alanini tiim kazanimlari ile 6. Ogrenme alani olan Etkin Vatandasliktan

bir kazanim se¢ilmistir. Segilen kazanimlar tablolastirilarak Tablo 3.6.1 de gosterilmistir.
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Tablo 3.6.1. Arastirmada Kullanilacak Ogrenme Alani- Kazanim Tablosu

Ogrenme Alam Sinif Diizeyi Kazanim
URETIM, DAGITIM VE 1. SINIF SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarini
TUKETIM ayirt ederek ikisi arasinda
Bu 6grenme alani islenirken bilingli secimler yapar.
sorumluluk ve tasarruf gibi SB.4.5.2. Ailesi ve yakin
degerlerle 6z denetim, karar cevresindeki baglica ekonomik
verme ve finansal okuryazarlik faaliyetleri tanir. SB.4.5.3.
gibi becerilerin de 6grenciler Sorumluluk sahibi bir birey
tarafindan edinilmesi olarak bilingli tliketici
saglanmalidir. davranislar sergiler.

SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir
biitce olusturur.

SB.4.5.5. Cevresindeki
kaynaklar1 israf etmeden

kullanir.
ETKIN VATANDASLIK 4. SINIF SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip
Bu grenme alant islenirken oldugu haklara 6rnekler verir.

sorumluluk ve bagimsizlik gibi
degerlerle is birligi, sosyal
katilim ve karar verme gibi
becerilerin de 6grenciler
tarafindan edinilmesi
saglanmalidir.

Her kazanim i¢in uygulama siireci olarak 3 ders saati planlanmistir.

3.6.2. Belirlenen kazamimlara yonelik 6rnek olay olabilecek etkinliklerin bulunmasi

Ornek olay temelli ders etkinlikleri icin kazanimlar belirlendikten sonra kazanimlarmn
amacina ve i¢erigine uygun kamu spotlari, gazete haberleri ve ¢esitli gorseller arastirilmistir.
Bu etkinlikler segilirken 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, empati kurabilecekleri, ahlaki ve
diisiinsel boyutlarin1 degerlendirecek bir igerikte olmasina dikkat edilmistir. Cocuklari
psikolojik olarak olumsuz etkilemeyecek igerikler kullanilmistir. Bunlardan bir etkinlik
havuzu olusturulmustur. Ornek olay temelli 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme
etkinlikleri ile karar formlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler uzman goriisiine
gonderilmis, uzman gorislerinden gelen donatler ile etkinlikler revize edilmis ve ders

planlar1 hazirlanmagtir.

3.6.3. Belirlenen kazanimlara yonelik 6rnek olay temelli ders planlarinin hazirlanmasi

Ornek olaylar belirlendikten sonra 6gretim siireci asagida sekil 3.6.3.1°de planlanmistir.
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Sekil 3.6.3.1. Ornek Olay Temelli Ders Plan1 Akis Semasi

Omek olaylarla desteklenmis sosyal bilgiler 6gretim siirecinde ilk olarak 6grencilere
kazanimla iligkili oldugu diisiiniilen 1sinma oyunu oynatilmasi planlanmistir. Sonrasin da o
dersin kazammina yénelik 6rnek olay sunulur. Ornek olaym anlagilmast igin irdeleme
siirecine gegilir. Ogrencilere drnek olayla ilgili ahlaki, diisiinsel ve empatik sorular sorulur
ve cevaplar alinir. Bu siiregten sonra Ogrencilere o dersin kazanimini edinmeleri igin
gelistirilen yan etkinlikler yaptirilir. Sonrasinda karar formu etkinligine gegilir. Karar formu
etkinliginin tamamlanmasinin ardindan dersin degerlendirme asamasina gegilir ve
degerlendirme etkinlikleri dgrenciler tarafindan yapilir. Tiim bu siirecin U¢ ders saatine

yayilimi asagida yer alan sekil 3.6.3.2.’de verilmistir.

* I[smnma » Kazanimlar Formu
oyununun dogrultusunda Etkmhgl
oynatilmasi hazirlanmis « Degerlendirme
+ Ornek olayin etkinliklerin etkinliklerinin
sunumu 6grenciler yapimi

* Ornek olayi tarafindan
:deleme yapilmasi
e * Karar Formu

Etkinligi

Sekil 3.6.3.2. Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersine Ait Ug Saatlik Planlama
3.6.4. Etkinliklere yonelik uzman goriislerinin alinmasi

Ders planlari tamamlandiktan sonra bu ders planlari i¢in biri profesor, ikisi dogent, biri

doktor dgretim iiyesi, bir Dr. arastirma gorevlisi, bir Dr. Sosyal bilgiler 6gretmeni ve bir
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psikolojik danigsman olmak iizere toplam bes akademisyen ve kidem yillar1 farkli 2
Ogretmenden uzman gorilisii alinmistir. Uzmanlar; ders planlarinin 6grencilerin seviyesine
uygunlugunu, kullanilan etkinliklerin igeriklerinin kazanimin amacina uygun olup
olmadigini, etkinliklerde ogrencileri psikolojik olarak etkileyecek bir unsur igerip
icermedigini, 6rnek olaylara iliskin sorulan sorularin 6rnek olay temeline (diisiinsel, ahlaki,
empatik) uygun olup olmadigini, sorularin niteligini, sorularin siralamasini, yan etkinliklerin

kazanima uygunlugu gibi bircok yonden degerlendirmislerdir.

3.6.5. AliInan uzman goriisleriyle planlarin revize edilmesi

Omek olay temelinde hazirlanan ders planlarma ait karar formlar1 ve etkinlikler igin
uzman goriigleri alinmistir. Uzman goriislerinden geri doniitler goz 6niinde bulundurularak
etkinlikler yeniden diizenlenmis ve Ogretim siirecinde uygulamaya hazir hale gelmistir.

Uzmanlarin diizeltilmesini istedigi degisiklikler sunlardir:

e Etkinliklere bir isim verilerek belirli bir akis saglanmasi

e Etkinliklerin yaklasik islenme siirelerinin yazilmasi

e Birinci hafta etkinliginde yapilan canlandirma sonrasi 6grencilerin hissettikleri
duygular1 yansitmalarmma yonelik emojili degerlendirme formu eklenmesinin
istenmesi

e Besinci kazanim i¢in segilen belgeselin gocuklarin yas seviyelerine uygun olmadigi
belirtilerek degistirilebilecegi onerisi

e Altinct kazanima yonelik degerlendirme etkinliginde daha yaratici, diistindiirticii bir

soru kullanilmastyla ilgili 6neri

uzmanlarin geri doniitleri lizerine planlar yeniden gézden ge¢irilmis ve son sekli verilmistir.

3.6.6. Ders planlarimin uygulanmasi

Belirlenen kazanimlarla iligkili olan 1sinma oyunlart oynatilmis, kazanima uygun 6rnek
olaym sunumuna gecilmistir. Ornek olayn anlasilmasi igin &rnek olayla ilgili ahlaki,
empatik ve diisiinsel sorular sorulup cevaplar alindiktan sonra destek etkinliklere yer
verilmistir. Karar verme asamalarina uygun bir 6rnekle verilmis karar formlar1 6grencilere
doldurtulmus, dersin sonunda degerlendirme etkinlikleriyle ders sonlandirilmistir.

Kazanimlarin, karar formlariin ve etkinliklerin listesi Tablo 3.6.6°da yer almaktadir.
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Tablo 3.6.6. Kazanim, Etkinlik ve Karar Formu Tablosu

Kazanimlar

Etkinlikler

Karar Formu

SB4.5.1:

Istek ve ihtiyaglarini ayirt
ederek ikisi arasinda
bilingli secimler yapar.

Istnma Oyunu: Ben neyim?

Ornek Olayim Sunumu: Ihtiyag Listesi adli hikaye
Yan/Destek etkinlikler: Drama etkinligi/ Emojili

degerlendirme

Degerlendirme Etkinligi: Istek-Thtiya¢ konulu

Yaziyorum- Boyuyorum

Karar Formu 1:
Gazete Haberi Etkinligi

SB4.5.2.

Ailesi ve yakin
¢evresindeki baslica
ekonomik faaliyetleri
tanir.

Istnma Oyunu: S6zciik Bulmaca Oyunu
Ornek Olaym Sunumu: Kanitlar Aracihigiyla

Kesfediyorum

Yan/Destek etkinlikler: Balik Kilgig1 etkinligi,

Biit¢e Nedir Ogreniyorum

Degerlendirme Etkinligi: Kanitlar

Degerlendiriyorum

Karar Formu 2:

Ben Simdi Ne Olacagim?
Etkinligi

SB45.3.

Sorumluluk sahibi bir
birey olarak bilincli
tiikketici davraniglari
sergiler.

Istnma Oyunu: Baslik Bulma Oyunu

Ornek Olaym Sunumu: Ticaret Bakanligi Kamu

Spotu

Yan/Destek etkinlikler: Aligveris Cilginlig:

ctkinligi

Degerlendirme Etkinligi: Bilingli Tiiketici Olmak

konulu afis

Karar Formu 3:
Aligveris Etkinligi

SB4.5.4.

Kendine ait 6rnek bir
biit¢e olusturur.

Isinma Oyunu: Kulaktan Kulaga

Ornek Olaym Sunumu: BDDK Kamu
Spotu/izleyip Degerlendiriyorum Etkinligi
Yan/Destek etkinlikler: Kavram Buluyorum,
Biitge Taslagimi Hazirliyorum etkinlikleri

Degerlendirme Etkinligi: Afig Hazirliyorum

Karar Formu 4:
Ege’nin Biitgesi

SB45.5.

Cevresindeki kaynaklart
israf etmeden kullanir.

Istnma Oyunu: Atasdzleri Kumbarasi Etkinligi

Ornek Olaym Sunumu: Kanitlardan Yola

Cikiyorum

Yan/Destek etkinlikler: Kanitlarla ilerliyorum

etkinligi

Degerlendirme Etkinligi: Diistincemdekini

Ciziyorum

Karar Formu 5:

Karar Verip Proje
Hazirliyorum

SB 4.6.1.

Cocuk olarak sahip
oldugu haklara drnekler
Verir.

Istnma Oyunu: Bugiin giinlerden rap!

Ornek Olaym Sunumu: “Kanitlardan Yola

Cikiyorum” etkinligi

Yan/Destek etkinlikler: “Gazete Okuyorum”

etkinligi

Degerlendirme Etkinligi: Disiiniiyorum-

Yaziyorum

Karar Formu 6:
Kose Yazartyim
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3.6.7. Derslerde kullanilan veri toplama araclarimin analizi icin olusturulan

rubriklerin uzman goriisiine sunulmasi

Arastirmanin uygulanmasindan sonra aragtirmaci tarafindan gelistirilen degerlendirme
etkinlikleri ve karar formlar1 degerlendirme rubrikleri ile smif i¢i iletisim kriterleri alan
uzmanlarina gonderilmis ve uzmanlar tarafindan incelenmistir. Bu rubrikler i¢in biri
profesor, licii dogent, biri doktor 6gretim {iyesi, bir Dr. Sosyal bilgiler 6gretmeni ve bir Dr.
Smif 6gretmeni olmak {izere toplam bes akademisyen ve kidem yillar1 farkli 2 6gretmenden
uzman goriisii alinmistir. Uzmanlar; rubriklerin o etkinligin kazanimlar 6l¢iip 6lgmedigini,
iletisim kriterlerinin sinif i¢i iletisimi analiz etmede uygun olup olmadigini ve karar formu
degerlendirme rubriklerinin yeterli olup olmadigina bakmislar ve olumlu doniitlerde

bulunmuslardir. Uzmanlardan gelen doniitlere ait goriintiiler eklerde sunulmustur.

3.6.8. Verilerin analiz edilmesi ve raporlanmasi

Aragtirmaya iligkin tiim toplanan veri toplama araglarinin analizleri belirlenen kriterlere

gore yapilmig ve bulgular ve sonug¢ kisimlarinda detayli bilgilere yer verilmistir.

3.7. Gegerlik ve Guvenirlik

Eylem arastirmalarinda gecerlik ve giivenirlik, geleneksel nicel aragtirmalardan farkl
bir yaklagimla ele alinir. Bu tiir aragtirmalar genellikle belirli bir grup veya durum iizerinde

odaklandig1 i¢in, elde edilen bulgularin genellenebilirligi sinirh olabilir.

Nitel aragtirma yontemlerinden olan eylem arastirmalarinin yerel gergeklestirilmesi ve
verilerinin kendine 6zgli olmasindan dolay: nicel arastirmalarda yapilan i¢ gecerlilik, dis
gecerlilik, gilivenirlik ve nesnellik uygulamalar1 dogrudan eylem arastirmalarinda
uygulanamaz. Bunun yerine bu caligmalarda inandiricilik, transfer edilebilirlik ve giivene

layik olmaya dikkat edilmelidir (Mills, 2014).

Guba ve Lincoln (1989, s.233) nitel arastirmalarda arastirmanin nitelikli bir arastirma
oldugunu ve bilimsellik degerinin  yiiksek oldugunu ifade etmek igin
“giivenduyulabilirlik/giivenirlik” (trustworthiness) kavramini Onerirler. Bu 6lgiitler nitel

arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin ortaya koyulmasi icin siklikla kullanilmaktadir.
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Eylem aragtirmalarinda gegerli sonuclar elde etmek i¢in i¢ gegerlik ve dis gecerlik
kavramlar1 dikkate alinmalidir. I¢ gecerlik, arastirma bulgularmin arastirma baglamindaki
glivenilirligi ile ilgilidir ve arastirmacinin siire¢ boyunca oOnyargilarindan arinmasini
gerektirir (Cohen, Manion & Morrison, 2018). Dis gegerlik ise arastirma sonuglarinin farkl
baglamlarda genellenebilir olup olmadigina odaklanmaktadir. Ancak, eylem
arastirmalarinda genelleme yerine, derinlemesine betimlemeler yoluyla transfer

edilebilirligin saglanmasi onceliklidir (Mertler, 2019).

Giivenirlik agisindan, eylem arastirmalarinda veri toplama siirecinin sistematik bir
sekilde yiiriitiilmesi ve aragtirmacinin siireci seffaf bir sekilde raporlamasi biiyiik 6nem tagir
(Miles, Huberman & Saldafia, 2014). Arastirma siirecinin farkli veri kaynaklariyla
desteklenmesi ve veri liggenlemesi (triangulation) gibi stratejilerin kullanilmasi, bulgularin
giivenilirligini artirmaktadir (Stringer, 2014). Bunun yam sira, arastirmacinin katilimcilarla
stirekli etkilesim halinde olmasi ve siire¢ boyunca elde edilen bilgileri siirekli olarak gozden

gecirmesi de giivenilirligi saglamaktadir (Burns, 2010).

Bu baglamda, eylem arastirmalarinda gegerlik ve giivenirligi artirmak icin cesitli
stratejilerin benimsenmesi, arastirma siirecinin daha saglam temellere dayanmasini
saglayarak elde edilen verilerin bilimsel agidan daha giivenilir olmasina katkida

bulunmaktadir.

Giivenirlik agisindan, eylem arastirmalarinda arastirmact yanliligini minimize etmek
icin c¢esitli stratejiler kullanilir. Bu stratejiler arasinda veri toplama ydntemlerinin
cesitlendirilmesi ve farkli veri kaynaklarinin bir arada kullanilmasi, yani iicgenleme
(triangulation) yontemi dne ¢ikar. Uggenleme, birden fazla veri toplama teknigi ve kaynagi

kullanarak bulgularin dogrulugunu ve giivenirligini artirmay1 hedefler.

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in yapilan caligmalar asagida

agiklanmustir.

e Bu arastirmada goriisme, odak grup goriismesi, ders kayitlari, giinliik gibi ¢esitli veri
toplama teknikleri kullanilarak veri ¢esitlemesi (liggenleme) yapilmustir.
e Arastirmaci aragtirmadaki katilimcilari, uygulama siifini ve kosullarini, veri toplama

araclarini ve veri toplama siirecini detayli anlatmistir.
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e Tim siireg boyunca cesitli uzmanlardan goriis alinmis, gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Ayrica aragtirma bulgular ikinci uzmanla da paylasilmis, bulgularin

yorumlanmasinda goriis aligverisinde bulunulmustur.



70

BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde eylem arastirmasi siirecinde toplanan verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin amaci

dogrultusunda ele alinan sorular dikkate alinarak sunulmustur.

4.1. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi ve Karar Verme Becerisi ile Tlgili Diisiinceleri

(Algilar1) Arastirma Oncesi ve Sonrasi Nasildir?

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde karar verme becerilerini gelistirmek amaciyla
ornek olaylar temelinde hazirlanan etkinliklerle desteklenen sosyal bilgiler dersine ve karar
verme stirecine iliskin algilarin1 belirlemek amaciyla arastirmaya katilan 6grencilerin 6n
goriisme, odak grup goriismesi ve son goriisme sorularina verdikleri cevaplar incelenmistir.
Elde edilen yanitlar kategori ve kodlar dogrultusunda siniflandirilmis ve tablolar haline
getirilmistir. Bu sorulara iliskin cevaplarin igerik analizi sonucunda ulagilan temalar, ilgili
sorularin altindaki tablolarda sunulmustur. On gériisme ve odak grup goriismesinde 4 soru,
son goriismede 5 soru sorulmustur. On gdriisme ve son goriisme sorular1 birbirinin aynisi
olmayip, birbirini tamamlayict sekilde kurgulanmistir. Bu nedenle 6nce 6grencilerin 6n
goriisme sorularina verdikleri cevaplar incelenmis, 6n goriigme verilerinin ardindan, siirecin
ticlincii haftasindan sonra yapilan odak grup goriismesi, 6grencilerin etkinlikler hakkindaki
ilk izlenimlerini ve uygulamanin bu asamasinda yasanan gelismeleri ortaya koymustur. Bu
bulgular, son gdriigme sonuglarina ge¢ilmeden Once siirecin ara degerlendirmesi olarak ele
alinmistir. Daha sonra son goriismede verdikleri cevaplar ele alinmistir. Bu sekilde 6n ve
son goriismeden elde edilen verilere gére 6grencilerin algilarindaki degisimler daha rahat

yorumlanmugtir.

Ogrencilere yoneltilen sorulardan birincisi “Bu yil ilk defa gérecegin Sosyal Bilgiler
dersi hakkinda ne diigiiniiyorsun? Sence bu ders ogrencilere hangi konularda bilgi veriyor?”
sorusudur. Ogrencilerin bu soruya iliskin arastirma 6ncesi yamtlar1 asagidaki tabloda

sunulmustur.
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Tablo 4.1.1 Sosyal Bilgiler Dersine iliskin On Gériisme Ogrenci Gériisleri

Tema Anahtar sozcuikler Ornek ifadeler f
Olumlu alg1 “Guzel”, “cok guzel”, O1: Bu dersin giizel oldugunu 18
“seviyorum” diistiniiyorum.
Bilgi “Bilgi almak™, “bilgilendirici”, O7: Bilgi almak hosuma gidiyor
“cok sey ogretiyor” ve mutlu ediyor. Eski 14

zamanlardaki 6grencilerin neler
yaptigi ile ilgili bilgiler veriyor

Konu dagilimi “Kimlik bilgisi”, “yonler”, “dogal ~ 021: Kimlik bilgisi, atalarimizin
afetler”, “eski zamanlar”, “milli hayatlari ile ilgili bilgiler veriyor. 12
micadele”, “savaslar”
Deney ve uygulama  “Deney yapma”, “uygulamali” 022: deney yapmayla ilgili 2
Toplam 46

Tablo 4.1.1 incelendiginde, 6n goriismede 6grencilerin en ¢cok 18 goriisle olumlu algt
temasinda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum dersin genel olarak olumlu
algilandigini gostermektedir. On goériismede ikinci en ¢ok bahsedilen tema bilgi temasidir.
14 goriis sosyal bilgilerin bilgi verme yoniine odaklanmistir. Bilgi edinme odakli alginin
giiclii oldugu anlagilmaktadir. 12 goriisle liciincii sirada yer alan konu dagilimi1 temasinda
ogrenciler o giline kadar 6grendikleri konulara deginmislerdir. Son olarak 2 goriisle deney ve
uygulama temasinda yer alan goriisler, bu goriiste olan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ile

fen bilimleri dersinin ig¢erigini karistirmis olduklarini hissettirmektedir.

Ogrencilere yoneltilen sorulardan ikincisi “Bir seye karar vermen gereken bir durumda
kendini nasil hissedersin? Zorlanir misin? Hemen karar verebilir misin? Karar verecegin
olaymn olumlu ve olumsuz yanlarimi diisiiniir miisiin?” sorusudur. Ogrencilerin karar

vermeye iliskin goriislerinin analizi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1.2 Karar Vermeye Iliskin On Gériisme Ogrenci Goriisleri

Anahtar sozcikler Ornek ifadeler f
“Zorlanirnm”, “Hemen karar

Zorlanma veremem?”, “Kendime O4: Zor olur. Yapamam. 15
guvenemem”

Rahatlik _Zorlanr_na’r’n g Kepdlml lyi } O2: bir sey almaya karar verirken 8
hissederim”, “Iyi hissederim zorlanmam

- “Olumlu ve olumsuz yanlarint O1: 1lk stresli ve diisiinerek

Diisiinme e e ey it e e s . . 6
diistiniirim”, “Diisiin{iriim cevaplarimi incelerim.

Duygusal Tepki “Strese girerim”, “Heyecanli O5: Zorlanirim, strese girerim. 6

olurum”, “Tedirgin olurum”

Destek ihtiyac1 “Anneme danisirim”, 012: Bazen sikint1 basabiliyor.
“Biiyiiklerden destek alirim” Anneme danigirim.

Toplam 39
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Tablo 4.1.2 incelendiginde; karar verme ile ilgili 15 6grenci, karar verme siirecinde
zorluk yasadigini ifade etmistir. Bu, 6grencilerin 6zgiiven eksikligi veya deneyim eksikligi
nedeniyle karar verme konusunda kendilerini rahat hissetmediklerini gostermektedir. 8
Ogrenci ise, bu siirecte kendini rahat hissettigini belirtmistir. Bu nedenle goriisleri rahatlik
temasi altinda gosterilmistir. 6 6grenci, karar verme siirecinde olaym olumlu ve olumsuz
yonlerini diistinmeye ¢alistigini belirtmistir. Yine 6 6grenci, karar verme siirecinde stres,
tedirginlik veya heyecan hissettigini belirtmistir. Bu, 6grencilerin karar verme siirecinde
duygusal olarak etkilendigini gostermektedir. Son olarak 4 06grenci karar verirken
biiyliklerinden veya ¢evresinden destek aldigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin

rehberlige ihtiya¢ duydugunu ve destekle daha rahat karar alabildiklerini géstermektedir.

On goriismenin iigiincii “Karar verme konusunda kendine mi giivenirsin yoksa isi
biiyiiklerine mi birakmayt tercih edersin?” sorusuna yanitlarindan 6grencilerin karar verme

tercihlerine iligkin ilk goriislerinin yer aldig1 analiz asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1.3. Karar Verme Tercihlerine iliskin On Gériisme Ogrenci Gériisleri

Anahtar sozcikler Ornek ifadeler f

06: Annemle babama birakirim

13 b3
AREEIC birakigfey onlar daha bilgili.

Destek Ihti “Biiyiiklerime birakirim”, “Onlara i . 18
oS yacl e .eral’rn ¢ biraim 013: Biiyiiklere birakmay1 tercih
glvenirim :
ederim.
« . L . 02: Karar vermede kendime
. y Kendime guvenirim”, “Kendi L
Kendine Glven e guvenirim ¢link( karar vermede 7
kararimi1 veririm o
cok iddialryim.
Ortak ve “Bazen biiytklere, bazen O7: Hem kendim hem biyiiklere
Duruma Gore kendime”, “Ortak bir karara sorartm ama eger biiyiiklerim 6
Karar variriz” haklrysa onlar1 dinlerim.
Toplam 31

Tablo 4.1.3 incelendiginde; karar verme tercihi ile ilgili 18 6grenci, karar verme siirecinde
biiyiiklerinden destek aldigin1 ya da kararlarini onlara biraktigini ifade etmistir. Bu,
ogrencilerin rehberlik ihtiyaci hissettigini ve karar verme beceri gelistirme alaninda daha
fazla destege ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. 7 6grenci, kararlarini kendi baslarina alma
konusunda kendilerine giivendiklerini ifade etmistir. Bu, karar verme ile ilgili 6zgiivenin
baz1 6grencilerde daha gelismis oldugunu, ancak genel olarak sinif diizeyinde bunun diisiik
oldugunu gostermektedir. 6 Ogrenci, duruma goére hareket ettigini ve karar verirken
biiyiiklerinden destek almay1 tercih ettigini belirtmistir. Bu, 6grencilerin karar verme

siirecinde denge kurmaya ¢alistiklarini géstermektedir.
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On goriismenin dordiincii ve son “Sence kararsiz bir insanmn yasayacagi sorunlar neler
olabilir?” sorusuna 6grenci yanitlarindan elde edilen kararsiz birinin yasayacagi sorunlara

iliskin ilk goriislerinin yer aldig1 analiz asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.1.4. Ogrencilerin Kararsizliga iliskin Sorunlara Yonelik ilk Goriisleri

Tema Anahtar sozcikler Ornek ifadeler f

“Zorlanir”, “Kafas1 karisir”, 02: Ne yapacagini dilsiinemez,

Zorlanma «7orluk ceker” anlayamaz, kafas1 karisir, diistintir 12
¢ ama bulamaz.
e “Sorunlar1 ¢ozemez”, “Hemen - .
Cozlmsizlik ¢ 029: Sorunlari asla ¢6zemez. 6

cevap veremez”

06: Cok uzun zamani gider her

Zaman Kayb1 “Geg kalir”, “Zaman gider” 5
seye.

Sosyal ve “Uziintii olabilir”’, “Kimse yardim O3: Kaétii bir durum

Duygusal etmez” 024: Uziintii olabili 4
Sorunlar »uzuntu olabilir.

Destek ihtiyact Buyliklerden yardim almasi 013: Buyuklerl.n.den hep yardim 3

gerek almas1 gerekebilir.
Toplam 30

Tablo 4.1.4 incelendiginde 12 6grenci, zorlanma temas: altinda, kararsizligin kafa
karisikligina ve islerin zorlasmasina neden oldugunu belirtmistir. Bu, kararsizlik durumunun
sikint1 verici yoniine odaklanildigin1 gostermektedir. 6 Ogrenci ise ¢dziim liretememeye
odaklanmis, kararsiz bireylerin problemleri ¢6zmekte zorlanacagini belirtmistir. Bu durum,
karar verme becerisinin 6nemini vurgulamaktadir. 5 6grenci zaman kaybi temasi altinda,
kararsizligin zaman kaybina yol agtigini ifade etmistir. Bu durum, karar verme siirecinin
zaman yonetimiyle olan baglantisin1 ortaya koymaktadir. 4 6grenci, kararsizligin sosyal ve
duygusal agidan sorunlara yol acabilecegini belirtmistir. Bu, karar verme siirecinin duygusal
yoniine isaret eder ve goriisleri sosyal ve duygusal sorunlar temasi altinda gosterilmistir. 3
ogrenci, destek ihtiyaci temasi altinda degerlendirilen, kararsiz bireylerin biiyiiklerinden
yardim almasi gerektigini ifade etmistir. Bu durum, kararsizligin 6zgiiven eksikligiyle iliskili

olabilecegini gostermektedir.

Uygulamanin 3. Haftasindan sonra yapilan odak grup goriismesinde sorulan sorulara

verilen yanitlar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.1.5. Ogrencilerin Yapilan Derslere iliskin Odak Grup Gériisleri

Ogrencilerin Ortak

Sorular Goriisleri Dogrudan Alinti f
1. Derste yaptigimiz Etkinliklerin ilgi cekici, Oozsr;lgzzléﬁlgenlsgm:
o T 5 } 5 yunlari tizel v
re;gl;;nllkler sizce ilgi cekici le)ilerlzﬁ;l:l \;ierfarkh oldugu eflenceli, hep olsun 7
' SUr. Ogretmenim.
2. Etkinliklere katilim Katilimin keyifli oldugu ve gﬁ;i?n:;ﬂiﬁ 3:?; egeici:il%nl
saglamak hosunuza gidiyor dersin sikic1 olmadigi ifade amiy © gunx 7
mu? edilmistir etkinliklere katildigim i¢in
' ' sikilmiyorum.
3. Sizce karar verme T - 019: Devam edelim
L . Etkinliklerin devam etmesini e . o
etkinliklerini bu sekilde T 6gretmenim hem egleniyoruz 7
. ST istedikleri vurgulanmustir. O
devam ettirmeli miyiz? hem &greniyoruz.
4. Yaptigimiz etkinliklerle Okul geneline yayilmasi ve 07: Ogretmenim Syle farkl
ilgili farkli 6nerileriniz var karar verme ile ilgili projeler seyler 6greniyoruz ki bence 5
mi? Onerilmistir. bunu tim okula yaymaliy1z.
Toplam 26

Tablo 4.1.5. incelendiginde Ogrencilerin tamami yapilan etkinliklerin ilgi cekici,
eglenceli ve farkh oldugunu belirtmistir. Bu durum, etkinliklerin 6grencilerin dikkatini
¢ektigini ve motivasyonlarini artirdigini géstermektedir. Tiim 6grenciler, etkinliklere katilim
saglamaktan hoslandiklarim ifade etmislerdir. Bu cevaplar, Ogrencilerin siirece aktif
katilimlarinin dersin keyifli gegcmesine katki sundugunu gostermektedir. Yedi 6grencinin
tamami, karar verme etkinliklerinin bu sekilde devam etmesini istemistir. Ogrencilerin
karar verme siirecini eglenceli ve 6gretici bulduklari sGylenebilir. Bes 6grenci 6grendiklerini
paylasma ve okul icinde yayginlastirma yoniinde farkli oneriler sunmustur. Bu durum,
ogrencilerin Ogrendiklerini sahiplenerek diger arkadaslarina Ogretme motivasyonu

tasidiklarini ortaya koymaktadir.

Uygulama sonrasinda 6grencilere uygulanan son goriismenin ilk sorusu “Birlikte
yiiriittiigiimiiz ders stirecimizi basindan sonuna kadar diistindiigiinde neler yaptigimizi
kisaca agiklar misin?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya iliskin arastirma sonrasi yanitlari

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.1.6. Ogrencilerin Yapilan Derslere Iliskin Son Gériisleri

Tema Anahtar sézcukler Ornek ifadeler f

O7: Cok giizel bir etkinlikti. Hem
eglendim hem 6grendim.

“Oyun oynadik”, “Bulmaca

Oyun ve Eglence cozdik . Kulaktan kulaga Bulmacalar, oyunlar vb. seyler 28
oynadik
yaptik.
Karar Verme “Karar formu doldurduk”, “Karar O1: Kulaktan kulaga Oyn?dlk’
N . . o karar formu doldurduk, video 16
Surecleri vermeyi 6grendik R
izledik
Videolar ve Kamu  “Kamu spotu izledik”, “Biitceyle Oazstikozlé? fc)ylne aﬁlliiib&g?)?;r 14
Spotlar ilgili videolar izledik” yaphiL, buteey’e 1's

izledik, kamu spotu izledik.

03: Derste eglenmek beni ¢cok
sevindirdi, kitap, gazete okuduk, 12
oyun oynadik.

“Kitap okuduk”, “Gazete haberi

Okumave Yazma k. “Ginliik yazdik”

“Tasarrufu 6grendik”, “Biitge 026: Bulmaca ¢oziip guizel

Farkindalik yapmanin 6nemini 6grendik”, “Su etkinlikler yaptik. Ders yaptik. 8
tasarrufu” Tasarrufu, biitcemizi 6grendik.

Toplam 78

Tablo 4.1.6 incelendiginde en sik tekrarlanan tema 28 goriisle Oyun ve Eglence temasi
olmustur. Bu durum oyunlarin ve eglenceli etkinliklerin ders siirecine olan olumlu katkisini
ispat etmektedir. Karar Verme Siirecleri temas altinda yer alan 16 goriis karar formlarinin
ogrencilerde farkindalik olusturdugunu gostermektedir. Bu, karar verme becerilerinin
gelistirilmesi agisindan etkin bir yontem oldugunu gostermektedir. Videolar ve Kamu
Spotlar1 temasi altinda verilen 14 goriisten, gorsel materyallerin, 6zellikle kamu spotlarmin,
ogrenciler iizerinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Okuma ve yazma temasinda yer alan 12
goriisle kitap, gazete okuma ve giinlilk yazma gibi etkinliklerin, 68rencilerin diislincelerini
gelistirme ve ifade etme becerilerine katki sagladigi anlagilmaktadir. Son olarak farkindalik
temasinda yer alan 8 gorilis 6grencilerde biitce, tasarruf gibi konularda bir farkindaligin

olustugunu gostermektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilere uygulanan son goriismenin ikinci sorusu “Sosyal
Bilgiler Dersi ile ilgili diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu?” sorusudur. Ogrencilerin bu

soruya iligkin aragtirma sonrasi yanitlar1 asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.1.7 Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Son Gériisme Ogrenci Goriisleri

Tema Anahtar sozcuikler Ornek ifadeler f
.. “Daha ¢ok seviyorum”, O1: Sosyal bilgiler dersini daha
Olumlu Degisim “Degisiklik giizel oldu.” ¢ok seviyorum artik. 12
Eglenceli ve Ilgi “Eglenceli”, “Mutlu ve 025: Evet sosyal bilgiler dersi gok 10
Cekici neseliyim.” eglenceli ¢ok seviyorum.
Bilgi ve “Cok bilgilendim.”, “Gunluk 015: Giinliik yasamimizdan ¢ok 7
Farkindalik Artist yasamimizdan bilgiler.” bilgiler 6grendik
06: Oldu, aslinda sosyal bilgiler
Oyun ve « . .
AP, Oyun katinca sevmeye dersini pek sevmezdim ama derse
Etkinliklerin , . 5
basladim. biraz oyun katinca sevmeye
Katkisi
basladim.
OlLimsuz veya “Hayi1r olmadi.”, “Diislincelerim 02: Olmad ¢iinkii ayn1 ve ok
Degismeyen degismedi.” tizel, eglenceliydi her se 4
Algilar g : glizel, eg y y.
Toplam 38

Tablo 4.1.7 incelendiginde 6grencilerin biiylik bir kismi 12 goriisle sosyal bilgiler
dersine yonelik algilarinin olumlu yonde degistigini belirtmistir. Bu, ders siirecinde
kullanilan yontemlerin etkili oldugunu gostermektedir. 10 68renci ise derslerin eglenceli ve
ilgi ¢ekici oldugunu disiinmektedir. Dersin eglenceli ve dikkat gekici olmasi, 6grencilerin
motivasyonunu artirmistir. Bilgi ve farkindalik artis1 temasinda yer alan 7 goriiste dersin
giinlik hayatla iligkilendirilmesi ve bilgi artirict olmast vurgulanmistir. Bu, dersin
ogrencilerin yasamlarina dokundugunu gostermektedir. Oyun ve etkinliklerin katkisi
temasinda belirtilen 5 goriiste oyun ve etkinliklerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdig1
acikca goriilmektedir. Olumsuz veya degismeyen algilar temasinda goriis bildiren 4 kisi
algilarinda degisiklik olmadigini belirtseler de dersin halihazirda sevilen bir ders oldugunu

ve bunun devam ettigini sOylemislerdir.

Uygulama sonrasinda d6grencilere uygulanan son goriismenin ti¢iincii sorusu “Derste ele
aldigimiz érnek olaylardan yola ¢ikarak bazi kararlar almak durumunda kaldin. Bu sana
nasil hissettirdi?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya iliskin arastirma sonras1 yamitlari

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.1.8. Sosyal Bilgiler Dersindeki Uygulamalara Iliskin Son Gériisme Ogrenci

Gortsleri
Tema Anahtar sozcukler Ornek ifadeler f
“Mutlu oldum,” “Iyi hissettirdi,” 02: Bu bana eglenmeyi, 6grenmeyi
Olumlu Duygular “Cok guzel gecti” ogretti. Hepsi ¢ok giizeldi. 12
Zorlanma ve “Zorlandim,” “Karigik duygular 09: Once karar veremedigim icin 7
Karigiklik hissettim” stkildim ama sonra mutlu oldum.
Ogrenme ve “Bilingli tiiketicilik 6grendim,” O7: Mese.l'at blhn.gh tiiketicilii,
I , tasarrufu 6grendikce ¢cok mutlu 6
Farkindalik Ihtiyacimiz olan1 aldim . .
hissettim.
Duygusal Cesitlilik “Mutlu oldum, bazen de 016: Bazen tizildiim, bazen 5
e 3 stresliydim,” “Heyecanlandim” Ogretmene sordum.
Bagimsizlik ve “Biiytiklerden yardim almadim,” 03.(.): Ken.d.lml buyu_k plr prPJEdEK'
o “ . o en 6nemli insan gibi hissettim. 4
Ozguven Karar vermem gelisti N L
Eglenceliydi her sey.
Toplam 34

Tablo 4.1.8 incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir kism1 12 goriisle olumlu duygular
icinde olduklarini belirtmistir. 7 goriisle zorlanma ve karisiklik yasadiklarina dair yanit
vermiglerdir. Ogrenme ve farkindalik temasi altinda 6 goriisle Ogrenciler 6grendigi
bilgilerden bahsetmistir. Duygusal ¢esitlilik temas1 altinda ifade edilen 5 goriisle karar
verme siire¢lerinin 6grencilerde birden fazla duygunun bir arada yaganmasina neden oldugu
goriilmektedir. Bagimsizlik ve 6zgiiven temasi altinda verilen 4 goriis baz1 6grencilerde
biiyliklerden yardim almadan karar verme becerilerinin gelismesini, dersin kisisel gelisime

olan katkisin1 gostermektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilere uygulanan son goriismenin dordiincii sorusu “BUtin
dersleri diisiindiigiinde sence bu derslerin sana katkisi oldu mu?” sorusudur. Ogrencilerin

bu soruya iliskin arastirma sonrasi yanitlar1 asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.1.9 Yapilan Derslerin Katkisina iliskin Son Goriisme Ogrenci Gériisleri

Tema Anahtar sézcukler Ornek ifadeler f

027: Oldu ciinkii bu 6 haftalik
stiregte resmen her seyi 18
6grendim.

“Cok sey 6grendim”, “Her seyi

Bilgi ve Ogrenme dgrendim”

08: Evet oldu, 6gretmenimin
sayesinde karar vermenin 6
benim i¢in ¢ok katkis1 oldu.

020: Evet oldu, tasarrufu,
¢ocuk haklarini, biit¢eyi, israf 6
etmemeyi dgrendim.

O7: Tabii ki de oldu. Gok
eglendim ve bilmedigim seyleri 5

“Karar becerim artt1”, “Karar

Karar Verme e .
vermeyi 6grendim

“Biitge”, “Tasarruf”, “Israf

Degerler ve Farkindalik e .
etmemeyi 6grendim

Elence Eglendim”, “Eglenerek

Ogrendim de sabirla 6grendim.
O11: Tabii ki de oldu sosyal
. “Diger derslere de katkisi bilgiler dersi sayesinde hem bu
Diger Derslere Katki oldu”, “Bu derslerin etkisi var” hem de diger derslere katki 4
saglamis oldu.
Toplam 39

Tablo 4.1.9 incelendiginde bilgi ve O6grenme temasi altinda 18 goriisle 6grenciler
derslerin bilgi edinme ve yeni seyler 6grenme agisindan ¢ok faydali oldugunu belirtmistir.
Karar verme temasi altinda alinan 6 goriiste karar verme becerilerinin gelismesi, derslerin
onemli bir katkist olarak belirtilmistir. Degerler ve farkindalik temasi altindaki 6 goriis
tasarruf, biitce ve israf gibi konularda farkindalik yaratilmasinin, dgrencilerin giinliik
hayatlarina dokunan 6nemli bir katki oldugu goriilmektedir. Eglence temasi altinda yer alan
5 gorlis derslerin eglenceli ve dikkat ¢ekici bir atmosferde islenmesinin, 6grenmeyi
destekleyici bir unsur oldugunu kanitlamaktadir. Son olarak diger derslere katki temasi
altinda belirtilen 4 goriis sosyal bilgiler dersinin diger derslere sagladig1 dolayli faydalarin

da 6grenci algilarinda 6nemli bir yer tutmakta oldugunu gostermektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilere uygulanan son goriismenin beginci sorusu “Karar
verme konusunda simdi kendini nasil degerlendirirsin? ” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya

iliskin arastirma sonras1 yanitlar1 asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.1.10. Karar Verme Algisindaki Ogrenci Gelisimi Son Gériisme Ogrenci Goriisleri

Tema Anahtar sdzcukler Ornek ifadeler f

“Artik kendi kararimi
verebiliyorum”, “yardim almama

Bagimsizlik ve 03: artik kendi bagima karar

12

Ozguven gerek yok” verebiliyorum.
023: Kol linda, artik
. - “Daha iyi 6grendim,” “Artik oo: ROTAYIIS astinda, art
lyilesme ve Gelisim , iyiyim. 9
kolay.
02: i1k 6nce incelerim, bana
Diisiinme ve “Iyi degerlendiririm,” “Ilk 6nce hangisi daha ¢ok lazim onu 8
Degerlendirme incelerim.” alirim, olmayani da bir kenara
birakirim.
Olumlu Algilar Cok iyi degerlendlrmm,. ) O .015:. 901(. iyi degerlendiriyorum 6
kadar kolay yapiyorum ki. isledigimiz derslerle.

O7: Eskiden karar veremiyor

hatta anlamiyordum ama bu dersi
gordukten sonra karar 3
verebiliyor, hatta insanlara

kendimi anlatabiliyorum artik.

“Kendimi daha rahat ifade

Sosyal Beceriler edebiliyorum.”

Toplam 38

Tablo 4.1.10 incelendiginde en ¢ok goriisiin 12 yanitla bagimsizlik ve 6zgiliven temasi
altinda toplandigr goriilmektedir. Bu durum ders siirecinin 6g8rencilerde 6zgiliven
olusturdugu ve karar verme siireclerini daha bagimsiz hale getirdigini gostermektedir.
fyilesme ve gelisim temasi altinda yer alan 9 goriisle 6grenciler, karar verme becerilerinde
onceki duruma gore bir gelisme kaydettiklerini ifade etmistir. Diisiinme ve degerlendirme
temasindaki 8 goriisle 6grencilerin daha diistinerek karar vermeye c¢alistiklar1 ve karar verme
stireglerinin daha bilingli ve degerlendirme odakli hale geldigi anlasilmaktadir. Olumlu
algilar temasindaki 6 goriis 6grencilerin, karar verme becerilerini “gok iyi”” ya da “cok guzel”
olarak ifade ederek olumlu bir algi i¢inde olduklarin1 géstermektedir. Son olarak sosyal
beceriler temasi altinda yer alan 3 gortisle baz1 6grenciler karar verme becerilerinin, kendini

ifade etme ve sosyal becerilerine de katki sagladigini belirtmislerdir.

4.2. Ornek Olay Temelli Etkinliklerle islenen Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretme-
Ogrenme Siirecinde islenen Kazanimi Edinmeye Yonelik, Simif I¢i letisim ve
Etkinliklerin Niteligi ile Karar Verme Becerilerinin Gelisimine Yonelik Karar

Formlarimin Niteligi Nasildir?

Sosyal bilgiler 4. Stif miifredatinda farkli 6grenme alanlarinda yer alan alt1 kazanim,
uygulama asamasinda kullanilmistir. 5. Ogrenme alani “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” in bes

kazaniminin tamamu ile, 6. “Etkin Vatandashk™ 6grenme alanimin 1. kazanimi, ¢alisma
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kapsamina alinmistir. Bu 6grenme alanlari; 6gretim programindaki 6n agiklama boliimiinde

karar verme becerisi ile dogrudan iliskilendirildigi i¢in tercih edilmistir.

Kazanimlarin belirlenmesinin ardindan hem kazanimlar1 edinmeye yonelik hem de
karar verme becerisi gelistirmeye yonelik 6rnek olaylar bulunmus, bu 6rnek olaylari
anlamlandirmaya yonelik diisiinsel, ahlaki ve empatik agik uclu sorular hazirlanmistir.
Ogretim siirecinin ardindan, hazirlanan karar verme formlar1 ve degerlendirme etkinlik
yapraklar1 6grencilere sunulmustur. Karar verme formlarinin degerlendirilmesi igin ortak tek
bir rubrik, degerlendirme etkinlik yapraklarinin degerlendirilmesinde kullanmak tizere ayri
ayr1 rubrikler olusturulmustur. Her bir kazanima yonelik sinif igi iletisim kesitleri belirlenen

Olciitler dogrultusunda analiz edilmistir. Bu olgiitler; katihm_diizeyi, farkli bakis acisi

sunma, etkilesimin kalitesi, 68retmenden 68renciye geri bildirim, 68renci motivasyonu

ve empatidir. Asagida ornek olaylar temelinde hazirlanan ve Sosyal Bilgiler dersine
uyarlanan uygulamalardan 6rnekler sirasiyla sinif i¢i iletisim, karar formlarinin ve son

olarak degerlendirme ¢alisma yapraklariin nitelikleri seklinde verilmistir.

4.2.1. Kazanimin degerlendirilmesi

Ornek Olaylar Temelinde Sosyal Bilgiler Dersini islemek: Uygulama 1

\ Ders: Sosyal Bilgiler

Kazamim SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmi ayirt ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar.
Kaynaklarin smirliligi, fayda ve maliyet dengesi gbz Oniine alinacaktir. Istek ve ihtiyaglarin
birbirinden farkli oldugu vurgulanir.

Sure: 3x40°

Etkinlikler: 1. “Gazete haberi” karar formu etkinligi
2. “Yaziyorum — Boyuyorum” Degerlendirme etkinligi
Derse kazanimla iligkili oldugu diisiiniilen “Ben Neyim?” 1sinma oyunu ile giris yapilmaistir.
“Ben Neyim?” Etkinliginden ve Simf i¢i Tletisim Kesitinden Ornek
Ogretmen: Evet cocuklar bugiinkii dersimize bir oyunla baslayacagiz.
Stnif: Oleyyy!!

Ogretmen: Oyunumuzun adi: “Ben Neyim?” Bu oyunda aramzdan bir kisiyi ebe sececegiz ve
onu smifin disina ¢ikaracagiz.

013: Ogretmenim nolur ben ebe olayim
028.: Hayir ben ebe olacagim
03: Ben ben

Ogretmen: Cocuklar biraz sabirli olun daha oyunun tamamimi anlatamadim @



81

Ebe disar1 ¢ikinca biz hep birlikte onun ne olacagina yani hangi meslegi yapacagina karar
verecegiz ve ebe iceri girdiginde sizlere neye ihtiyact oldugunu soracak. Ihtiyaglarini soyleyince
kendisinin ne oldugunu tahmin edip bulmaya ¢alisacak. Anladik mi?

Swnif: Eveett.. Ogretmenim ben ebe olayim sesleri yiikselir.
Ogretmen: Y ... K ... sen ilk ebemiz ol bakalim. (Y ... sinif disina ¢cikar)

Evet cocuklar sizce arkadasinizin meslegi ne olsun? Ama ¢ok bagirmadan konusalim sesimiz
disari gitmesin.

028: Ogretmenim ogretmen olsun
07: Ogretmen olsun

O14: Doktor olsun

03: Evet doktor olsun

018: Bence de doctor olsun

Ogretmen: O zaman doktor diyenler parmak kaldirsin, evet cogunluk kabul etmis gibi
goriiniiyor, doktor olsun. Arkadaginiz gelince bir doktorun kullandigi esya, alet vb. seyleri séylersiniz
degil mi?

Sinif: Eveeettt

Ebe iceri alimir.

026: Neye ihtiyacim var?

012: Kaleme

026: Ogretmen mi?

Swnif: Hayurr

026: Neye ihtiyacim var?

019: Steteskop

026: Doktor mu?

019: Evet @

Oyun pilot, $s6for ve ingaat miithendisi meslek se¢imleriyle 3 tur daha oynanip
bitirilmistir. Iletisim kesitleri incelendiginde &grencilerin hepsi, oyunda ebe olmak igin

goniillii olarak katilmak istediklerini belirtmislerdir. Bu durum katim _diizeyinin ve

o0grenci _motivasyonunun yiiksek oldugunu gdstermektedir. Meslek secimine karar

verilirken farkli mesleklerin sdylenmesi farkh bakis acisi sunabildiklerini, 6gretmen

ogrencilere sabirli olmalarini hatirlatarak ve oyun kurallarin1 net bir sekilde agiklayarak,
ogrenciler arasinda is birligi i¢inde ve dikkatli olmalarini saglayarak sinifta kaliteli

etkilesim olusturmustur. Ogretmen 6grencilere geri bildirimlerde bulunarak onlarin daha

da aktif olmalarmi saglamustir. Ogrenciler sectikleri mesleklerin ihtiyacini belirlerken o
meslegi yapan kisilerle empati kurmuslardir. Isinma oyunu asamasiyla ilgili 6gretmenin

giinliigiine aldig1 notlar da su sekildedir:
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“Isinma oyununda ¢ok eglendiler, oyunu ¢ok sevdiler. Sinif mevcudunun kalabalik
olmasindan dolay1 1sinma oyununda herkes ebe olamadi. Bu duruma ¢ok {iziildiiler, biraz
isyan ettiler. Kisa siireli de olsa giiriiltiilii bir ortam olustu ve 6rnek olaya gegiste biraz
zorlandim.”

Ogretmen giinliigiindeki bu not 6grencilerin oyun esnasinda yaslarinin kiiciik olmas1 ve
gelisim ozelliklerine baglh olarak hala oyun ¢ocugu olmalarindan dolayi, 1sinma oyunu

planlarken daha fazla 6grenciyi kapsayici sekilde ¢6zlim arayisina girmesine neden olmustur.

Isinma oyunu sonrasinda 6grencilere dersin konusunun ne olabilecegi sorularak,

ihtiyaglarimiz cevabina ulasilmig, 6rnek olayin sunumuna gegilmistir.

“Thtiyac Listesi” Etkinliginden ve Simif ici Tletisim Kesitinden Ornek

Ornek Olaym Sunumu asamasinda arastirmaci tarafindan dnceden belitlenen “Cok Merakli”
hikaye serisinden “Ihtiyac Listesi” hikayesi Milli Egitim Bakanliginin okuyanbalik.com adresinden
acilip dinletilmistir. Hikaye bitiminde Ornek olayr anlamaya yonelik arastirmaci tarafindan
hazirlanan diisiinsel, ahlaki ve empatik sorular sorulmustur.

Ogretmen: Evet ¢ocuklar hikayeyle ilgili birka¢ soru soracagim simdi. Cok Merakli'min anne
ve babast aligverise gitmeden 6nce nasil bir liste hazirlamislar?

09: Ogretmenim evde biten seyleri yazmislar.

028: Siit 6gretmenim

026: Yumurta ve peynir de vard.

012: Ogretmenim benim annem de kagida yaziyor ayni onlar gibi.

Ogretmen: Evet cocuklar, dediginiz gibi evdeki ihtiyaglarini iceren bir liste yapmislar degil mi?
Sinif: Eveeettt!

Ogretmen: Peki sizce hikayede gecen “el atmak” deyimi, yerinde ve dogru kullanilmis midir?
Diisiincelerinizi aciklar misiniz?

Swnif: Haywrrr

Ogretmen: Tek tek cevaplayalm liitfen, evet R.....?

023: Ogretmenim hayir ¢iinkii listeyi degistirdi ¢ocuk.

09: R... a katiliyorum 6gretmenim ¢iinkii cocuk listeye kendi istediklerini yazd.
Ogretmen: Farkl: diisiinen var mi bu konuda?

Swniftan ses ¢ikmaz.

Ogretmen: El atmak deyiminin anlamu; bir ise girismek, birisinin isine karismaktir. Ashinda cok
merakli orada tam da bunu yapiyor éyle degil mi &)

Sinif: Saskin giiliimser

Ogretmen: Sizce Cok Merakli'min alisveris listesini kendi isteklerinin yazdigi listeyle
degistirmesi dogru bir davranis midir?

023: Degildir 6gretmenim. Ne alacaklarini bilemezler ki o zaman.
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Ol1: Ogretmenim dogru degil ¢iinkii ihtiyaglar vardi orada. Sonra ne yiyecekler evde,
alamazlarsa?

Ogretmen: Peki cocuklar sizden izin alinmadan alisveris ihtiyag listeniz degistirilse neler
hissedersiniz?

O014: Kizarim 6gretmenim.

05: Kizginlik hissederim

020: Uziiliiriim égretmenim

023: Once sasiririm sonra kizarim 6gretmenim.

Ogretmen: Siz Cok Merakli 'mn ailesinin yerinde olsaydiniz nasil davranmirdiniz?

O15: Diikkéanda ilk fark edince kizardim sonra niye béyle yaptin derdim, dogrusunu anlatirdim.
024: Once kizardim sonra uyarirdim bir daha yapma diye.

031: Ogretmenim oglumu karsima alir ona istek ve ihtiyaglarimizi anlatirdim. Neden liste
yaptigimizi séylerdim. Marketten bir tane sey almasina izin verirdim.

019: Ogretmenim ben de Z..... gibi onunla giizelce konusur dogruyu anlatirdim.

Ogretmen: Peki tesekkiir ederim cocuklar. Simdi siradaki etkinligimize gecebiliriz.

Iletisim Kkesitleri incelendiginde O12’nin hikayeyi kendi hayatiyla iliskilendirerek
“Benim annem de kagida yaziyor” demesi, O9, 028, 026, ve O12, hikayedeki detaylar

paylasmasi katihm diizeyinin yogun oldugunun bir kamitidir. Ogrenciler, hikdye sonrasi

sorulara biiyiik bir coskuyla katilmislardir. Oregin, O23, O1 ve diger 6grenciler, alisveris
listesinin degistirilmesinin yanlis oldugunu tartisarak dersin akisina duyduklar ilgiyi

gbstermis ve motivasyonlarimin yiiksek oldugunu kamitlamiglardir. Ogretmen, 6grencilerin

fikirlerini alirken her birine ayr1 ayr1 s6z hakki tanimis, “Farkli diigiinen var m1 bu konuda?”
diyerek tartismayi tesvik etmistir. Ayrica, deyimin anlamini agiklayarak 6grencilerin yanlig
anlasilmalar1 diizeltmesine yardimci olmustur. Ogrenciler de birbirlerinin gdriisiinii
destekler nitelikte konusmustur. Ornegin O9°un in 023’e katildig: liste degisikligi ile ilgili

climle O0gretmen- Ogrenci, 6grenci-Ogrenci arasinda kaliteli bir_etkilesim oldugunu da

gostermektedir. Ogrenciler, hikdyede gecen karakterlerin yerine kendilerini koyarak
davramiglarinin etkilerini degerlendirmislerdir. Ornegin: O15: “ilk fark edince kizardim,
sonra niye boyle yaptin derdim”, O31: “Oglumu karsima alir, ona istek ve ihtiyaglarimizi

anlatirdim” diyerek empati_kurma yeteneklerinin gelistigini gostermektedir. Sadece

deyimin kullanildig1 yerde o&grenciler farkli bakis agist sunamamis, fikir beyan

edememislerdir. Bu durum 6gretmen giinliigiine de sdyle yansimistir:

“Olaya el atmak” deyimi (bir igse girismek, birisinin igine karigmak) aslinda yerinde
kullanilmisti.  Ancak c¢ocuklar, “cok merakli” karakterinin yanlis bir davranista

bulunmasindan dolay1 deyimin kullanildig1 yere de “yerinde kullanilmamis” dediler.
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Ihtiyag Listesi etkinliginden sonra drama etkinligine gegis yapilmistir.

“Drama” Etkinliginden ve Simf i¢i Iletisim Kesitinden Ornek

Ogretmen: Evet cocuklar simdi sizlerle bir drama etkinligi yapacagiz. Sizleri iki gruba
aywracagim ve size rol kartlart verecegim. A’lar ve B’ler. A’lar ebeveyn, B’ler ise alisveriste siirekli
bir seyler isteyen ¢ocuktur.

Onceden yazilmis olan rol kartlart dagitlir ve es zamanli dogaclama yapmalart istenir.
Sonrasinda rol kartlart degistirilerek tekrar edilmesi beklenir. Ogretmen siirekli dgrencilerin
arasinda dolasir ve diyaloglart dinler, canlandwrdiklar: durumla ilgili hislerini yansitabilmeleri igin
emojili degerlendirme formu dagitilir ve sonrasinda durum tizerine konusulur.

Ogretmen: Evet cocuklar, canlandirmaniz nasil gegti, sevdiniz mi bu ¢alismayi?
Sinif: Cok giizeldiii.

023: Ogretmenim benim ¢ocuk ¢ok yaramaz ¢kt

Swnif: giiliistir

Ogretmen: Oyle mi? Sorun neyden kaynaklaniyordu?

023: Ogretmenim hi¢ olmayacak seyler istedi.

Ogretmen: Mesela nasil seyler?

023: Ogretmenim ekmek almaya gittigimiz marketten nerdeyse uzaktan kumandal araba
alyyorduk

Swnif: Kahkaha atarlar.

Ogretmen: Peki kolay ikna edebildin mi oglunu yoksa zorlandin mi?

023: Ogretmenim yalan degil biraz zorlandim.

Ogretmen: Evet N... .. sizin nasu gegti? Biraz sen de zorlanmigsin gibi geliyor? Ne dersin?
019: Evet 6gretmenim bebek diye tutturdu, zor ikna ettim.

Ogretmen: Peki ebeveyn roliine girdiniz hepiniz, iki rol arasinda degisen neydi?

019: Ogretmenim anne olmak zormus, cocuk olmak ¢ok kolay.

O7: Simdi biiyiiklerimizi daha iyi anliyorum ogretmenim, ¢iinkii ¢cocuklar bazen fazla israrc
oluyorlar. Biiyiikler de zorlantyor.

024: Bazen de biiyiikler herseye kiziyor, hayr diyor.

Ogretmen: Peki isteklerimizi degistiren sey nedir?

O11: Ihtiyaglarimiz 6gretmenim

08: Intivaglarimiz

Ogretmen: Peki hepinize aferin, bu canlandirmayr ¢ok giizel yaptimz, aranizda
dolasirken hem eglenceli hem ¢ok giizel diyaloglara tanik oldum. Tesekkiir ederim.

Yukaridaki iletisim kesitleri incelendiginde tiim &grencilerin, drama etkinligine aktif
olarak katildigi, ebeveyn ve ¢ocuk rollerini doniisiimlii olarak oynadiklar1 goériilmektedir.

Ogrencilerin diyaloglar sirasinda rollerine adapte olmalari, etkin katihmun bir gostergesidir.

Ayrica, sinifin “gok glizeldiii” gibi ifadelerle etkinlikten keyif aldiklarii belirtmeleri,
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etkinligin yiiksek diizeyde bir katihma yol actigini gdstermektedir. O19: “Anne olmak

zormus, ¢cocuk olmak ¢ok kolay” diyerek roller arasindaki sorumluluk farkini vurgulamistir.

O7: “Simdi biiyiiklerimizi daha iyi anliyorum” diyerek, ¢ocuklarin 1srarci olmasinin
ebeveynleri zor durumda biraktigini ifade etmistir. O24: “Bazen de biiyiikler her seye
kiziyor, hayir diyor” diyerek ebeveynlerin de zorlayici olabilecegini belirtmistir. Boylece
Ogrenciler, roller arasindaki farklari tartisarak farkh bakis acilar gelistirmislerdir.
Ogretmenin “Kolay ikna edebildin mi?” ve “Isteklerimizi degistiren sey nedir?” gibi sordugu
sorular Ogrencileri diistinmeye tesvik etmis ve etkilesimin niteligini artirmigtir. Ayni
zamanda 6gretmen, “Bu canlandirmay1 ¢ok giizel yaptiniz” gibi ifadelerle 6grencilere pozitif

geri bildirimde bulunmus ve dzgiivenlerini desteklemistir. Ogrenciler, roller arasinda gegis

yaparak hem ebeveynlerin hem de c¢ocuklarin hissettiklerini deneyimleme firsati
bulmuslardir. Bu durum, empati_gelistirme agisindan etkinligin oldukg¢a etkili oldugunu
gostermektedir. Yine sinifin kahkahalari ve “cok glizeldiii” tepkisi, etkinlik boyunca yuksek

bir motivasyon diizeyinin korundugunu yansitmaktadir.

Drama etkinliginden sonra “Gazete Haberi” adli karar verme formu etkinligine gegis

yapilmistir. Forma konu olan “Gazete Haberi” okunmus ve karar formlar1 dagitilmistir.

Kazammim 1 icin hazirlanan “Gazete Haberi” karar formlarma iliskin

degerlendirme (N=31)

Tablo 4.2.1.1. Kazamim 1 Karar Formu Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 9 8 6 6 2

Tablodan da goriildiigii tizere 9 Ogrencinin ¢ok nitelikli, 8 6grencinin nitelikli, 6
Ogrencinin ortalama, 6 O0grencinin gelistirilmeli ve 2 6grencinin de bos/anlamsiz olarak
nitelendirilen karar formu gelistirdikleri goriilmiistiir. Asagida bu forma iligkin farkl

Ogrencilerin iiriinlerinden 6rnekler sunulacaktir.
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020

KARAR FORMU

1. Karantina altinda yasayan bu k8ydeki insanlara yardim g&ndermek istiyorsunuz ve
sinirli bir biitgeniz var. Bu durumda onlara neler génderirsiniz? 2(Problemi tanimla)
B Gtcemin ue Yece €3t K0.40he v e go ndecicra/
2. Neler g6ndereceginize karar vermek i¢in hangi bilgilere ihtiyacinmiz var? lhtiyaciniz
olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

lemizden ve o koo de Sena  ar inNdar veuainterenette
7 J y) Fi. 4

(.

3. Topladigimiz bilgilere dayali olarak karar vermen gereken konu ile ilgili neler
yapilabilecegine dair segencklerin nelerdir? Size g&re olumlu ve olumsuz
sonuglarini yazin (Seg¢enek olusturma).

\(. Secenek 1
b eco b \ } ¢
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu = ()}Oi) e
E . {
Ko»r‘f\\rx\ doueg BOZL\ )C‘ bi fiy
N Secenek 2
\ece k
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
&05(\,2|M‘r2<lr\ L\)(‘u,; asih ' \ \, 1 & ), g
>0 K E)O"‘f‘lh?, 1Y
Od i X
Secenek 3
K\L\O C‘ \
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
[\/\u\’( ]Q L,(‘;
\\I'uw(“'*\ \aor e ]{\ VG = o€ Vg b ";“>"
4. Simdi bu ii¢ seg¢enegi inceleyin ve Sizin i¢in hangi segenek daha 8nemli ise bu
segenekleri “mutlaka-gerekir-olabilir” seklinde siniflandir. (Segenekleri
degerlendirme).

5. Simdi bu ili¢ segenek arasindan hangisini segeceginize karar verin ve neden bunu
se¢tiginizi agiklayin. Suna karar verdim ¢linkii.....)(Karar1 uygulama)

KSQ (‘\e \:\ Se C,'“\ N C‘*Q("; \.( \\ ‘\C s h o (\ \’ q LL ‘X:\'m( 1{\5( @: \(

olir v&= zaten evde su V& YRk LG

Ornegin 020 olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yanitlar
vererek cok nitelikli bir sonug elde etmistir. Ogrenci karar verme asamalarindan sirastyla 1.
“Blitcemin yetecegi kadar ne yardim gonderirim?” diyerek problemi tanimlamis, 2.
“Ailemizden ve o kdyde yasayan bir insandan veya internetten” diyerek bilgi alabilecegi
yerleri belirlemis, 3. “yiyecek, igecek ve kiyafet” yazarak 3 farkli se¢enek olusturmus ve
kendine gore seceneklerinin olumlu ve olumsuz yanlarini yazabilmistir. 4. “yiyecek=olabilir,
icecek=gerekir, kiyafet=mutlaka” seklinde yazarak seceneklerini Olgiitlendirebilmis, 5.
“Kiyafeti sectim c¢iinkii her hafta kendine kiyafet alir ve zaten evde su ve yiyecek var”

yazarak kararini kendine gore aciklamistir.
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KARAR FORMU

1. Karantina altinda yasayan bu k8ydeki insanlara yardlm- géndermek istiyorsunuz ve
sinirli bir biitgeniz var. Bu durumda onlara neler génderirsi;ﬁz? ?(Problemi tanimla)
b N g m

D ’
Z il

Ynlarq ha~ L f i
2. Neler gbndereceginize karar vermek igin hangi bilgilere ihtiyacimiz var? Ihtiyaciniz
olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)
Alte, o Liri 3 3 rgal mantatq S s
> . J

3. Topladigimz bilgilere dayali olarak karar vermen gereken konu ile ilgili neler
yapilabilecegine dair segeneklerin nelerdir? Size gére olumlu ve olumsuz
sonuglarin1 yazin (Segenek olusturma).

N wtS 1La Segenek 1 8 e qeceh
2Y € U,J
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
ar.n (r'n»( &J o
Olabidir Secenek2 Oy uncal
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
€ trlabitsr,
<;'-"'€"*‘r’ Se enek3 "((7
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
Onlary Lo ca 2. D(‘;/; Cgr ina 161 ( "’;
Ha/taligx [y fods 4 el
J 7 V4 J

4. Simdi bu ili¢ segenegi inceleyin ve Sizin i¢in hangi segenek daha 6nemli ise bu
segenekleri “mutlaka-gerekir-olabilir”  geklinde siniflandir. (Segenekleri
degerlendirme).

5. Simdi bu ii¢ segenek arasindan hangisini segeceginize karar verin ve neden bunu
segtiginizi agiklayin. Suna karar verdim ¢tlinkii.....)(Karar1 uygulama)

021 de olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yanitlar vererek

cok nitelikli bir sonug elde etmistir. Karar verme asamalarindan sirasiyla 1. “Onlara nasil

yardim edebilirim?” diyerek problemi tanimlamis, 2. “Aile, o kdyde yasayan muhtara

sorarim” diyerek bilgi alabilecegi yeri belirlemis, 3. “su ve yiyecek, oyuncak, ila¢” yazarak

segenek olusturmus ve kendine gore seceneklerinin olumlu ve olumsuz yanlarini

yazabilmistir. 4. “su ve yiyece§e= mutlaka, oyuncaga=olabilir, ilaca=gerekir yazarak

seceneklerini dlgiitlendirebilmis, 5. “Su ve yiyecege karar verdim. Ciinkii yemekleri olmazsa

yasayamazlar.” yazarak kararini agiklamigtir.
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KARAR FORMLU

i. Burada vermen gereken karar m,dir”’(f’to‘";ig,xr.i tanimlia)
Lorapdine @hnan NG Jondep redit 2 "
2. Karar vermen m,rgken Konu ile ilgili sana gerckli bilgiler nelerdir?
intiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

e |yl olen  Lo<, e

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Segenek olusturma).

@) dibecol (D iec@Se @ Lyotf & Coteklucu cluncet

/ Sceenel 1
Gotinlivir L Sl ¢ ) ‘ )
i ()‘;rumiu Sonuci “ Olumsuz Sonucu
l onler, Yl S de . o W'Vﬂ/m Sac n 1. s ler \
i

| | ol cob lidin

U ke

| Olumlu Sonucu
ot e boes

1 Cnley Yol r_‘

— — I

“7 éL"fp‘)’w'f@ C %v,,(‘,,[

Olumiu Sonuc

Gerel . r | O nus Jor

1wck  daha On
ir” Glglitlerine

(% . @, roblalba C/cgrol¢r

rini ver acil

(Suna verdim  clink.. .. )(Karar:

Gop bl Yerles ce g (\/,.1(‘(/(?

O8 ¢ok nitelikli olarak degerlendirilen karar formunda sirasiyla 1. asama olan soruya
“Karantinaya alinan kdye ne gondermeliyim? yazarak problemi tanimlamis, 2.asama olan

soruya “bilgili olan kisilerden” yazarak bilgi alabilecegi yeri sdylemis, 3.asama olan soruya

“ilag, gida ve ¢ocuklara oyuncak” yazarak secenek olusturup segeneklere olumlu ve olumsuz

yanlarin1 yazabilmis, 4.asama olan soruya “1, gerekir, 2, mutlaka, 3, gerekir” yazarak

seceneklerini Ol¢iitlendirmis ve 5. asama olan soruya ‘2. secenek ¢iinkii yerler ve ag

olmazlar” yazip kararini verebilmistir.
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KARAR FORMU

1. Karantina altinda yagayan bu k8ydeki insanlara yardim géndermek istiyorsunuz ve
stirli bir biitgeniz var. Bu durumda onlara neler génderirsiniz? ?(Problemi tanimla)

(.l\x‘ ¢\ aler ( P ; PO P
2. Neler géndereceginize karar vermek igirf hangi Bﬂéﬂere ihtiﬁcnhlz var? Ihtiydclmz 3 ,
, _ olan bilgileri neredsen edinebilirsiniz? (Bilgi toplama) {’} 0~ \,J 4
VO AWNY (o | AR AV I oW/ 18 W i
/ ;) b

| e \\'/\\ e :
3. Topladigimiz bilgilere dayalt olarak karar vermen gereken konu ile ilgili neler
yapilabilecegine dair segeneklerin nelerdir? Size gdre olumlu ve olumsuz
sonuglarint y@ﬁ(Secenek olugturma).
IR

1

1 3-(0
v
\ A Secenck 1
Yiyecele
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
Ear(n t ik (¢ an {&ﬂ’f’ ~
L‘ i L‘ Secenck 2
ey ..
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
)
\‘{‘J\ A CurXa L‘ V) 2
R >
Secenek 3
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

4. Simdi bu {i¢ segenegi inceleyin ve Sizin igin hangi segenck daha 8nemli ise bu
segenekleri  “mutlaka-gerekir-olabilir”  seklinde  siuflandir.  (Segenekleri
degerlendirme).

5. Simdi bu tlg segenek arasindan hangisini segeceginize karar verin ve neden bunu
segtiginizi agiklayimn. Suna karar verdim giinkd.....)(Karar1 uygulama)

O5 karar formunda 1.soruya (problemi tanimla) “Smirli biitge ile bu insanlara ne
gonderebilirim?” yazarak problemi tanimlamis, 2.soruya “aileden, manavdan, firindan,
pazardan” yazarak kendince bilgi toplayabilecegi yerleri siralamis, 3.soruya “yiyecek ve
igecek yazip olumlu olumsuz yanlarin1 yazmaya ¢alismis, 4.soruyu bos birakmis, 5.soruya
yiyecek ve su 6nerdim” diyerek kararini vermistir. Ogrenci 4.soruyu bos biraktig1 igin o

kriterden puan alamamustir. 2. ve 3. sorudan da yarim puan alarak ¢caligmasini nitelikli olarak

tamamlamuistir.
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KARAR FORMU

1. Karantina altinda yasayan bu koydeki insanlara yardim goéndermek
istivorsunuz ve siurlhl bir biitgeniz var. Bu durumda onlara neler
gonderirsiniz? ?(Problemi tamimla)

V4 Sce o €O ¥ ot e e ha v ¢

2. Neler géndereceginize karar vermek i¢in hangi bilgilere ihtiyacimz var?
ihtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

| SaR Al o T v Ll {a &

Vet Vi

3. Topladigmiz bilgilerc dayali olarak karar vermen gereken konu ile ilgili
neler yapilabilecegine dair segeneklerin nelerdir? Size gore olumlu ve
olumsuz sonuglarini yazin (Secgenek olusturma).

Secenek 1

Olumliu Sonucu Olumsuz Sonucu

=

X

\ Olumtu Sonucu [ Olumsiiz Sonucu
|

|

I Secenek 3

! Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

, |

4. Simdi bu ii¢ segenegi inceleyin ve Sizin i¢in hangi secenek daha dénemli
ise bu segenekleri “mutlaka-gerekir-olabilir” seklinde sintflandir.
(Segenekleri degerlendirme)

J_J_l Lol Ll

1 otlua by Ciy ve (d

. Simdi bu tig segenek arasindan hangisini segeceginize karar verin ve
neden bunu sectiginizi agiklaym. Suna karar verdim giinkii.....)(Karar
uygulama)

h

O7 ise karar formunda 1.soruya (problemi tanimla) “Koylilerin korona olup
ithtiyaclarina ulasamamasi?” yazarak problemi tanimlamis, 2.soruya “muhtarlik ya da
kaymakamliga neye ihtiyact oldugunu sorarim” yazarak bilgi toplayabilecegi yerleri
siralamis, 3.soruya segenek yazmayip kendince durumla ilgili olumlu olumsuz yanlarini
yazmaya ¢alismis, 4.soruya sadece “1. Olabilir veya 2” yazmis, 5.soruya “cunki koylulerin
ne ihtiyaci oldugunu ve ulasamadiklarini 4 sdyler” demistir. Ogrencinin 3, 4 ve 5. sorulara
verdigi cevaplar anlamsal biitiinliik saglamadigi i¢in o kriterlerden puan alamamis ve karar

formu ortalama olarak degerlendirilmistir.

Kazanim 1 icin “Yaziyorum- Boyuyorum” degerlendirme calisma yapraklarina

iliskin degerlendirme (N=31)

Kazanimla iliskili degerlendirme etkinligi olan “Yaziyorum- Boyuyorum” etkinliginin

caligma yapragi asagida verilmistir.
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/\ Boyuyorum
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“Yaziyorum, boyuyorum” etkinliginin degerlendirilmesinde hazirlanan rubrikten
yararlanilmistir. Rubrikte bes 6l¢iit bulunmaktadir. 1. “Konu Biitlinliigi”, 2. “Yaraticilik ve
Ozgiinlik” 3. “Bigim ve Yap1:/ Kompozisyon ve Diizen”, 4. “Dilbilgisi:/ Renk ve Doku
Kullannm1” 5. “Anlam:/ Duygu ve Anlam”, olgiitleri agisindan degerlendirilmistir.
Ogrencilerin ¢aligmalar1 bu boyutlar dogrultusunda “Cok nitelikli”, “Nitelikli”, “Ortalama”,
“Gelistirilebilir” ve “Bos/Anlamsiz” seklinde smiflandirilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar
sayisallastirilip tablo halinde gosterilmistir. Etkinlige 31 6grenci katilmistir. “Yaziyorum,
Boyuyorum” etkinliginin analizi Tablo 4.2.1.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.1.2. Kazanim 1 Yaziyorum- Boyuyorum Calisma Yaprag: Puanlama Sonucu

Urtinlerin Niteligi (N=31)

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli  Bos/Anlamsiz

f 12 2 9 6 2

Bu tabloya gore sinif en fazla cok nitelikli kategorisinde ¢alismalar meydana getirmistir.
Bunu ortalama, gelistirilmeli, nitelikli ve bos/anlamsiz veren 6grenciler takip etmektedir.

Asagida “Yaziyorum- Boyuyorum” etkinligine dair bazi 0Ogrenci caligmalarina yer
verilecektir.
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Yukarida O7, O3, 031, 019, 04, 020 adli grencilerin etkinlik kagitlar1 tiim Slgiitleri
karsiladiklari igin cok nitelikli olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin derse iliskin giinliiklerine aldiklar1 notlardan 6rnekler asagida

sunulmustur.
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KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6grencim,

Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi adiyla el TN
yiiriittigiimiiz calismanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve diisiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Liitfen tarih yaziniz.

hangisiydi? Neden?
2, Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yagadigini zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

he

JeLdlornce Y e Fidu €d

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama

e t1m den|

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6rencim,

Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi adiyla
yirittiigimiz calismanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve diigiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklnda kalan en onemli uygulama

hangisiydi? Neden? , ;
’-ﬁnfunel-/hq en ‘201' 4“;&4‘4 ZA-/J-

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?
IM(/?”"/‘{L'N ‘;IQ]Q ean /V'/“-
3. Yagadigin zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

nglﬁh‘h 7<‘L/V cadlim 0'.)'“1'6‘/\1,1‘/“, S'cfcj','nJQ

Tarih

28.1.0212023
&CLAZC/JLfff}:!rf/mJ«dJA/~{Z€J¢cu,4
ol fulile N Jaf_i.‘f..:,m..1.,....A..‘q.c-,L“,....Adc,‘:.zu.j.o/‘[.",.
..... &, /m/c,than‘ddz"‘?/‘(/bap[«n}fﬂ¢

...... ?.'J.v.n...‘....,-S@.YC)A.AJC«..,.S‘c.ig4/N..‘.AJ.";/,Ie.p..,.c{.cz‘sl,.m..”d.té,¢v
....... QOLJLM}MCLCJJ"

Kehmeklin....... hokaeSe.. k/é.lJ# (vc!@.m.(iﬂénd.'/, it
i ke .,..4.u.ﬂ.tﬁ..“.¢.‘.1f£<1£.ﬁ&v?.//v
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O7 ve O8’in her ikisi de derste hissettigi duygulara mutluluk ve seving yazmistir. Bu

sdylem onlarm derse karsi olumlu tutum i¢inde olduklarini gostermektedir. ikisi de derste

yapilan etkinliklerden akillarinda kalanlar1 yazmistir. O7 Istek ve ihtiyac¢ konularina 6zel
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olarak deginmis, kendi goriislinii de giinliigiine eklemistir. Bu dersin genel degerlendirmesi

ve karar formu agamasina iliskin 6gretmen giinliigiine yanstyan notlar su sekildedir:

Ilk ¢calisma olmas: sebebiyle fazlaca soru soruldu. Problemi tanimlama ile ilgili
sorunlar yasandi. Tarafimdan siirekli agciklamalar yapildr. Genel olarak keyifli bir ¢calisma
oldu. Normalde derse ¢ok aktif katilmayan, akademik basarist diisiik 3 ogrenci ¢ok ilgiyle

dinleyip, derste yorumlarda bulundular. Bu durum beni ¢ok sevindirdi.

4.2.2. Kazamimin degerlendirilmesi

Ornek Olaylar Temelinde Sosyal Bilgiler Dersini islemek: Uygulama 2

\ Ders: Sosyal Bilgiler

SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglar sergiler.

| Sire: 3x40°

Etkinlikler: 1. “Aligveris” karar formu etkinligi
2. “Bilingli Tiiketici Olmak” konulu degerlendirme etkinligi
Derse kazanimla iliskili oldugu diisiiniilen “Baglik bulma” 1sinma oyunu ile giris yapilmistir.
“Bashik Bulma” Etkinliginden ve Sunif I¢i Iletisim Kesitinden Ornek

Arastirmaci tarafindan yazilan siir tahtada agilir.

Biz her aligveriste

Ihtiyag listesi yapariz.
Gereksiz tirtinleri,

Sirf istedik diye almayiz.
Aligverisimizi yapar,
Fisimizi alinz.

Eger kusurlu mal almissak,
[ademizi yapariz.
Reklamlari izleyip,
Etkisinde kalmayiz,
Kaliteli olani,

En uygun fiyata alinz.
Sagligimiza dikkat eder,
Ambalaji1 yirtik mal almayiz.
Son kullanma tarihini okur,

Ona gore satin aliriz.
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Ogretmen: Cocuklar bu siirin bashg sizce ne olabilir?

09: Isteklerimiz ve Ihtiyaclarimiz

Ogretmen: Giizel, baska?

018: Ogretmenim alisveris olabilir.

Ogretmen: Olabilir, baska?

023: Ogretmenim son kullanma tarihine bakiyorsa bilingli tiiketici olabilir.

Ogretmen: evet cok giizel, onceden hayat bilgisi dersinde 6grendiginiz bilgileri unutmamissiniz.

Ama tabii bu arada sadece son kullanma tarihine bakmak yetmez bilingli tiiketici olmak icin degil

mi?

Sinif: Eveeettt!
Ogretmen: Oyleyse bu dersimizin konusu sizce ne olabilir?
Swnif: Bilingli tiiketiciii

Ogretmen: “Evet, bildiniz, bu dersimizde bilingli tiiketici olma konusunu irdeleyecegiz ” diyerek

dersin 1sinma ve hedeften haberdar etme kismi tamamlanir.

Yukaridaki iletisim kesitleri incelendiginde Ogrenciler, farkli bakis acilar1 sunarak ve

konuya dair 6nceki bilgilerini paylasarak etkin bir katiim gostermistir (09-018-023).

Ogretmen, geri bildirimleri ve yonlendirmeleriyle hem dgrencilerin motivasyonunu hem

de etkilesim kalitesini yiiksek tutmay1 bagsarmistir.

Isinma oyunu sonrasinda 6rnek olayin sunumu asamasina geg¢ilmistir.
“Kamu Spotu” Etkinliginden ve Sinif I¢i Iletisim Kesitinden Ornek

Derse Ticaret Bakanliginin gocuklar i¢in hazirlamis oldugu kamu spotu izletilerek

devam edilir. Izletilen kamu spotu uygulayici tarafindan ara ara durdurularak drnek olay1

kavrama, ahlaki ve empatik diisiinme sorular1 yoneltilmistir.

Etkinlik 2: Ticaret Bakanligi’nin Cocuklar icin Hazirladigi
Kamu Spotu

https://www.youtube.com/watch?v=5BV2WfooZac

Ogretmen: “Oncelikle olay nerede geciyor ¢ocuklar?” (0.06 sn)
Snif: Aligveris merkezinde.
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023: Markette 6gretmenim

Ogretmen: Evet dogru séylediniz, peki size gére Muzlu Siit iin anlatmaya ¢alistigi durum nedir?
(0.06 sn)

027: Bizim siiremiz doldu dedi.

O7: Bozulmus olabilir

O15: Yani son kullanma tarihi gegmis 6gretmenim.

Swnif: “Evet son kullanma tarihi dolmus” sesleri yiikselir.

Ogretmen: Peki devam edelim izlemeye.

Kamu spotuna devam edilir.

Ogretmen: Sizce Cikolata da Muzlu Siit gibi siiresinin gectigini Kabul ediyor mu? (0.09)
Swnif: Haywrrrr

019: Kabul etmiyor 6gretmenim.

Ogretmen: Peki Cikolata’ya baktigimizda nasil bir sorun goriiyoruz? (0.09 sn)
023: Ogretmenim hala tazeligini korudugunu séyliiyor.

O7: Ogretmenim ambalaji yirtilmis ama farkinda degil sanirim.

09: Evet dgretmenim E.... tin dedigi gibi paketi yirtilmis, icinden akiyor ¢ikolatast ama o bunu
kabul etmiyor.

Ogretmen: Evet aferin, cok giizel. Devam edelim.

Kamu spotuna devam edilir.

Ogretmen: Cocuklar neye dikkat etmiyormus? (0.13 sn)

06: Kirik dokiige, yani esyamin disina 6gretmenim.

02: Ambalajina égretmenim

Ogretmen: Sizce Kulaklik, cocuklarin hangi ozelligini elestiriyor? (0.19 sn)

012: Herkesin sevdigi bir sey oldugundan bahsediyor kulaklik, o yiizden cocuklar hichir seyi
umursamiyor diyor.

O7: Yani 6gretmenim ¢ocuklar cok reklami yapilan esyalar ¢ok giizel diye diisiiniiyorlar, ¢ok
reklamlarda ¢ikan bir esyaysa

Ogretmen: evet, aferin giizel tespitler, baska?

023: Osgretmenim cocuklar hi¢ arastirma yapmiyor demek istiyor kulaklik
Ogretmen: Evet cok giizel. Devam edelim videomuza.

Kamu spotuna devam edilir.

Ogretmen: Dis Fircasi’'na gore neden ortada bir israf durumu var? (0.23 sn)
027: Dis Fir¢asi ¢ocuklara bir tane yetmiyor diyor 6gretmenim

Ogretmen: Yani ne demek istiyor ashnda?

026: Cok fazla istiyorlar 6gretmenim.

030: Ayn1 seyden birkag¢ tane alip bosu bosuna israf ediyorlar demek istiyor 6gretmenim.
Ogretmen: Aferin. Hadi devam edelim.

Kamu spotuna devam edilir.

Ogretmen: O halde sizce ayipl iiriinlerle ilgili stkinti yasamamak icin ¢éziim ne olabilir? (0.40
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sn)

013: Ogretmenim bence fis almaliyiz ve fisi saklamaliyiz. Eger sorun yasarsak geri gotiiriiriiz
degistirmeye.

Ogretmen: Evet, degisim hakki aferin baska?
028: Almadan énce de dikkatli bakabiliriz poseti yirtik mi diye.
Osretmen: Dogru dikkatli olmaliyiz, baska?

012: Ogretmenim videonun sonunda hep birlikte bir yere gidiyorlardi, orayi tekrar agar
misiniz?

Ogretmen: Tabii ki hemen agiyorum

012: Iste 6gretmenim bir sorun yasarsak Tiiketici Hakem Heyetine gitmeliyiz.
Ogretmen: Cok dogru.

024: Osretmenim orada bir numara da vermisler Alo 175 diye, o ne?

Ogretmen: iste o numara tiiketici damisma hatti cocuklar. Eger aldiginiz bir iiriinle ilgili bir
sorun yasiyorsaniz Alo 175°i aryorsunuz, bir vatandas olarak size haklarmmizla ilgili yonlendirmeler
yapiliyor, ayrica sizin sikayetinizle ilgili degerlendirme yapup, ilgili yerlere de aktariyorlar.

024: Anladim Sgretmenim.

Ogretmen: peki diger bir sorum siz buradaki Cikolata 'min yerinde olsaydiniz herhangi bir
cocugun sizi satin almasini ister miydiniz? Neden? (0.46 sn).

O3: Istemezdim 6gretmenim ciinkii benim gibi bir cikolatay: yerlerse karinlart agriyabilir.

015: Ogretmenim istemezdim ciinkii normalde cikolata yiven cocuklar ¢ok sevdigi icin
¢ikolatayr mutlu olurlar ama ben bozulmusumdur, beni sevmezler ki zaten.

028: Ogretmenim bir keresinde biz de marketten cikolata almistik tadi cok kétiiydii karmm ¢ok
agrimistl.

Ogretmen: peki son kullanma tarihine bakarak mi almistiniz?

028: Baktigimizi pek hatirlamiyorum ogretmenim.

Ogretmen: Ambalaji yirtik miydi? Hatirliyor musun?

028: Yirtik degildi 6gretmenim ama belki de bayatlamist.

Ogretmen: Evet olabilir. O olaydan sonra artik daha da fazla dikkatli olmussundur sanirim.
028: Evet 6gretmenim.

Ogretmen: Peki son bir sorum var. Sizce bu markette dirtst olan trtnler hangileridir?
021: Bence Muzlu Siit 6gretmenim.

Ogretmen: Neden?

O21: Ciinkii bizim siiremiz doldu diyordu, zaten yaslanmis gériiniiyordu.

Ogretmen: cok giizel, baska eklemek istedigin var mi?

021: Iu biraz unuttum 6gretmenim.

Ogretmen: PekKi, baska séylemek isteyen var mi cocuklar?

Siniftan ben, ben sesleri yiikselir.

023: Ogretmenim hem muzlu siit R ... 'nin soyledigi gibi, hem de kulaklik ve dis fircast.
030: dyicik 'da var 6gretmenim.

Ogretmen: Evet, aferin hepinize ¢ok tesekkiir ederim cocuklar.
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Yukaridaki iletisim kesitleri incelendiginde farkli 6grencilerin dersin iglenisinde yer

aldig1 goriilmekte ve bu durum katihm diizeyinin yiiksek oldugunun gostermektedir.

Ogrenciler, kamu spotundaki karakterlerin davranislarini analiz ederek ¢esitli yorumlarda
bulunmuslardir: Omegin, O7, “dmbalaji yirtilmis ama farkinda degil sanmirim” diyerek
Cikolata karakterinin durumu hakkinda farkli bir gézlem yapmustir. 012, cocuklarin reklam

etkisiyle bilingsiz tiketim yaptiklarint vurgulamistir. Bu yorumlar farkh bakis acisi

sunabildiklerini géstermektedir. Ogretmenin O28’in kisisel deneyimini paylasmasina olanak

tamimasi ve “Aferin, ¢ok guzel” gibi geri_bildirimlerle o6grencileri yiireklendirmesi

etkilesimin Kkalitesini artirmaktadir. Ogrencilerin kamu spotunu dikkatle izlemeleri ve

onlarin da sorular sormalar1 6grenci motivasyonunun saglandigini gostermektedir. Ayrica

ogrencilerin, kamu spotundaki karakterlerin yerine kendilerini koymasi empati

gelistirmelerine olanak saglamistir.

Kamu spotu etkinliginden sonra “Alisveris” adli karar verme formu etkinligine gegis
yapilmistir. Forma konu olan brosiirler dagitilmis, yonergesi okunmus ve karar formlari

dagitilmistir.

Kazamim 2 icin hazirlanan “Ahsveris” karar formlarmna iliskin degerlendirme

(N=31)

Tablo 4.2.2.1. Kazanim 2 Karar Formu Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 12 11 3 4 1

Tablodan da goriildiigli izere 12 6grencinin ¢ok nitelikli, 11 6grencinin nitelikli, 3
Ogrencinin ortalama, 4 6grencinin gelistirilmeli ve 1 6grencinin de bos/anlamsiz olarak
nitelendirilen karar formu gelistirdikleri goriilmiistiir. Asagida bu forma iliskin farkl

Ogrencilerin iirlinlerinden 6rnekler sunulacaktir.
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KARAR FORMU

1. Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimla)

O cv Cun A ¢ (Lo ‘N e { neafb ¢ vl v B A Wetinn o)

b’(/)y;[(;lk\“ ¥ G P ot L et Ly

2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?
Thtiyacimiz olan bilgileri nereden cdmeblhrsmu” (Bilgi toplama)

OiCewr 2 en bviirag L oPlad mouro < oA VY

O Fvivm o,

v e o <
Ccevrin demn
3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segencklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonug,lanm yazin (Segenek olugturma).

MmCdaly

4. A Bvovsor: Lzel o\sada Bzt mulz € m @
Secenek 1 e Lo Sady
= O Lvy
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
Bara enco K Cre rerm sz ~ ey e
S at i
Ca 2 v - Pl Picl 2o e ey ce L t i
5 F\ «Z eV P Vi crCirin
Secenek 2 |
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
b g alLiP dedis [Benim 92z ed vedd S USLO
MUz emetle Vi €5 aunm olm UScudu \’3 en ta Sy e
PREER AR Bk i
6. Senin igin hangi segenek daha o6nemli? Yazdigin segenckleri

“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” olgiitlerine gore degerlendir (Segenekleri

degerlendirme).

B vav ik lakg

acikla (Suna

7. Kararim1 ver ve
uygulama).
bres evxv»n e

Okvitv » .d g

q ok

kayey

% C

karar verdim ¢iinkii.....
vevr dim

£ L1t evy (eye

o Wy 7 ete

Y(Karar1

O7 cok nitelikli olarak degerlendirilen karar formunda sirasiyla 1. asama olan soruya

“Okulun agilmasma 1 hafta var ve ben hangi brosiirdeki iiriinii almaliyim?” yazarak

problemi tanimlamig, 2.asama olan soruya “ailemden bilgi almaya ¢alisirim veya okulumun

mudurlerinden” yazarak bilgi alabilecegi yeri soylemis, 3.asama olan soruya “A brosiirii, B

brosiirii” yazarak segenek olusturup seceneklere olumlu ve olumsuz yanlarini yazabilmis,

4.asama olan soruya “B=Mutlaka” yazarak seceneklerini olgiitlendirmis ve 5. asama olan

soruya “B brosiiriine karar verdim ¢iinkii okulumda giizel tatli, seylere ihtiyacim yok, kaliteli

olsun yeter.” yazip kararini verebilmistir.
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KARAR FORMU

1. Burada vermen gereken karar nedxr‘?(Prol?]eml tanimla) % s et
B~ ¢ & o A BPROSUE ve , 3 BRO3SG7 v
N T,

2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekh bllgller nelcrdlr’7
Ihtxyacunz olan bilgileri nercden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)
S ya e c Qo /////,. alvv & 4,
S a’lcr d-e» YR QD (= SR S « 4,
3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segencklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarin yazin (Segenek olusturma).

4.
Secenek1l A B RO S\ URU
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu z
T ole  dy 1hr Ted & [Eiper Jaoe garda varz :
1 4 /l £ - /: .7 l?(,]y ('/:Lf Mt ep L | M iy tapcic
Kt MG ¢ v of R T - L ) ¢ BeG
5h : : e fl/ Arice brya | K Y@ ¢ v o & O Yy
5. 9 < . ve . SOl A & St 75 e Oy = e t O
Secenek 2 /- BLR O s L'
Olumlu Sonucu ~ Olumsuz Sonucu
I h+¢ Yas |ersf ez O Y4 54 = S<yu
o & I X -
: //(4 ¢

6. Senin ig¢in hangi segenek daha 6nemli? Yazdigin secgenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” o6lgiitlerine gore degerlendir (Segenekleri

degerlendirme).
& >OT ¢ > it g T
7. Kararimm ver ve agikla (Suna karar verdim c¢unkii..... Y(Karari
uygulama). ‘
q Y & F, 3 > e | i > <
4 BRO S u KU N r’/\l/ 4 ) ury/ © 5 usruhde
+ '/(’(} | A7 I | = '/‘q )'7/ O, Sy T et — o (C/+
N o I T S R ol e Y R M 7 5

027 ¢ok nitelikli olarak degerlendirilen karar formunda 1. Problemi tanimlama asamasi
olan soruya “burada A brosiirii ve B brosiirii var” yazarak iki se¢enek arasinda kaldigini
hissettirmis, 2. Bilgi toplama asamasi olan soruya “ihtiyacim olan seyleri alirdim ve
ailemden yardim alirdim.” seklinde yanitlamis, 3. Segenek olusturma asamasina “A brosiirii
ve B brosiiri” yazmis ve olumlu ve olumsuz yanlarimi belirtmistir. 4. Segenekleri
Olclitlendirme asamasi olan soruya “B brosiiri mutlaka” yazarak secgenegini
Olctitlendirebilmis ve son olarak 5. Kararmi ver ve uygula asamasina da “B brosiirii ¢linkii
B brosiiriinde ihtiyaglarimiz A brosiiriinde de isteklerimiz var” yazarak, bu formun nihai

amacina ulagtigini gostermistir.
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KARAR FORMU

1. Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimila)
2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerckli bilgiler nclerdir?

Ihtiyaciniz olan bilgileri nercden edinebilirsini=7 (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size 25re
olumilu ve olumsuz sonuclarini yazin (Secenek olusturma).

22X B Secenelk 1
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
e DO NN e R R [ ST [ S Ve U T
3 TR 2 \ (= PR I -
e R L L O s =
Sssenekz /2 /A Smre s
Olumlua Sonucu Olumsuz Sonucu
Oeestad ‘,-;l,r,/ ) et et
( = ) 5 ,L'J \/L\ L,
Y = ey e —

Sccenclic 3 i P

Slumlu Sonucua - Olumsuz Sonucu

4. Senin igcin hangi secenelk daha Snemli? Y azdigzin secenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” o&lgutlerine gore degerlendir (Segcenekleri

i oanas ity o UEE T RS S TR

S. Kararini ver ve agikla (Suna karar verdim gunicii. ... I(Karara

uygulama). ore SSGhe S a@'—eL\\ S

R = DOV ([ W VR, S

025 nitelikli olarak degerlendirilen karar formunda 1. Problemi tanimla, 2. Bilgi
toplama sorularim1 bos birakmis, 3. Secenek olusturma sorusuna” A ve B brosiirlerini
yazarak secenek olusturabilmistir. 4. Secenekleri 6l¢iitlendirme asamasinda “A olabilir, B
mutlaka” yazmis ve 5. Kararii ver ve agikla asamasinda “B brosiiriine karar verdim ¢lnk
daha gerekli seyler var okul igin.” Yazarak kararini nedeniyle birlikte aciklayabilmistir. Ik

iki soruya yanit vermemesi nedeniyle o kisimlardan puan alamamuistir.
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030

EKARMR FORNMLUI

1. Burada vermen gercken karar nedir?¢Problemi tanimla)
>/
2L || 2 57 =
€/ > - / >
5 % 2. Karar vermen” gereken Konu ile ilgili sana’ gorfckli bilgiler nelordir?
Thtiyacimiz olan bilgileri nereden edinebilirsini=? (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarnn: yazin (Segenck olusturma).

4.
Secenek I
Olumlu Sonucu I Olumsuz Sonucu
L Y = oo

Sccenck 2 S LEa0
Olumilu Sonucu Olumsuz Sonucu

6. Senin igin hangi scgenelk daha o&nemli? Yazdigin sceenckleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir™” oslcutlerine gore degerlendir (Secenekleri
degerlendirmec).

7. Kararim ver ve agikla (Suna karar verdim cunku... .. Y Karar:
uyzulama).

030 ortalama olarak degerlendirilen karar formunda 1. Problemi tanimla asamasindaki
soruya “okulun agilmasina 1 hafta kaldi ve ben de yeni bir okula gidecegim. Hangisini
almaliyim?” yazarak problemi tanimlamis, 2. Bilgi toplama agsamasindaki soruya “ailemden,
okul mudurinden” yazarak bilgi alabilecegi yerleri siralamis, 3. Sec¢enek olusturma 4.
Secenekleri dlgiitlendirme ve 5. Kararmi ver ve agikla asamasindaki soruya karar formu
yonergesiyle ilgili olmayan yanitlar vermistir. Son {i¢ soruya bagimsiz yanitlar vermesi

nedeniyle o kisimlardan puan alamamastir.

Kazanim 2 icin “Afis Hazirhyorum” degerlendirme calisma yapraklarina iliskin

degerlendirme (N=31)

Kazanimla iligkili degerlendirme etkinligi olan “Afis Hazirliyorum” etkinliginin

calisma yapragi asagida verilmistir.
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IE tkinlik 4: Afis Hazirliyvorum ‘

Asagidaki bosluga “Bilincli Tiiketici Olmak”> konulu bir afis hazirlaymniz.

_

“Afis Hazirhyorum” etkinliginin = degerlendirilmesinde  hazirlanan  rubrikten

yararlanilmigtir. Rubrikte bes 6l¢iit bulunmaktadir. 1. “Afisin amaci belirgin mi? ”, 2. “Mesaj
net ve anlasilir mi1?”,” 3. “Yazim ve dilbilgisi kurallarina uyulmus mu?”, 4. “Gorsel
duzenleme iyi mi?” 5. “Afis dikkat ¢ekici mi?” Bu 5 0l¢ut 4°lii puanlama anahtar1 iizerinden
degerlendirildiginden aliabilecek en iist puan 20 puan olacaktir. Ogrenciler tarafindan
hazirlanan Bilingli Tiiketici Olma Afisinin degerlendirilmesinde kullanilan puanlama

anahtar1 agagidaki gibidir;
4= Cok nitelikli 3= Nitelikli 2= Ortalama 1= Gelistirilmeli 0= Bos/Anlamsiz

Bu cercevede de 1-5 arasi puanlama “gelistirilmeli”, 6-10 aras1 puanlama “ortalama”,
11-15 arast puanlama “nitelikli” ve 16-20 arasi puanlama da “gok nitelikli” olarak
degerlendirilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar sayisallastirilip tablo halinde gosterilmistir.
Etkinlige 31 6grenci katilmistir. “Afis Hazirliyorum” etkinliginin analizi Tablo 4.2.2.2°de

gosterilmistir.

Tablo4.2.2.2. Kazanim2 Afis Hazirliyorum Calisma Yapragi Puanlama Sonucu Uriinlerin
Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 18 5 6 1 1

Bu tabloya gore smif en fazla ¢ok nitelikli kategorisinde calismalar meydana

getirmistir. Bunu ortalama, nitelikli, gelistirilmeli ve bos/anlamsiz veren 6grenciler takip
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etmektedir. Asagida “Afis Hazirhlyorum” etkinligine dair baz1 6grenci ¢alismalarina yer

verilecektir.

022 026

e o o : =ou
Sretiain g s Sl T e R —
£Etkinlik 4 Afis Hozrlyorum B Etkinlik 4: Afis Hazirlyorum gstkfn;fk 4: Afis Haziriryorum

Asagidaki bosluga “Bilingli Tiketici Olmak™ konulu bir afis hazirlayy

Asagidaki bosluga “Bilingli Titketici Olmak” konulu bir afi hazirlaymiz. Asagdaki bogluga “Bilingli Tiiketici Olmek” konuly bi afishorrl
ir tlayiniz

|
| &
;b]\”d‘: Lok fieilit gaenlidia ficnd : a\ )/ ‘ N :"
lesim deli 81 a3t aclk, 500 VIAH"V""-q%n»E \/ ‘\ ;_\ :4
im F}z_r»«‘/ﬁ-,‘zjg tufleamis .f(uly“” 5“’"”0#1\'\\\% N 'Y/ : ":
:b‘ho’ Lettsivdel 91 selerdgn ﬁ‘fﬂw—: A\l ::
3;‘5"' {,{u’f\tﬂ»ﬂhw; *“"‘9‘ Glsmgmis 0§31 i \ :w'
,iw‘wqh »j(un‘v‘r r:r‘m ‘445‘» 912 Six ey aglE b
el eilioet Hoke di clya ; i w‘éh 5eY a\m@ a3 !
. bavar T .-

06, 022 ve 026 degerlendirme etkinlik kagitlarinda derste izledikleri kamu spotu ve

konusulanlardan yola ¢ikarak kazanimi edindiklerini gosteren ¢ok nitelikli {iriinler ortaya

koymuslardir.
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Ogrenci Giinliiklerinden Ornek Kesitler
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KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU W%Oﬁ 94
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Degerli Ggrencim,

(rnek Ol Temelli Sospal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Gelitirilmesi: Bir Eylem Araghrinast adiyla :
yiiriitigimiiz gaigmanin uygulama sirecinde faaliyetlerimiz e gl
duygu ve digincelerinizi yan Kufuya yazmanizi ica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugin yaptlgfnnz etkinliklerden aklinda kalan en onemli uygulama | .
hangisiydi? Neden’

2, Uygulama esnasinda hissettginiz duygular nelerdi?

3, Yasadigmi zorhukler, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

7

~~

RUIIZ 1.

011 giinliigiinde “bugiin isledigim ders ¢ok giizeldi, dersin basinda oyun oynamak beni
cok mutlu etti. Ogretmenimizin bize izlettigi animasyonun sorularini cevaplamak cok
hosuma gitti. Sonra yaptigimiz etkinlikler de ¢ok giizeldi. Etkinliklerden en ¢ok brosiir
olanin1 begendim sosyal dersini zaten seviyorum ama bdyle daha da eglenceli oluyor.
Ihtiyaglar ve istekler konusu da ¢ok giizeldi. Umarim daha eglenceli dersler de goriiriiz.”
yazmistir. Buradan hareketle 6grencinin hem bir 6nceki haftanin konusuna deginmesi, hem
o giiniin etkinliklerine bolca yer vermesi ve olumlu duygularindan bahsetmesi, kazanimin

gerceklestigini gostermektedir.
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KARAR VERME OGRENCI E1 KINLIK GUNLIGD /‘j%()'?/ Nl
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Degerli drencim,

ek Olay Temell Sosyal Bilgler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Gelitirilmes: Bir Eylem Aragtirmas adlylg N

yirittigimiz galigmanin uygulama strecinde faaliyetlerimiz le ilgil
duyau ve digincelerinizi yan kutuya yazmanizi fica ediyorum,

* Litfen tarih yaziniz.

1, Bugin yaptgimz etkinliklerden aklinda kalan en onemli uygulama
hangisiydi? Neden?

12 Uyaulama esnasinda hissetiginiz duygular nclerdi?

3, Yagadgun: zorhuklar, olumsuzhuklar veya eksiklikler nelerdi?

Rumuzs 5 S sk M

07 ise giinliigiinde “Bugiin okulda tarihi gecmis iiriinlere dikkat etmeliyiz ve bilin¢li
tiiketmeliyiz gibi konular isledik. Ben bu konudan ¢ok etkilendim ve artik oldugumdan daha
bilingli ve dikkatliyim. Dikkatli olmayan kisilere ne yapacakiar ile ilgili seyler gosterip
anlatirim. Hig fark etmeden tarihi ge¢mis siit icersek sagligimiza biiyiik miktarda zarar verir.
O yiizden daha bilingli olup bilmeyen arkadaglarima séyleyip ogretmeliyiz. Eger boyle
yvapmazsak tarihi ge¢mis fiiriinler satildigi bilinmez ve insanlara zarar verir. Boyle
durumlarda orda ¢alisanlara veya yetkili bir kuruma basvurmaliyiz” yazarak kazanimi
edindigini gosteren ¢ikarimlarda bulunmustur. Ayrica “Kendimi yaparken mutlu hissettim

cok guizel bir etkinlik” s6ziiyle de derse karsi olumlu tutumunu ortaya koymustur

Bu dersin genel degerlendirmesi ve karar formu asamasina iliskin 6gretmen giinliigiine

yanstyan notlar su sekildedir:
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Isinma oyunu ile ¢ocuklar hangi konuyu isleyecegimize dair goriis bildirip basarili
oldular. Ornek olayin sunumu asamasinda gayet ilgiliydiler ve dikkat cekici buldular.
Sorulart cevaplamada katilim yiiksekti. Karar formundaki problemi bazi 6grenciler brogiir

olarak degil de tek tek, kalem kalem ele aldilar, biraz zorlandilar.

Sonug olarak &grencilerin dersin kazanimini edindikleri ve derse keyifle katildiklar

hem iletisim kayitlarindan hem de 6grenci iiriinlerinden agikca goriilmektedir.

4.2.3. Kazamimin degerlendirilmesi

Ornek Olaylar Temelinde Sosyal Bilgiler Dersini islemek: Uygulama 3

\ Ders: Sosyal Bilgiler

Kazanim SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

Sahip oldugu kaynaklar1 bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir.

| Sire: 3x40°

Etkinlikler: 1. “Karar Verip Proje Hazirliyorum” karar formu
etkinligi
2. “Diistincemdekini Ciziyorum” konulu degerlendirme etkinligi

Derse arastirmaci tarafindan hazirlanan “Atasozleri Kumbarasi” 1sinma oyunu ile giris
yapilmistir.

“Atasozleri Kumbarast” Etkinliginden ve Sunf I¢i Iletisim Kesitinden Ornek

Arastirmaci tarafindan onceden hazirlanan kumbaranin iginden 6grencilere cektirilen
atasozleri kagitlar1 okunur ve hepsi tahtaya sirayla yazilir.

Ogretmen: Evet cocuklar bugiinkii istnma oyunumuzda size hazirladigim bir kumbara var ve
oradan ¢ekeceginiz kagitlarda bazi atasozlerimiz yaziyor. Simdi birkag kisiye ¢ektirip, okutacagim.

Stnif: Ogretmenim ben, ben...
Ogretmen: Evet M....A.. bir atasézii cekip sonra bize yiiksek sesle okur musun?
012: Tamam 6gretmenim. Damlaya damlaya gél olur.

Ogretmen: Hemen yaziyorum tahtaya. Simdi bir diisiinelim, zaten Tiirkce derslerinden de
biliyorsunuz, “Damlaya damlaya g6l olur.” atasdzii bize neyi ogiitlemek istiyor?

019: Gergek anlaminda bile diisiindiigiimiizde égretmenim damla damla akan bir musluk bir
sire sonra bir kova suyu biriktirebilir.

Ogretmen: Evet, haklisin, yani ne anlatilmak isteniyor burada sizce?
06: Kiiciik kiiciik biriktirirsek bile bir siire sonra ¢ok paramiz olur.

Ogretmen: Evet yani azar azar olan seyler birikerek onemli bir sayiya ulasacag icin
kiigtimsenmemelidir, degil mi ¢ocuklar?

Sinif: Evet ogretmenim.
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Ogretmen: Peki siradaki ataséziimiizii A.... sen ¢ekip, oku bakalim.
O1: Azi karar: ¢ogu zarar.

Ogretmen: Hemen yaziyorum tahtaya, bu arada siz de anlamini diisiiniin. Evet aciklama
yapmak isteyen var mi?

018: Ogretmenim yani azla yetinmek lazim diyor.

Ogretmen: Baska?

023: Olan bir seyden ¢ok alirsan zararlidir diyor bence.

Ogretmen: Evet, aferin. Her seyin bir él¢iisiiniin olmasi gerektigini, asiriya kacmanin zararh
olabilecegini ifade ediyor bu atasoziimiiz.

Iletisim kesitleri incelendiginde, 012, 019, 06, O1, 018 ve 023 gibi dgrenciler,
atasozlerinin anlamlarini yorumlayarak dersin akigina katkida bulunmustur. Bu durum, sinif

genelinde etkin bir katihm oldugunu géstermektedir. 019, “Damlaya damlaya gol olur”

atasdziinii gercek anlaminda diisiinerek somut bir drnekle agiklamis, O6, ataséziini daha
soyut bir sekilde ele alarak kiiciik birikimlerin zamanla biiyiik degerlere doniisebilecegini
vurgulamistir. O23, “Az1 karar, cogu zarar” atasdziiniin anlamim giinliik hayatta 6lgiilii

davranmanin 6nemine baglamistir. Bu durum ogrencilerin farkli _bakis acisina sahip

olduklarim gostermektedir. Ogretmenin, “Bu atasdziimiiz bize neyi 6giitlemek istiyor?” ve
“Bagka?” gibi sorulari, Ogrencilerin derinlemesine diistinmesine yardimci olmustur.
Ogretmen, o6grencilerin yorumlarin1 takdir ederek ve pekistirerek geri bildirimde

bulunmustur. Bu durum etkilesimin kalitesini artirmakta ve 6gretmenden 6grenciye geri

bildirimin oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grenciler, etkinlik boyunca motive olmus,
atasozlerini gekmek ve yorumlamak i¢in istekli davranmiglardir. Empati kriteri daha dolayli
bir sekilde gézlemlenmistir. Ornegin O6, “Kucik kiiclk biriktirirsek bile bir stire sonra ¢ok
paramiz olur” soziyle birikim yapmanin Onemini vurgulayarak kigisel bir ¢ikarimda

bulunmustur.

Sirasiyla kumbaradaki tiim atasézleri okunur ve anlamlari tizerinde durulur. Atasozleri
bittiginde, sinifa; “Sizce bu dersimizin konusu ne olabilir?” sorusu yoneltilerek cevaplar
alinir ve derse giris asamas1 sonlandirilir. Isinma oyunu sonrasinda 6rnek olayin sunumu

asamasina gecilmistir.
“Kanitlardan Yola Cikiyorum” Etkinligine Iliskin Ogrenci Uriinleri

Aragtirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan kanitlarin oldugu kagitlar 6grencilere verilip
okumalar1 ve incelemeleri istenmis, sonrasinda verilen y0nergeye uygun cevap verilmesi

beklenmistir. Verilen kanitlar su sekildedir:
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| Kamit 3: “Evde Hah Yikayan Kadmlar Dikkat™ Bashkh Gazete Haberi |

Haliy: yikamak igia toplay:p kaldinrken bel ve
boyun fitsgs, bel burkulmas: oluyor. Diz gokup
yikarken dizde sdem, mentisks, kireglenme.
silerken de omuz, dirsek, el bileginde ve bu
bslgedeki kaslarda zorlanma, yirtikma ve
iltihaplanma olugabilmektedic. Cok uygun
[Kame 1: Tema Vakfi'nm “Suyn Boga Harcama™ Projesi fiyatlarla evdeki halilarn temizletilebilecefini
o . ve gerekli hijyenin saglanabilecezini kaydeden
TIEMA e 4 Kisilik bir aile, yilda 140 ton su kurtarabilir.... D Oz ¥ kest, “Bumdan tacan kadsmlas

TEMA Vakii evlerdeld gercksiz su Turkiye'nin su kaynaklar le ileii sunum A SmEsionie comRaSer R astinda hem kendilerine hem de dike

Yionerge: Asadida kant olarak verilen gorselleri ve haberleri inceleyiniz. Sizce su tasarmufu
olmali mi? Eder yanstimz evet ise su tasarrufu neden gerekli? Gorisiiniizi incelediginiz
kanttlardan da destek alarak agiklar misiniz?

tiketiminin Gnleamesi iin bireysel gergeklestirdi. Dr. Qzesmi toplantida o diasnt 7551 1o ekonomisine biiyiik zarar veriyor.” Dedi. Ote
abalarin ne kadar biiyik fark g yaptift “ TEMA Vakii, 15 yandan, sokaldarda yikanan halilardan akan
dikicat gekmek ve kamuoyumu yildan bu yana bilimsel raporlar ve basta Cadde, sokak, gesme veya derelerde hal eterjanl: sulana gevreye zaras verdigi, yollan
bilinglenditmek amactyla “Suyumu Bosa toprak olmak tizere kendi dencyimlerine yikayan kadmlann farkl sakatliklar ile da kaye: ara kazalara neden oldug ve
Harcama” Kampanyas: baslatts. Bilim dayanarak kamuoyunu bilgilendiriyor, hastaneye basvurdugunn sévleyen Dr. Ofuz anlatirarak kazalara neden oldug
adamiary, kiiresel smmanin son 50 yilda kearar vericileri onlem almaya zofuyor. Bu ksl su israfiny da beraberinde getirdigi belirtildi.
insan eliyle arttigm ve asirlarca sirecegini nedenle hepimizin Ulkernizde suyun htips:/Avww.sabah com tr/yasam/hall-yikayan-
fesmen ilan etti. Buna gore Tirkiye, onemli bir bolum evlerde kullanslryor. kadinlar-dikkat-19655

Kiresel 1sinmanm etkilerini en siddetli Kampanyamiz ulusal kanallarda

yasayacak filkeler arasinda ve bu etkilerin yaynlanacak bilgilendirme filmi, gazete

en Gnemlilerinden biri de kuraklik. Iginde ilanlar: ve el brogiirleri ile desteklenecek ™

bulundugumuz dénemde ilkemizde Dedi _

yasanan kuraklsk, halksn bu konudaki [Kamt 4: “Suyu israf Edenlere Ceza” adh gazete haberi

duyarlslsgm arttirds TEMA Vakei Genel Kaynalcheps: v tema. ovg.or/basin-odasi/basin-

Moo Dr. Uyear Gzesm Suyues Boga [ g ——
Harcama Kampanyas: Basin Toplantusinda Seve Barajindaki suyun kalmamas;
nedeniyle gehre 3 ginde bir su verilmeye
baglandr. Evlerinin damlarmi yikayan,
suyn gereksiz sekilde kullanarak cadde ve
sokaklara birakanlara yonelik olarak
vatandaglardan da gelen ihbarlar tizerine
Kilis Belediyesi Zabita Miidtiriga
ekipleri, suyu israf eden ve sokaga
birakanlara Kabahatler Kanununa gére 259
TL ceza kesiliyor. Yetkililer, suyu israf
eden, evlerinin damlarim yikayan, sular

[Kamt 2: Bilgilendirme Afisleri,

KILIS - Kilis Belediyesi tarafindan suyu sokaklara birakan, evlerinin sniinde araba,

bosa akitanlara Kabahatler Kanununa gore motosiklet yikayanlani Zabita

259 TL ceza kesiliyor. Mudirligi'ne bildirilmesi gerektigini ifade
ettiler.

Kilis'te, 3 yildan beri yaanan kuraklik
vilzinden yaganan su stkmntis: son olarak

11187545 -haber

[EKanit S:Evde Hal Yikamal ]

EHal da en cok edilmesi

serelken konu deterjan imidir. Ister hali v

malcinesi kullanalim_ ister elde yvikavalim_ deterjan
imini dozru ¥ hem

s izlex viz hem zin
tavlierine ve dokusuna zarar verebiliriz hem de
hal:lanm:zda renk kaviplan olmasma

olabiliriz.

Dilkicat edilmesi gercken bir baska husus ise
vl somra ivi dur

o Ivi bir » tayvlerinin
Ewvde hals 1 igin uyulmasi arasinda kalan deterjan kahntilar: zamanila taylere
gerelcen basit ama & 1i baz lar P aliv. ha a ilir we
~ardir ve bunlara uyulduZu taktirde halilarimaz hatta renlk kayap v da
wzun yallar ilk gunG yeniligini ve hijyenini neden olabilir_

lcoruyacalctsr.

Eaynal hrps/prasikyontemier. com/ewde hali nasslyikanir

-

Benim Ddsdncem

Ogrencilere bu etkinlikte toplam 5 kanit sunulmustur. 1. kanit Tema Vakfinin “Suyu
Bosa Harcama Projesi” ile ilgili bilgi vermektedir. 2. kanitta su ve tasarrufuyla ilgili
bilgilendirme afisleri yer almaktadir. 3. kanit “Evde Hal1 Yikayan Kadinlar Dikkat” bagliklt
gazete haberi, 4. Kanit da “Suyu Israf Edenlere Ceza” adl1 bir gazete haberidir. Son olarak
5. Kanit “Evde Hali Yikamak™ konulu bir blog yazisidir. Bu kanitlarda suyun tasarrufunun
Oonemine deginildigi gibi, su tasarrufunun 6nemsenmedigi bilgiler de mevcuttur. Bu nedenle
Ogrencilerin bu kanitlardan yola ¢ikarak “Sizce su tasarrufu olmali mi1? Eger yanitiniz evet
ise su tasarrufu neden gerekli? Goriisiiniizii incelediginiz kanitlardan da destek alarak agiklar
misiniz?” sorusu sorulmus olup, 6grencilerin okuduklari kanitlar dogrultusundaki

diisiinceleri asagida dogrudan alintilarla verilmistir.
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BENIM DUSUNCEM

BENIM DUSUNCEM
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027 ve O11 kendi diisiincelerini aciklarken dogrudan kanit adi vermeseler de
kanitlardan bahsetmislerdir. Su tasarrufunun olmasi gerektigini kendi bakis acilarindan
aciklayabilmislerdir. Hatta O11 “evde hali yikamak bence olmamali ¢iinkii bir doktorun
acikladigi gibi bel agrimasi, boyun agrimasi gibi hastaliklara hem yol a¢ar hem de su israfi

etmis oluruz. O yiizden halilarimizi yikamaya gondermeliyiz” diyerek Oneride de

bulunmustur.
o7 030
(#  BENIM DusincEMm BENIM DUSUNCEM
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07 ve 030 “Su tasarrufu olmali” seklindeki kisisel diisiincelerini dogrudan kanit
gostererek agiklayabilmislerdir. O7 kanit 1°den hareketle “bir aile bile tasarruf yaparsa bir
sehirde 8 milyona yakin insan var, demek biitiin sehirdeki insanlar su tasarrufu yaparsa
saglik acisindan ve tasarruf acisindan one ¢ikip iyi bir hayat yasayabiliriz” seklinde yorum

yapabilmistir. O30 ise su tasarrufu yapilmal gériisiinii “ciinkii biz israf yaparsak herkes
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amaan ya zaten su ¢ok var israf yapsam ne olur ki diye diisiiniir ve kuraklik gergeklesir”

seklinde agiklayip kanit 4’le goriislinii desteklemistir.

026 06

BENIM DUSUNCEM,

BENIM DUSUNCEM

026 ve O6 su tasarrufunun olmasi gerektigine iliskin goriislerini ikisi de kanit 4’e atifta
bulunarak agiklamiglardir. Hatta 026 “Su tasarrufu yapmaliyiz, kanit 4 bunu destekliyor.
Gergekten ¢ok dogru bir sey ¢linkii Kilis hem deprem hem su yoksullugu yasarsa Kilis
olmayabilir. Mesela hali yikamak su israfi olur.” Ag¢iklamasiyla konuya farkli bir bakis acisi
getirmistir. Bu yorum yapilan bu dersin basta Kahramanmaras olmak {izere pek ¢ok ilin
etkilendigi, hepimizi derinden iizen yikici1 6 Subat 2023 depreminden sonra gergeklesmesi,
Ogrencilerin gilinlik hayatta yasanan olaylarla okulda edindikleri kazanimlarn

iliskilendirdiginin bir kanitidir.
“Kanitlarla Ilerliyorum” Etkinliginden ve Sunif I¢i Iletisim Kesitinden Ornek

Bu etkinlikte verilen kanitlarla kazanima uygun kanit inceleme sorular1 sorulup, ilgili

cevaplar alinmistir. Kanitlar ve iletisim kesitlerinden 6rnekler agagida verilmistir.
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Kamt 6: Ekmek Israfi Onlenebilir mi?

israf etme

ikram et!

1 http:/fwwrw ko
israfini-resmedecel

Ogretmen: Cocuklar Kamt 6°daki karikatiirleri inceler misiniz? Sizce Ekmek israfini énlemek
icin ¢ozim tretmek mimkun mudur?

09: Ogretmenim bence miimkiin. Bayat ekmekleri biz evde kizartiyoruz kahvaltida bosuna
gitmemig oluyor.

O1: Ogretmenim benim annem de bayat ekmekleri ufalayip kifte yaparken kullaniyor.
023: Bizde de annem yumurtali ekmek yapiyor, ¢ok da giizel oluyor.

0O24: Ogretmenim karnim acikti @

Ogretmen: Evet cocuklar gercekten de evde alabilecegimiz onlemlerle israfi azaltmak miimkiin.
Annelerinizin uyguladigi bu onlemleri ben de evde yapiyorum. Peki sizce soldaki karikatiirle
yariwsmaya katilacak adaylardan ne beklenmektedir?

015: Ogretmenim bu bir resim yarismasi. Ekmek israfi olmasin diye bir resim yapin deniyor.

O7: Ogretmenim arkadasima katiliyorum bir resim yapilacak ama ikram etmek de var. Israf
etmeden nastil ikram edebiliriz diye.

Ogretmen: Cok giizel, bagka?

024: Ogretmenim ben olsam bayat ekmeklerle yapilan seylerin resmini yapar altina da tarif
verirdim.

Ogretmen: Cok giizel. Baska?
028: Ben olsam kampanya yapardim. Bir kendine al, bir paras: olmayana ikram et diye.

023: Zaten onu yapiyorlar askida ekmek diye.
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Derse kanit 7 ile devam edilir.

|Kanlt 7: Enerjiden tasarruf edilebilir mi?

Giinlik hayatta enerjiden tasarruf etmenizi
saglayacak éneriler

- Pencerede ve kapidaki bosgluklar kapatin. _ +3
Evde 151 kaybim dnleverek 2625'e kadar B UGUR oo s
tasarruf saglayabilirsiniz. —

- Gerekmedig zamanlarda aletler: kapatin. _ <=
Enerj1 tasarrufu saglammamin en basit = N
wollarindan biri, belli bir sire I
kullanmayacagimz zaman cihazlarmizi .
tamamen kapatin Elektronik esyvalar ——— XYZ
beklemede tutmak, faturamn 2610unu ————
olusturabilir. o )

- Dogru cihazlar: secin oo — o

-Hem enerj1 tasarruflu hem de ihtivaclarimiz | s .
icin uygun olan elektronik cihazlar: tercih edin.
-Standart ampulleri, enerji tasarruflu
olanlanyla degigtirebilirsiniz

Ogretmen: Cocuklar size gore bu oneriler enerji tasarrufunu saglamada yeterli olur mu?
025: Ogretmenim burada ¢ok bilgi var herkes uysa ¢ok tasarruf olur.
012: Ben evde bos odalarin 15181 agiksa kapatiyorum Ogretmenim.

Ogretmen: Aferin. Ben nobet tutarken bazen bana eslik ediyorsunuz. O zaman nelere dikkat
ediyoruz sizinle birlikte? Ne yapryoruz?

028: Ogretmenim tuvaletlerde akan musluklart kapatiyoruz. Su savasi yapan c¢ocuklari
uyaryoruz.

0gretmen: Evet, baska?

029: Osgretmenim simiflarin isiklarin kapattirip, perdeleri acryorsunuz, camlart agiyorsunuz.
Ogretmen: Peki sizce neden bunu yapiyorum?

031: Iceriye giines 15181 girsin diye, bosuna lambalar acik kalmasin diye.

Ogretmen: Evet, giin 1s1gindan yararlanmak da 6nemli degil mi?

Sinif: Eveett.

Ogretmen: Sizce sag tarafia verilen gérsel soldaki énerilerden hangisi ile iliskilidir?

06: Ogretmenim bizim buzdolabinda da var bu resimlerden ama tam olarak bilmiyorum ne ise
yaradigini.

015: Aaa evet ben de gordiim. Ama bilmiyorum.

Ogretmen: Peki soz isteyen yok sanirim. O zaman birlikte ele alalim bu konuyu. Bu gérseller
kullandigimiz beyaz esyalarin enerji tiiketimi hakkinda bize bilgi veriyor. Enerji etketlerinde
olceklendirme G (En verimsiz) ve A (En verimli) arasinda degisiyor. Yani o makinanin ne kadar ¢ok
enerji harcadigini anlatiyor aslinda.

023: Eve gidince hemen beyaz esyalarin iistiine bakacagim 6gretmenim. Yarin size séylerim.

Iletisim kesitleri incelendiginde 6grencilerin derse istekle ve kendi yasamlarindan da
orneklerle katildigr gozlenmektedir. Motivasyon ders boyunca siirmiis, Ogretmen
ogrencilerin bilgi eksikligini hissettigi konularda hem yonlendirici sorularla bilgiye
ulagmalarint saglamis (peki sizce neden bunu yapiyorum?) hem de enerji etiketleri
konusunda bilgilendirme yaparak yeni bir bilgi edinmelerini saglamistir. Bu siniftaki

etkilesim kalitesini artiran ve 6gretmenden 6grenciye geri bildirimin oldugu bir durum

olarak degerlendirilmistir. O28, sosyal bir kampanya Onerisiyle toplumsal empatiyi
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vurgulamis, yardimlasma kavramimi dersle iliskilendirmistir. 023, askida ekmek
uygulamasini dile getirerek toplumsal bir ¢6ziim 6rnegi sunmustur. Ders boyunca 6grenciler
hem birbirlerinin fikirlerine ekleme yaparak katilmis (Ornegin, O7, O15’in fikrine katki
yapmis), hem de farkli fikirler sunarak (O24, bayat ekmeklerle yapilan yiyeceklerin

tariflerini resimle birlestirme fikriyle) farkh bakis a¢ilar1 sunmuslardir.

“Kantlarla Ilerliyorum” etkinliginin ardindan “Karar Verip Proje Hazirliyorum” adli
karar formu etkinligine gegis yapilmistir. Ogrencilerden proje hazirlama etkinligi calisma

kagidi ile karar verme basamaklarina uygun form doldurmalar: istenmistir.

Kazanim 3 icin hazirlanan “Karar Verip Proje Hazirhyorum” karar formlarina

iliskin degerlendirme (N=31)
Ogrencilerin karar vermesi istenilen ydnerge asagidaki gibidir.

l etxiniik a:

"

Tablo 4.2.3.1. Kazanim 3 Karar Formu Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 11 4 7 5 4

Tablodan da goriildiigii lizere 11 Ogrencinin ¢ok nitelikli, 4 6grencinin nitelikli, 7
O0grencinin ortalama, 5 Ogrencinin gelistirilmeli ve 4 Ogrencinin de bos/anlamsiz olarak
nitelendirilen karar formu gelistirdikleri goriilmiistiir. Asagida bu forma iliskin farkl

Ogrencilerin iirlinlerinden 6rnekler sunulacaktir.



030

KARAR FORMU

I. Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimla)

2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?
Thtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili seceneklerin nelerdir? Size gore

olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Seg¢enek olusturma).

Secenck 1

Olumlu Sonucu

Olumsuz Sonucu

Sc;z"ne k2

Olumlu Sonucu

Olumsuz Sonucu

Secenek 3

~ Olumlu Sonucu

Olumsuz Sonucu

4. Senin ic¢cin hangi

degerlendirme).

5. Kararimi ver ve
uygulama).

segenek daha
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” olgitlerine gore degerlendir (Segenekleri

acikla

(Suna

onemli? Yazdigin

karar verdim

ciinkii

secenekleri

W Karar:
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030 ok nitelikli olarak degerlendiren bu karar formunda 1. Problemi tanimlama

sorusuna, “Yasamin olmazsa olmazlari” yazarak karar verecegi problemi belirtmis, 2. Bilgi

toplama sorusuna “Aile blylklerinden, ogretmenimden ve internetten edinebilirim” seklinde

bilgi alabilecegi yerleri yazmustir. 3. Segenek olusturma sorusuna “su, agaglar ve elektrik”

seklinde ii¢ secenek olusturmus ve bu segeneklere iligkin olumlu ve olumsuz yanlarini

belirtebilmistir. 4. Segenekleri degerlendirme sorusunda secenekleri mutlaka, gerekir

seklinde degerlendirebilmis, 5.soruda “/ ve 2 ¢iinkii yasayamayiz” yazarak su ve agaclari

isaret ederek kararini nedeniyle agiklamistir.
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4. Senin i¢in hangi segenek daha o©nemli? Yazdigin segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” 6lgiitlerine gore degerlendir (Segenekleri
degerlendirme).
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5. Kararim1 ver ve acikla (Suna karar verdim ¢inki..... Y Karart
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09 calismasinda 1. Problemi tanimla sorusuna “Bizden sonra gelen kusaklara hangi

kaynaktan proje yapmalyim? Onlara nasil bir kaynak verebilirim?” yazarak problemi

tanimlamig, 3. Secenek

olusturma sorusuna

“su, gida, oksijen” yazarak U¢ secenek

olusturabilmis, 5. Kararmi ver ve acgikla sorusuna “Ben onlar igin temiz su kaynaklari

birakacagim” yazarak kararini vermistir. 2. Soruyu bos biraktig1 ve 4. soruya verdigi cevap

kriteri tam saglayamadigi i¢in o boliimlerden puan alamamistir. Caligma nitelikli olarak

degerlendirilmistir.
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KARAR FORMU

1. Burgd: }’ vermen gerel\en karar nedir? ?(Prnblcmx t nnmla)
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3. K 1r ar vermen gereken konu llc, ilgili seg¢eneklerin nelerdir? Size gon, ( er e
olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Segenek olusturma). L5 ‘/// //
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4. Senin ig¢in hangi seg¢enek daha oOnemli? Yazdigin segenckleri

“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” olgiitlerine gére degeriendir (Segenckleri
degerlendirme).
£t
> 5. Kararimi ver ve agikla (Suna karar verdim ¢iinkii..... )(Karar:
uygulama).
= © / ) £ 1
< ) ) (
/ e
T ) v T 1 Wi

O4 yaptigi karar formu calismasinda 1. problemi tamimla sorusuna “Insanlar
bilinglendirici bir proje hazirlayacagim, bu hangi kaynak iizerine olmali?”” yazarak problemi
aciklamigtir. 2. Bilgi toplama sorusuna “gida, beslenme” yazarak soruya ilgisiz bir cevap
vermistir. 3. Segenek olusturma sorusuna “agaclar, su, gida, elektrik” gibi secenekler
iiretebilmis ancak olumlu ve olumsuz yanlarmi belirtememistir. 4. Segenekleri
degerlendirme sorusuna sadece “su” yazarak herhangi bir olgiitlendirme yapamamuistir. 5.
Kararini ver ve acikla sorusuna ise “su, hayattir” yazarak kararim bildirmistir. O4’(in formu

yapilan puanlama sonucu ortalama olarak degerlendirilmistir.

Karar formu etkinligi bittikten sonra degerlendirme etkinligi olan “Diisiincemdekini

Ciziyorum” etkinligine gegis yapilmustir.

Kazamim 3 i¢in “Diisiincemdekini Ciziyorum” degerlendirme ¢alisma yapraklarina

iliskin degerlendirme (N=31)

Kazanimla iligkili degerlendirme etkinligi olan “Diisiincemdekini Ciziyorum”

etkinliginin ¢alisma yapragi asagida verilmistir.
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|| Etkintik 5: Diisiincemdekini Ciziyorum \

yaparak anlatabilir misin?

Kaynaklarimiz tiikendiginde bizi nasil bir gelecek bekliy. / k? Bu k daki diigii lerini resim ‘

o“ﬁ Y

Ogrenciler tarafindan yapilan resim degerlendirilmesinde kullanilan puanlama anahtari
asagidaki gibidir;
4= Cok nitelikli 3= Nitelikli 2= Ortalama 1= Gelistirilmeli 0= Bos/Anlamsiz

Resim ¢aligma yapragi degerlendirilmesinde kullanilacak olgiitler ise;

¢ Konu Biitiinliigii

e Yaraticilik ve Ozgiinliik
e Kompozisyon ve Dlzen
e Renk ve Doku Kullanimi

e Duygu ve Anlam

olarak belirlenmistir. Bu 5 6lgiit 4’lii puanlama anahtar1 {izerinden degerlendirildiginden
alinabilecek en iist puan 20 puan olacaktir. Bu cercevede de 1-5 arasi puanlama
“gelistirilmeli”, 6-10 aras1 puanlama “ortalama”, 11-15 aras1 puanlama “nitelikli” ve 16-20

arasi puanlama da “gok nitelikli”” olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.2.3.2. Kazanim 3 “Diistincemdekini Ciziyorum” Calisma Yapragi Puanlama
Sonucu Uriinlerin Niteligi (N=31)

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 11 6 7 6 1

Bu tabloya gore simif en fazla ¢ok nitelikli kategorisinde c¢aligmalar meydana
getirmistir. Bunu ortalama, nitelikli, gelistirilmeli, ve bos/anlamsiz veren 6grenciler takip
etmektedir. Asagida “Diisiincemdekini Ciziyorum” etkinligine dair baz1 Ggrenci

caligmalarina yer verilecektir.
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09, 016, O7 ve O4’iin calismalar1 ¢ok nitelikli olarak degerlendirilmistir. O9
calismasinda hem cevre kirliligine hem de suyun Onemine dikkat ¢eken bir calisma
yapmustir. O16 gelecekte bir baba ogulun konusmasmi karikatiirize ederek kaynaklarin
onemine vurgu yapmus, simdiden bir farkindalik olusturmaya ¢alismistir. O7 calismasinda
once kuraklik sorununa deginmis, sonra gida israfina Ornek olacak bir resim ¢izip
aciklamasmi yapmistir. O4 ise calismasinda bugiin bosa harcanan suyun gelecekte

yasanacak kitlhigina 6rnek bir resim yapmustir.
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Ogrencilerin derse iliskin giinliiklerine aldiklar1 notlardan 6rnekler asagida

sunulmustur.
Ogrenci Giinliiklerinden Ornek Kesitler
o7
KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6grencim,

Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Gelistivilmesi: Bir Eylem Aragtirmast adiyla
yurittiglimiz ¢alismanin uygulama stirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve dugiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Lutfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptiginuz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama |
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

-

3. Yagadigimi zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

Rumuz: Y M 2 Fv LU s SO e h.c S

O7 giinliigiinde “Uygulama esnasinda mutlu, heyecanli vb. duygular yasadim.
Uygulama bence ¢ok glzeldi.” Yazarak derse kars1 gelistirdigi olumlu tutumu yansitmustir.
Ayrica “bugiin derste bizden sonra gelen insanlara kisilere birakacagimiz giizel hayati nasil
yapabiliriz? Yani kuraklik olmadan gidasiz elektriksiz olmadan. Onlar da zaten bdyle bir
hayat isterdi. Kuraklikta 7 yil sonra yani 2030 yilinda Tirkiye 1. sayilacakmis. Soruyorum
size, siz de gelecekteki kuguklerimize boyle bir hayat sunmak ister miydiniz? Veya
yiyecegin, gidanin az oldugu bir iilkede yasatmak? Hayir o zaman bunlara dikkat edip
bunlar1 6nleyelim.” Yazarak giiniin kazanimina deginmis, giinliikle bir nevi dertlesme gibi,
bir yandan insanlarda farkindalik yaratmaya calisan bir afis hazirliyormus gibi ¢alismis olsa
da konuyu icsellestirdigi goriilmektedir. Bu dersle ilgili 6gretmen giinliigiine yansiyan bazi

notlar su sekildedir:

Genel olarak verimli bir dersti. Isinma oyunu ve kanitlardan yola ¢ikiyorum etkinligine
yogun ilgi gosterdiler. Sadece kanit 7’nin (Enerjiden tasarruf edilebilir mi?) ara etkinlik

sorularindan 2. sorunun devami niteliginde olan 3. soruyu (Size gore aileler bu onerilere
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dikkat ediyor mu?) derste sormaktan vazgectim ¢iinkii 2. sorunun (Sizce sag tarafta verilen
gorsel soldaki onerilerden hangisi ile iliskilidir?) cevabt hakkinda bilgileri yoktu. Eksik
bilgilerini tamamladim. Karar formlarini yaparlarken yine ihtiyact olanlara agiklamalarda

bulundum. Degerlendirme etkinligini severek yaptilar.

4.2.4. Kazanimin degerlendirilmesi

Ornek Olaylar Temelinde Sosyal Bilgiler Dersini islemek: Uygulama 4

\ Ders: Sosyal Bilgiler

Kazanim SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir (Cocuk Haklarina Dair
Soézlesme’deki maddeler ele alinir).

| Sure: 3x40°

Etkinlikler: 1. “Kdse yazartyim” karar formu etkinligi
2. “Diigiiniiyorum Yaziyorum” konulu degerlendirme etkinligi

Arastirmaci tarafindan 6nceden gocuk haklariyla ilgili yazilan siirin 6grenciler tarafindan rap
tarzinda bir sarkiya doniistiiriilecegi sdylenerek derse giris yapilmistir. Siir birka¢ 6grenciye sesli
olarak okutulmus ve istekli 6grencilerle arastirmaci tarafindan hazirlanmis rap fon miizigi akill
tahtadan agilarak siir rap sarkisina doniistiiriilmiistiir. Olusturulan sarkilar dinlendikten sonra “Sizce
dersimizin konusu nedir?” sorusu ile derse gecis yapilmistir. Etkinlikten ve iletisim kesitinden 6rnege
asagida yer verilmistir.

“Bugiin giinlerden rap!” Etkinliginden ve Simf ici Iletisim Kesitinden Ornek
HAKLARIMLA VARIM

Ben bir ¢ocugum,

Var benim de haklarim.

Dogdugum andan itibaren,

Hak ederim onlar.

Once ismim olur, kimligime yazilir,

Her ¢ocukla esittir dogdugumda haklarim.

Dusarda oyun oynar, fikirlerimi soylerim.

Okula gider, egitim alw,

Hastalaninca hastaneye giderim.

Ailem ve devletim koruyarak biiyiitiir,

On sekiz yasina kadar ¢ocuk olarak kalirim.

Ben bir ¢ocugum, haklarimla burdayim

Sarkimi sevdiysen haydi sen de gel katil...

Ogretmen: Evet cocuklar simdi size benim yazdigim bir siiri okutturacagim. Siz bu siiri bir rap
sarkisina doniistiirmeye ¢alisacaksiniz.

024: Rap mi?
028: Rap mi?
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O14: Evet 6gretmenim ben biliyorum rapi.

Swnif: Evet, Evet, oleyy!

Ogretmen: Bugiin giinlerden rep diyelim mi?

Stnif: Eveett!

Ogretmen: Simdi. Ee simdi kim gelmek ister?

024: Ben Ben Ogretmenim ben ve Y .... yapalim.

Ogretmen: Istediginiz zaman baslayabilirsiniz.

024 ve 028 siiri sarkiya gevirirler.

Daha sonra O30 ve 014, O 20 ve 09, 025 ve 015,027 ve 08, O11 ve O7 sirayla sarkiy1

seslendirirler.

-----

ogrenme alani ile ilgili temel kavramlar1 kazandirmak amaciyla hazirlanmistir. Sinif igi
iletisim kesitinde 6grenci cevaplari incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun derse severek ve
aktif bir sekilde katildig1 goriilmektedir. Ayrica 1sinma c¢alismasi ile O6grencilerin
birbirleriyle iletisimlerinin kuvvetlendigi, birlikte ¢alisma isteklerinde artis gézlenmistir.

Hatta bu durum arastirmaci 6gretmen giinliigiine de sdyle yansimistir:

Cocuklar 1sinma oyununa ¢ok ilgi gosterdiler. Hatta o kadar ¢ok sevdiler ki, derse zor
gectim® bu durum aralarindaki is birligi, grup olma bilincini de olumlu etkiledi. Gruplar
halinde de sarkiyi seslendirdiler. Bu isinma etkinligini sinifin  bir biitiin olarak
odaklanmasini sagladigi icin ¢ok yerinde bir segim olarak buldum. Iyi ki bu calisma ile

baglamigim. Motivasyonu ve ilgiyi artirdi.

Ornek olay olarak kamtlardan faydalanilarak hazirlanan “Kanitlardan Yola Cikiyorum”
etkinliginin birinci kanitt “Cocuk Haklar1 S6zlesmesi” animasyon filmini 6grencilerin
dikkatlice izlemesi ve ikinci kanit1 “Cocuk Haklar1” gorselini incelemesi istenmis ve daha

sonra kanitlarin analiz siirecine ge¢ilmistir.

“Kamtlardan Yola Cikiyorum” Etkinliginden ve Simf ici Iletisim Kesitinden
Ornek

Kamt 1: “Cocuk Haklari Sozlesmesi” animasyon film (Ichild- Uluslararast Cocuk Haklar1
Elgileri Dernegi)

Bu animasyon filmi bireylere ve kurumlara ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik kazandirmak
amaciyla olusturulmus bir agik kaynaktir.
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Kaynak: https://www.youtube.com

Ogretmen: Evet, ¢ocuklar bu Unicefin hazirladig1 bir videoydu. Cocuk haklariyla ilgili simdi
devam ediyoruz. Bakin burada ben soyledim ya, kanitimiz var. Birinci kanitimiz animasyon filmiydi.
Bu animasyon filmiyle ne anlatilmak istendi bize?

023: Ogretmenim her ¢ocugun hakki oldugunu

Ogretmen: Evet her cocugun haklart oldugu,

030: Ogretmenim 1989 dan itibaren cocuk haklarinin oldugunu,

Ogretmen: Cok glizel

O7: Hicbir cocugun haklarinin ihlal edilmemesi gerektigini

Ogretmen: Evet hichir cocugun haklari ihlal edilmeyecegini

020: Dislanamayacagini,

Ogretmen: Evet dislanamayacagini,

028: saygili olunacagini,

Ogretmen: Evet, saygili olmak kaydiyla haklarimizi korurken baskalarina da saygili olmamiz
gerektigini,

09: Haklarinuzi ve haklarimizi savunabilecegimizi,

023: Ogretmenim dogdugumuzdan itibaren yani sonsuza kadar haklarimizin oldugunu ve
kimseye devredemeyecegimizi.

Ogretmen: Peki cocuklar ka¢ yasina kadar ¢ocuk haklarina sahibiz?
Stnif: 18

Ogretmen: Evet 18 yasina kadar ¢ocuk sayiiyoruz. O yiizden 18 yasina kadar haklarimiz var
ve her ¢ocuk birbirine esit sayiliyor. Peki. Aferin.

Bu kesitler, 6grencilerin yine derse yiiksek katilm gdsterdigini, 6gretmenlerinden

diizenli geri bildirim aldiklarim ve motive olduklarini agik¢a gostermektedir.

Ogretmen: Devam ediyorum. Bir de kanit 2 ye bakalim. Bakin burada da ne yaziyor?



124

Kanit 2: Cocuk Haklari

[ e N I
Biz Cocuklar?

18 yagsna kadarwvazgecilmez
haklara sahibiz!

O9: Cocuk haklari!
Swnif: Cocuk haklar: ogretmenim.

Ogretmen: Evet cocuk haklart yaziyor burada cocuklar. Cocuklara bazi haklariyla ilgili
bilgilendirme afisi degil mi?

030: Evet 6gretmenim

Ogretmen: Peki simdi size soruyorum. Kanit 1°deki animasyon filmi ve. Kanit 2 'deki Gorsele
gore gocuklarin Ne gibi haklari var? Yani izlediginiz animasyon filmini diistintin. Bir de kanit ikiye
bakin. Gerg¢i yazilar biraz kiiciik. Evet hangi haklariniz varmis?

O7: Oyun oynamak, Egitim, yemek, biiyiime, saglik.

Ogretmen: Evet. Aferin.

030: Beslenme hakki

024: Savunma hakk fikirlerimi ézgiirce séyleme hakki, bana dokunamazsin hakki
Ogretmen: Evet, M ... A... baska ne haklarimiz var?

012: Oyun oynamak.

Ogretmen: Dogru. Evet.

020: Yasamak.

Ogretmen: Aferin. Animasyon filmini izlediniz. Kanit 2’de de bir afis vardi. Bize neyi
anlatiyormus bunlar?

O7: Cocuk haklarini?

Ogretmen: Aferin. Peki. Peki sizce diinyada yasayan biitiin ¢cocuklar bu haklardan esit olarak
yararlanabiliyor mu?

Stnif hep birlikte: Eveettt
Ogretmen: Peki faydalanabiliyor, diyorsunuz. Devam edelim.

Yukaridaki iletisim kesitlerinden de anlasilacagi gibi, 6grenciler kanitlar1 kullanarak,
kanit1 6zetleyebilmis, anlamlandirabilmiglerdir. Ayrica birbirlerini destekleyici nitelikte
ifadeleri oldugu goézlenmis, bu durum etkilesimin Kkaliteli oldugunu, O6grencilerin,
birbirlerinin diisiincelerini dinlediklerini ve deger verdiklerini gdstermistir. Aragtirmaci

O0gretmen giinliigline bu durumun da yansidig1 asagiya yazilan ifadelerde gozlenmistir.
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“Kanitl ve 2 sonrasi derse katilim harikaydi. Birbirlerini dinlediler, birbirlerinin

)

fikirlerine katilip, onay verdiler.’

Diger taraftan 6grenciler kanitlardan yola ¢ikarak olumsuz bir durum olabilecegini
ongorememisler, tiim ¢ocuklarin esit bir sekilde haklara sahip olduklarni diisiinmiislerdir.
Bu durum onlarin gelisim ozelliklerine bagli olarak yas geregi hala somut islemler

doneminde olduklarin1 gostermektedir.
“Panomuzu Diizenliyoruz!” Etkinliginden ve Simif I¢i iletisim Kesitinden Ornek

Ornek olayin sunumu asamasinda ise kosulan “Panomuzu dizenliyoruz” etkinligi ile
arastirmact tarafindan g¢ocuklara bir giin ig¢inde neler yaptiklart sorulmus ve onlarin
anlatimina gore daha dnceden unicef.turkiye sayfasindan edinilen ve renkli kagitlara giktisi
alman ¢ocuk haklar1 maddeleri, sirayla iizerinde kisaca konusularak ogrencilerle birlikte
sinif panosuna asilmaistir.

Ogretmen: Simdi iiciincii etkinligimize bakalim. Cocuklar sizin bir giiniiniizii bir kisiden
dinleyelim. Nasil gegiyor giiniiniiz?

030: Sabah uyandigimda ben lavaboya gidiyorum. Dislerimi fir¢aliyorum. Sonra giyiniyorum.,
Okula hazirlaniyorum. Okula geliyorum. Okuldan Eve geliyorum. Eve geldigimde dinleniyorum.
Odevimi yapryorum sonra birazcik.

Ogretmen: Aksam ne oluyor?

030: Aksam yemegini yiyorum. Sonra da yatiyorum.
Ogretmen: Cok giizel bir kisiye daha séyleteyim,
023: Ogretmenim ben,

Ogretmen: Tamam R ... seni dinliyoruz.

023: Ben sabah uyaniyorum, yemek yiyorum. Yiiziimii ytkiyorum. Ogretmenim okula geliyorum.
Okula geceden ¢antami hazirlyyorum. Dersimi isledikten sonra eve gidiyorum. Evde kullanmadigim
bir defterim var. Oradan bir kdgit koparyp harikalar yaratiyorum égretmenim. Pastel boyalarla
araba gibi seyler yapryorum. Sonra sinavim varsa hazirlaniyorum ya da édevimi yapiyorum. Sonra
ogretmenim yarim saat, bir saat sonra annem kardesimi almaya gidiyor. Annem gittiginde teyzemleri
falan ariyorum. Babaannemi ariyorum nasilsiniz diye. Sonra aradiktan sonra annemler geliyor.
Kardesim ceketini giyiyor disart ¢ikiyoruz oyun oynamaya.

Ogretmen: Cok guzel. Size bir sorum var. Hemen hemen hepinizin benzer bir giini var degil
mi?

Stnif: Eveettt.

Ogretmen: Sorum su; siz bir giiniiniizde bana anlattiklarinizdan yola ¢ikarak hangi haklarinizi
kullanmis oldunuz?

O7: Beslenme hakk
Ogretmen: evet

O7: Egitim hakki, beslenme hakki, dinlenme hakki, oyun oynama hakki ve daha benzeri seyler.
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Ogretmen: L.... sen de soyle
O11: Egitim, oyun.
028: Kendimizin mi yoksa onlarin mi 6gretmenim?

Ogretmen: Onlarin séylediklerine istinaden giin icinde hangi ¢ocuk haklarmi kullanmug
oluyoruz?

028: Oyun oynamak ve beslenme hakki egitim hakki ile baska. Bir oyun oynama hakka.
Ogretmen: Evet, dogru. PekiR....?

023: Egitim hakki. Beslenme hakki, Sonra 6gretmenim oyun hakki.. bir de eee bir de.
Ogretmen: Tamam.

Ogretmen: Aferin.

06: Barinma hakki ve yasama hakk

Ogretmen: Evet yasama hakki degil mi? Aferin.

Ogretmen: Evet cocuklar. Simdi biz o zaman sizinle haklarimiz ile ilgili konustuk.

Bu ¢ocuk haklarini kim béyle sozlesme haline getirmistir? Birlesmis Milletler. Hangi tarihlerde,
hangi tarihte oldugunu hatirlayan var mi?

O24: Hani Y.... Y.... s6ylemisti tarihini hatirliyor .
030: Evet. 20 Kasim 1989 da.

Ogretmen: Simdi séyle. Bunlar kisa kisa diizenleyerek tekrar etmek istiyorum. Sizin
soylediklerinizden yola ¢ikarak ilk olarak evet yasam hakkindan bahsettik degil mi? Daha sonra
arada zaman zaman hastalaniyoruz, hastaneye gidiyoruz. Saghk kuruluglarindan yararlanma
hakkinmizi kullaniyoruz. Cocuklarin en temel haklarindan biri oyun hakki. R.... ve Y.... evierinden
sokaga ¢cikip oyun oynadiklarini soéylemislerdi. Hangi hakkini kullanmislardi?

Swnif: Oyun hakk

Ogretmen: Peki Hepimiz okula gidiyoruz.

Swif: Egitim hakk

Ogretmen: Aferin egitim alma hakk.

028: Diisiince ve ifade ozgiirligii hakk:

Ogretmen: evet diisiincelerinizi rahatlikla séyleyebilirsiniz.
028: Kimlik ve vatandashik hakka.

015 ve 023: Kimlik ve vatandaslik hakk: diye bagirir.

Ogretmen: Peki biz doguyoruz. Dogduktan sonra ilk olarak ne oluyor? Size bir kimlik veriliyor.
Bizim yasadigimiz iilke neresi?

Swnif: Tiirkiyee diye bagirryor.

Ogretmen: Evet dogduktan sonra ebeveynimiz hemen niifus miidiirliigiinden bizim Tiirkiye
Cumhuriyeti vatandagt oldugumuzu belirten kimligimizi ¢ikartryor degil mi? Artik insanlar bizim
ismimizi, kim oldugumu bilirler. Cocuklar pano etkinligimiz bitti simdi gecelim gazete okuyorum
etkinligine.

Iletisim kesitlerinden de anlasilacag iizere 6grenciler kendi yasam deneyimlerini kanit
olarak kullanip, sahip olduklari ¢ocuk haklari ile ilgili ¢ikarimda bulunabilmislerdir. Ayrica

024’iin ciimlesinden yola ¢ikarak artik birbirlerini daha etkili ve dikkatli dinlediklerini
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sOyleyebiliriz. Diger taraftan ¢ok fazla 6grencinin konuyla ilgili s6z hakki almasi1 derse karsi
olumlu tutum i¢inde olduklarinin gostergesi olmustur. Goriislerini rahatlikla ve cekinmeden
ifade etmeye baslamislardir. Ozellikle her derse bu kadar ilgi ile katilmayan bazi1 6grencilerin
derse bu kadar yogun katilimi dersin etkili bir sekilde planlandiginin ve ilgi ¢ekici oldugunun

kanitidir.
“Gazete Okuyorum” Etkinliginden ve Simif I¢i Tletisim Kesitinden Ornek

“Gazete okuyorum” yan etkinligi ile kanit-3’teki gazete haberi okunmus, daha sonra
Kanit-4 ve kanit-5 gorselleri gosterilmistir. Ara etkinlik ile kanitlar iizerinde konusulmus
ayni sekilde kanit-6, kanit-7 ve kanit-8 gorselleri Gzerinde durularak ilgili ara etkinlikler
yapilmistir. Asagida kanitlar ve kanitlarla ilgili iletisim kesitleri verilmis olup, kesitlerden

yola ¢ikarak, siire¢ yorumlanmaistir.

Kamit 3: “Diinyada Cocuk Iscilerin Sayis1 160 Milyona Yiikseldi” Baslikli Gazete Haberi

D MEBNN | Uluslararas: Calisma Orgiitii (1LO)
{i M | ve Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim
Fonu (UNICEF), isci olarak ¢alistirilan
cocuklarin sayisinin son dort yilda 8,4 milyon
artarak diinya ¢apinda 160 milyona
yiikseldigini ve gerekli 6nlemlerin alinmamasi
halinde 2022 sonu
itibartyla ¢ocuk is¢i sayisinin 169 milyona
yiikselmesinden endise ediliyor.

Kaynak:
https://www.aa.com.tr/tr/turkiye/dunyada-cocuk-
iscilerin-sayisi-160-milyona-yukseldi

028: Ogretmenim ben okuyabilir miyim?

Ogretmen: Simdi sizinle bir gazete okuyacagiz. Gazete haberini dinledikten sonra sorularimiz
olacak simdi bunu bize Y... E... okuyacak. Evet, dinliyoruz.

028 gazete haberini okumustur.

023: Ogretmenim ben de okuyayim.

Ogretmen: Tamam bir kez de senden dinleyelim.

023 okur haberi

Ogretmen: Simdi cocuklar haberimizi okudunuz, bu haber neyle ilgili?
030: Ogretmenim ¢ocuk iscilerin ¢alistiriimasiyla ilgili.

Ogretmen: evet cocuk iscilerin calistirilmastyla ilgili.

030: Cocuklarin elinden haklarim almislar 6gretmenim. 18 yasina kadar ¢ocuk olduklart icin
19 yasinda ¢alisabilirler.

Ogretmen: Evet arkadasiniz ¢ok giizel yorumlarda bulundu. Y... Y... bence herkes tam olarak
duymadi bir daha sdyler misin?
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030: Ogretmenim 18 yasina kadar cocuk olduklar: icin 19 yasinda ¢alisabilirler.
Ogretmen: Burada hangi haklar: elinden alinmis?

030: Ogretmenim oyun haklari, egitim haklari. Biitiin haklarini ellerinden almislar, sadece
calistyorlar burada .

Ogretmen: Aynen. Evet okuduk, bununla ilgili var mi yorum yapmak isteyen? A...

O1: Ogretmenim orada ¢alisma hakki diye bir sey yok. O ¢ocugun haklarini elinden almislar
ve onu sindirmisler.

Ogretmen: Aferin, aferin. Bakin arkadasiniz A... diyor ki orada ¢alisma hakk: diye bir sey yok
diyor. O ¢ocugun haklarim elinden almislar diyor ve onu sindirmisler diyor. Oyle bir yorumda
bulundu, giizel. Evet E...

O7: A....'mn dedigi gibi cocuk isci calistirma diye bir hakki yok ve 18 yasindan kiiciik hichir
cocuk ¢caligtirilamiyor.

Ogretmen: Evet tesekkiirler. H...?

09: Ogretmenim 18 yasindan kiigiik bir cocuk ama onun haklarina saygi duymuyorlar ve onun
egitim hakkint ellerinden aliyorlar.

Ogretmen: evet N...?

019: O cocugun ¢ocuk haklar: ellerinden alinmus.

Ogretmen: Aynen cocuklarin haklari ellerinden alinmis. R....,
023: Ogretmenim normal 18 yasina kadar ¢ocuk oluyoruz ya,
Ogretmen: Evet,

023: Cocuklarin haklarim ellerinden almislar ve cocugun ¢alisma hakki diye bir sey olmadigim
bilmiyorlar ve 6gretmenim ¢ocuklart biraz sevmiyor da olabilirler ¢iinkii benim babam ben istesem
bile izin vermez ¢calismama.

Ogretmen: Evet, tesekkiir ederim.

Iletisim kesitlerinden yola ¢ikarak 6grencilerin dersin bagindaki olumsuz durumlari
gorememe, ¢oklu bakis acis1 saglayamama durumlari, aragtirmaci tarafindan farkli tiirde ve
farkl goriisteki kanitlar1 ise kosmasindan sonra degismis, artik 6grenciler kanit1 edindigi
diger bilgilerle, kanitlarla karsilagtirarak sorgulamis, birden fazla kanittan yola ¢ikarak kendi
goriislerini ifade etmeye baglamiglardir. Verilen kanitin olumlu mu yoksa olumsuz bir ifade
de bulunup bulunmadigin1 kolaylikla belirlemis, kanitla ortaya attifn = goriisi

iliskilendirebilmislerdir.

Ayrica Ogrenciler farkh bakis acilariyla ¢ocuk haklari konusunu ele almislardir.
Ornegin, ¢ocuk iscilerle ilgili tartismalarda, bazi 6grenciler ¢ocuklarin ¢alisma hakki

olmadigini, digerleri ise egitim ve oyun hakkinin ellerinden alindigini belirtmislerdir.
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Kanit 4 ve Kamit 5°e Iliskin iletisim Kesiti

Kanit 4: Bos Okul Siralar Kamt 5: Okullarinda Egitim Goren Ogrenciler

e el g

Kaynak: https://www.trthaber.com/ Kaynak: https://www.campusonline.com

Ogretmen: Peki simdi bu kamit 4 deki ve kanit 5 deki resme bir bakin ve sorunuz gelecek. Herkes
bakti mi resme?

Swnif: Eveett..

Ogretmen: Simdi devam edelim. Oncelikle kanit 3 deki gazete haberindeki cocuk vard: ya, o
cocuk nastl bir ortamda sizce?

024: Sanayi

030: Ogretmenim o cocuk kétii bir ortamda, belki orda ona koti de davraniyorlardir,
bilmiyorum ogretmenim.

024: Pis bir ortamda

013: Bence cocuklara uygun bir ortam degil.

égretmen: Pis bir ortam, kirli bir ortam,..

020: Ogretmenim bence onun icin uygun bir ortam degil.

07: Ogretmenim orda saglik hakkini, beslenme hakkini, egitim hakkini ve oyun hakkini elinden
alyorlar.

Ogretmen: Tesekkiir ederim. Simdi cocuklar kamit 3 ve 4’e bakarak bu iki gorsel arasinda nasil
bir iliski vardir? Gerg¢i az dnce séylediniz. Bakin bu kanit 3 'deki ¢ocuk, bu da kanit 4 deki resim.
Sizce bu iki kanit arasinda nasil bir iliski var? Soyleyebilir misiniz?

024: Ogretmeni o cocuk ise gittigi icin okula gidememis.
06: Ogretmenim, o ¢cocuk iste oldugu icin okulda degil 6gretmenim.

030: Ogretmenim ben simdi anladim. Az énce gazete haberinde cocuk iscilerin sayisinin 160
milyona yiikseldigini okuduk 6gretmenim. Yani ¢ok fazla sayida ¢ocuk ¢alistigi icin siniflar bos
kalmus.

Ogretmen: Evet, aferin hepinize. Peki Kamt 5 gorselindeki cocuklarin kamt 3 'deki ¢ocuktan
sizce ne farki vardir?

05: Kamit 5’deki ¢cocuklar okula gitmisler.
027: Onlar egitim aliyorlar ama diger ¢ocuk alamiyor:

020: Kamit 5°deki ¢cocuklar daha temiz ve saglikli goriiniiyor 6gretmenim.
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Ogretmen: Tesekkiir ederim cevaplar icin. Kamt 3’deki cocugun, kamit 5°deki ¢cocuklarla egit
firsatlara sahip olabilmesi igin sizce ne yapilmasi gerekir?

030: Ogretmenim insan haklar: kurumuna gitmeliyiz.

Ogretmen: Him insan haklarina kurumuna gitmeliyiz diyorsun, G...
08: Ogretmenim insan haklar heyetlerine gitmeliyiz

dgretmen: Baska, evet E....

O7: Birlesmis Milletler veya devlete basvurup, bu cocugun haklarinin ihlal edildigini soyleyip,
ona da aym esitligin saglanmasini istemeliyiz.

Ogretmen: Aferin, ¢ok giizel. Devlet tarafindan ¢ocuklarin korunma hakki da vard:. Evet R...
020: Ogretmenim insan haklar: kurumuna gidip orada haklarimizi savunmaliyiz.
09: Devletler o 169 milyon ¢ocuga sahip ¢ikip onlar: okullara yerlestirmeli.

023: Ogretmenim ben séyle diisiiniiyorum. Ogretmenim hem insan haklar: kurumuna gitmeli
hem de her giin olmasa da birkag haftada bir ayrt ayri oluyor ya, diikkanlara baksalar, ¢calisan
cocuklara,

Ogretmen: Denetleseler diyorsun,

023: Hih, 6gretmenim denetlemeye gidilse, bu ¢ocuklart okula yazdirsalar égretmenim aslinda
giizel olur.

Ogretmen: Bu kurumun adi neydi? Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanhgina ait kurumlar mi
yapsin diyorsun?

023: Evet ogretmenim. Ve 6gretmenim calistirana da bir virgiil sekiz milyon ceza gelsin
ogretmenim.

Ogretmen: Evet aslinda ¢ocuklar yasa geregi denetlemeler oluyor ama, belki sayisi artirilabilir
diyorsunuz.

Bu &rnekte de dgrenciler kanitlardan yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunmaktadirlar. Ornegin
ogrenciler “ben soyle diisiiniiyorum” ve “bence” gibi ifadeleri kullanmiglar. Bu ifadeler
bireysel bakis acis1 olusturma yolunda 6nemli olarak kabul edilebilir. Yukarida gegen Kanit
3 ve 5’in degerlendirmesinde 023 sinifa gore farkli bir goriis ifade etmistir. Arkadaslarindan
farkli olarak daha onceki bilgilerinden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunmustur. Yapilmasi
gereken denetimler kanitlarda gegmedigi halde bu durumdan yola ¢ikarak ¢6ziim yolu ile
ilgili ¢ikarimda bulunmustur. Ayrica diger 6grenciler de iki kanit1 birbiriyle iligkilendirip
sentezleyip bir degerlendirme ortaya koyabilmislerdir. Ogrencilerin kisisel goriislerini farkli
sekillerde ifade etmesi de aragtirmanin kazanimina uygun olumlu bir gelisme olarak kabul

edilmektedir.

Ayrica Ogrenciler, cocuk iscilerin durumlarmi tartisirken empati  gelistirmisler.
“Saglikli yasama hakki,” “Barinma hakki,” “Oyun oynama hakki,” gibi haklarin ihlal

edildigini fark ederek bu durumlardaki ¢ocuklara empati gostermislerdir.



131

Ogrencilerin farkli goriisleri ifade etmesiyle ilgili asagidaki érnek de olumlu olarak

degerlendirilebilir.

013: Ogretmenim mesela ailesinin terk ettigi cocuklara, haklarini ihlal ettigi ¢ocuklara ben
boyle bir kolej yaptiririm kizlar ve erkekler yan yana olur, sonra 6gretmenler egitim verir. Sonra as¢i
gotiriiriim yemek yapar onlara, sonra bahgeye park yaparim, yesillik yaparim, oyun sahast,
basketbol sahasi.. iste dyle.

Ogretmen: Cok giizel, peki.

Baska bir smif i¢i etkilesim drneginde Kanit 6 olarak sunulan “/ki fotograf arasindaki

fark ne?” etkinligiyle ilgili soru cevap diyalogu ge¢mistir.

Kamt 6: iki fotograf arasindaki fark ne?

Kaynak: https://npistanbul.com/cocuk-ergen-
psikiyatrisi/cocuk-ve-ergenlerde-gorulen-uyku-
bozukluklari

Kaynak: https://twitter.com/ehlikeyf1903 /st
atus/1250565328654012416?lang=es

Ogretmen: Kanit 6°daki iki fotografi bir inceleyin. Iki fotograf arasindaki fark nedir? Evet R...
A... evet birbirimizi dinliyoruz ¢ocuklar.

022: Ogretmenim burada evde yatan ¢ocugun hakki var ama diger disarida yatan ¢ocugun
haklary ihlal edilmis.

Ogretmen: Ozellikle hangi cocuk haklarindan mahrum birakilmis ¢cocuklar? N...?
019: Barinma.
Ogretmen: Barinma hakkindan evet. H...?

09: Ogretmenim ben onlar evlerinde yatarken o neden disarida yatiyor? Onu anlamadim. O
insanlarin barinma hakk ellerinden alinmus.

030: Egitim hakk.
Ogretmen: Yani hangi cocugun haklari elinden alinmis? Soldaki mi yoksa sagdaki mi?

Sinif: Soldaki.

Ogretmen: Evet. Peki bir sey diyecegim. Bu ¢ocuklarin anne veya babasiyla tamgssaydiniz
onlara ne sdoylemek isterdiniz?

030: Sagdaki ¢ocugun anne ve babasim gorsem derdim ki, siz demek ki durumunuz iyi, gidip
de baska sokakta yatan ¢ocuklara da para bagislayin derdim. Soldaki ¢ocugun anne ve babasiyla
tamgsaydim da derdim ki, cocugunuzu sokaga birakiyorsunuz, bari biraz ¢alissaydiniz da kendinize
bir ev tutsaydiniz, ¢ocugunuz orada kalsaydi.
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013: Sagdaki cocugun ailesine tesekkiir ederdim, soldaki ¢cocugun ailesine de bilgilendirme
yapardim ¢ocuk haklarina kavusmasi igin.

07: Sagdaki cocugun ailesini tebrik ederdim, cocuklarina béyle giizel haklart yasattiklar icin.
Ama soldaki ¢ocugun ailesine derdim ki; siz bilmiyor musunuz ki ¢ocugunuzun saglikli yasama,
barinma, egitim ve beslenme hakkini ihlal ettiginizi?

020: Sagdaki cocugun ailesini tebrik ederdim. Sagdaki cocugun ailesine de siz ¢ocugunuzun
haklarin elinden alamazsiniz, bu kétii bir sey derdim.

Ogretmen: Cevaplar icin tesekkiir ederim. Peki size gore kanit 6 ’daki ¢ocugun bu durumda
olmasimin nedeni ne olabilir?

09: Maddi durumlart iyi olmadig icin.
O15: Ailesi tembel olup calismadigt icin.

023: Ogretmenim ben ¢ocugun ailesine sunu derdim. Durumlart yoksa, en son benim 9-10, yok
yok 20-25 hafta once baktigimda en son benim bin ii¢ TL birikmis param vardi. Maddi durumlart
yoksa onlara para verirdim ogretmenim.

Ogretmen: Peki sadece senin verdigin parayla bu is ¢oziiliir mii? Yoksa baska ¢oziimii ne
olabilir?

030: Hayir ¢oziilmez

023: Ogretmenim hani ben onlara parayi verecegim ya, ilk isleri ev almak olur.

024: (Giiliimseyerek) Senin biriktirdigin parayla mi ev alacaklar? Yetmez ki gretmenim.
023: Eger cocuk hala sokakta kaliyorsa giderim

Ogretmen: Nereye haber verirsin?

023: Devlete haber veririm.

013: Kaymakamlik, insan haklart kurumuna.

030: Ogretmenim ben zaten biiyiidiigiimde de dernek olusturacagim, tiim insanlar: da davet
edecegim sokakta yatan ¢ocuklara para bagislasinlar.

Ogretmen: Aa ¢ok giizel. Bakin arkadagimizin biiyiidiigii zaman dernek kurma fikri varmas.
013: Giiliimseyerek Merhametli Y. Y., Hayurli Y... Y... der.

Ol11: Ev fiyatlarimin da biraz azalmas: gerekiyor, herkesin bir evinin olmasi gerekiyor.

Yukaridaki iletisim kesitlerinden de anlasilacagi gibi sinifta olumlu bir tartisma havasi
olusmus, ¢ocuklar artik kanitlar araciligiyla daha fazla fikir 6ne siirmiis, birbirlerine kirici
olmayan gercekei elestirilerde de bulunmuslar ve sagduyulu davranmislardir. Katilim diizeyi
yiiksek seviyede devam etmis, farkli bakis acilarindan durum degerlendirmesi yapilmistir.
Ozellikle, bir 6grencinin maddi durumu kétii olan ailelere para vermeyi dnermesi ve baska
bir 6grencinin sokakta yatan ¢ocuklar i¢in dernek kurmayi planlamasi, empati duygularinin

gelismis oldugunu gostermektedir.

Son olarak kanit 7 sunulmus, soru cevap yontemiyle ders isleme siireci sonlandirilmistir.

Kamt 7: Tankla oynayan kii¢lik cocuk



133

Ogretmen: Size gore kanit 7°deki cocugun icinde bulundugu ortam ¢ocuga uygun mudur?
Swnif: Hayurr

O013: Sanki ikinci diinya savasu.

Ogretmen: Peki bu ¢cocuk nasil bir ortamda?

028: Savasin oldugu

030: Savasta 6gretmenim.

Ogretmen: Size gore kanit 7’deki ¢ocugun hangi haklar: elinden alinmistir?
015: Oyun ve egitim

030: Oyun oynama hakki 6gretmenim

023: Giivenlik hakki 6gretmenim.

O7: Baris icinde yasama hakki gretmenim.

Ogretmen: Aferin. Baska

031: Saghik icinde yasama hakk

030: Ogretmenim sanki tank biraz daha giderse, kayarsa ¢cocuk altinda kalabilir, giivenli bir
ortamda degil.

Ogretmen: Evet. Aferin hepinize tesekkiir ederim.

Iletisim kesitleri incelendiginde &grencilerin gocuk haklar ile ilgili bu kazanimi
anladiklar1 ve Ogrenmenin gerceklestigi goriilmektedir. Ayrica simf ici etkilesim ve
iletisimin arttigini, c¢ocuklarin ¢ogunun derse aktif olarak katildigi, c¢esitli goriis
gelistirdikleri gozlenmektedir. Ogrenciler, savasta yasayan cocuklarm durumlarim

tartisirken empati gelistirmislerdir.

Sonug olarak, bu etkinliklerde ¢ocuk haklari konusunda farkindalik yaratma amaci
basariyla yerine getirilmis ve dgrencilerin katilimiyla zengin bir 6grenme ortami olusturulmustur.
Ogrenciler farkli bakis agilariyla diisiincelerini ifade etmis, yiiksek motivasyonla katilim saglamis ve

empati gelistirmislerdir.
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Kazanim 4 icin hazirlanan Kése yazariyim karar formlarina iliskin degerlendirme
(N=31)

Tablo 4.2.4.1. Karar Formu Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli  Bos/Anlamsiz

f 15 4 9 2 1

Tablo incelendiginde 6grencilerin karar verme asamalarini kullanma konusunda basarili
olduklar1 sdylenebilir. Tablodan da goriildiigii iizere 15 6grencinin ¢ok nitelikli, 4 6grencinin
nitelikli, 9 6grencinin ortalama ve 2 dgrencinin ise gelistirilmeli olarak nitelendirilen karar
formu gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kamitlarda gegen olgular1 fark ettikleri ve
bunu {irlinlerine yansittiklar1 anlagilmaktadir. Asagida bu forma iligskin farkli 6grencilerin

uriunlerinden ornekler sunulacaktir.
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Ornegin 027 olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yanitlar
vererek ¢ok nitelikli bir sonug elde etmistir. Ogrenci tiim 6grendigi bilgileri ise kosmus,
bunlar1 dikkate almis ve olusturdugu etkinlikte dile getirmistir. Karar verme asamalarindan
sirastyla 1. “Cocuk haklarindan hangisini gazetede ayrintili anlatmaliyim?” diyerek
problemi tanimlamis, 2. “Ailemden, kitaplardan, UNICEF’ten, internetten” diyerek bilgi
alabilecegi yerleri siralamis, 3. “Egitim hakki, oyun oynama hakki, saglikli yasama hakki”
yazarak 3 farkli segenek olusturmus ve kendine gore seceneklerinin olumlu ve olumsuz
yanlarin1 yazabilmistir. 4. “Saghkli yasama hakki=mutlaka, egitim hakki=gerekir, oyun
oynama hakki=olabilir” seklinde yazarak seceneklerini Olgiitlendirebilmis, 5. “Saglikli
yasama hakkma karar verdim ¢iinkii bu hakkimiz olmazsa diger haklarimizdan

yararlanamay1z” ciimlesiyle kararini vermistir.

013
KARAR FORMI

1. Byx da‘vc‘r‘mcn‘ gereken karar nedir?(Problemi tanimla)
LU nokiL/
2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?
[htiyacimz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Segenek olusturma).

Secenek 1 o
Olumlu Sonucu } Olumsuz Sonucu |
‘ ’ ?
Secenek 2 ‘
i
Olumlu Sonucu f Olumsuz Sonucu 3
o) M imee WG _J‘
‘
1
| ‘
L |
Secenek 3
,\
Olumlu Sonucu ‘ Olumsuz Sonucu
prlaMadim

4. Senin i¢in hangi segenek daha 6nemli? Yazdigin secenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” 6lgiitlerine gore deperlendir (Segenekleri
degerlendirme).

S. Kararimi ver ve agikla (Suna karar verdim ¢iinki.....)(Karan
uygulama).
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013 doldurdugu karar formunda karar verme asamalarindan 1.asama olan problemi
tanimlamig, 2. asamada bilgi toplama kaynaklarin1 yazmis ve 3.asamada da segenekleri
olusturup, segeneklerle ilgili olumlu ve olumsuz yanlar1 yazmaya ¢aligsmistir. Ancak 4.asama
segenekleri bazi Olclitlere gore degerlendirme ve 5.asama olan kararini ver ve uygula kismini

bos birakmistir. Bu nedenle bu ¢alisma nitelikli olarak degerlendirilmistir.
023
s KARAR FORMU

1. Burada vermen gereken karar nedir?(ProBlerni tanimla)

2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?
Ihtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gire
olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Segenek olusturma).

Secenek 1

Olumlu Sonucu 7 Olumsuz Sonucu

LS R Hisali i
S oor € £ N £OTLALT, i lifSCesinie Vo r

Secenek 2

Olumlu Sonucu : Olumsuz Sonucu
Secenek 3

Olumlu Sonucu _ Olumsuz Sonucu

LB@(I(\ g ,l" 5 {

4. Senin igin hangi segenek daha &6nemli? Yazdigin segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” 8lgiitlerine gore degerlendir (Segeneklzri

degerlendirme).
R = =N N

S. Kararim1 ver ve agikla (Suna karar verdim cunkii.....)(Karar:

uygulama).

023 ise doldurdugu karar formunda tek bir cevap iizerine yogunlasmis ve diger

kisimlarda yetersiz kalmistir. Bu durum formun gelistirilmeli olarak degerlendirilmesine

neden olmustur.
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Kazanim 4 i¢in Diisiinityorum, yaziyorum degerlendirme ¢aliyma yapraklarina

iliskin degerlendirme (N=31)

Kazanimla iligkili degerlendirme etkinligi olan “Diisiiniiyorum, yaziyorum” etkinliginin

calisma yapragi asagida verilmistir.

Soru: Giiniimiizdeki teknolojik gelismeleri de gbz dniinde
bulundurarak 20 y1l sonra ¢ocuk haklarina sizce nasil bir hak ilave

\ edilebilir? Bu hakkin ad1 ne olurdu? /

“Diislinliyorum, yaziyorum” etkinliginin degerlendirilmesinde hazirlanan rubrikten

yararlanilmistir. Rubrikte bes dl¢iit bulunmaktadir. 1. “Hakkin ad1”, 2. “Hakkin tanim1”, 3.
“Hakkin 6nemi”, 4. “Teknolojik gelismelere uyumu”, 5. “Yazim ve dilbilgisi” olcitleri
agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢alismalar1 bu boyutlar dogrultusunda “Cok
nitelikli”, “Nitelikli”, “Ortalama”, “Gelistirilebilir” ve “Bos/Anlamsiz” seklinde
simiflandirilmistir. Ortaya c¢ikan sonuclar sayisallastirilip tablo halinde gosterilmistir.
Etkinlige 31 6grenci katilmistir. “Diisiiniiyorum, Yaziyorum” etkinliginin analizi Tablo

4.2.2.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.4.2. Kazanim 4 Distiniiyorum Yaziyorum Calisma Yapragi Puanlama Sonucu

Uriinlerin Niteligi
Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli  Bos/Anlamsiz
f 9 3 10 4 5

Bu tabloya gore smif en fazla ortalama kategorisinde ¢aligmalar meydana getirmistir.
Bunu ¢ok nitelikli ve bos/anlamsiz veren Ogrenciler takip etmektedir. Gelistirilmeli ve
nitelikli caligmalar siralamada daha sonra yerini almistir. “Diisilinliyorum yaziyorum”
etkinligine dair bazi dgrenci calismalarina yer verilecektir. Asagidaki O1’e ait calisma

arastirmaci tarafindan “Cok nitelikli”” olarak degerlendirilmistir.
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- Soru : thnilmﬁzdelu teknolopk gelismeleri de 20z dniinde
& buhmd,uramk 20 y1lsonra gocuk haklarina sizce ‘nasil bir hak ilave
% «@dﬂﬁhﬂll‘? ‘Bu hakkin adr: ‘ne olurdu?
Bu hak nigin snemlidir?

Goaddarin hatlacint kol lond rmag)or\ log

Vod

para cegas\ \;Qm\mﬁ halls o ma\\gd

Gkt bo cocdl \makloty Goc.ua®

lain VQC O szdcﬂ ou natiom pdgn-

O1 c¢alismasinda, kazanimda hedeflenen cocuk haklarmin neler oldugunu &grenip,
cocuklara haklarin1 kullandirmayanlara yonelik teknolojiyi de isin i¢ine katarak bir 6neride

bulunabilmistir.

Arastirmaci tarafindan nitelikli olarak degerlendirilen O12’nin ¢aligmas: ise su

sekildedir:
012

IEtkInIlk 6 : Dilsiiniiyorum-Yaziyorum
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012 ¢alismasinda, “Gelecek isi hakk1” ve “Teknolojik aletler tasarlama hakki” olmak
tizere 2 Oneri adi sunarak, “ileride olacagi meslegi teknoloji ile bulur” ve “Teknolojinin
gelismesi ile birlikte ¢ocuklar teknolojik aletler tasarlar” yorumlariyla teknolojiyle

baglantisini kurabilmistir.

Arastirmaci tarafindan ortalama olarak degerlendirilen bir ¢alisma ise asagidadir.

09

09 calismasinda hakkin tanimimi yapmis ve dnemine kendince vurgu yapmustir. Ancak

tam aciklayici olmadigi icin ortalama olarak degerlendirilmistir.

Sonug olarak bu kazanimin gegtigi dersi bir biitiin olarak degerlendirmek istersek sinifin
biiytik bir gogunlugu iletisim kesitlerinden de anlasilacag tizere kazanimi edinmistir. Karar
formlar1 incelendiginde sinifin yarist ¢ok nitelikli ¢alismalar olusturabilmistir.
Diisiiniiyorum — yaziyorum degerlendirme etkinliginde ise sinif mevcudunun yarisindan az
bir kismi nitelikli ve ¢ok nitelikli ¢aligma ortaya ¢ikarabilmistir. Aslinda ¢ogu bir hak adi
yazmasina ragmen ¢ocuk haklarin1 6grendiklerinin isaretini verseler de bu durum gelisimsel
acidan onlarin hala somut donemde olmalarinin, 20 yil sonrasi gibi uzun vadeyle ilgili

¢ikarim yapamamalarina neden oldugunu diigiindlirmektedir.

Ogrencilerin derse iliskin giinliiklerine aldiklar1 notlardan &rnekler asagida

sunulmustur.
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Ogrenci Giinluklerinden Ornek Kesitler

" #i$ C
K C OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU [
Degerli 6grencim, ‘
Lo H g le.la.r
ilgiler Dersinde Karar Verme N.€.3 / £
strmase adiyla |
ama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili ‘ 2 "

ve diia cele 1 1o 19 1
ve diigiincelerinizi yan kutuya yazmamzi rica ediyorum ‘ “

* Litfen tarih yaziniz

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi? !

. Yasadigini zorluklar, olumisuzluklapNeya eksiklikler nelerdi?

027 giinliikk sorularma cevap vererek giinliigiinii yazmistir. “1. Bugiin yaptigimiz
etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama hangisiydi? Neden?”” sorusuna “Haklarim.
Nedeni de ¢ocuklarin da haklari var ve bazi biiyiikler cocuklarin haklarini aliyorlar. Herkesin
haklar1 vardir. Herkes haklarmi kullanmali ve korumali.” yazarak dersin kazanimini
anladigin1 ve yaptig1 elestiri ile konuyu igsellestirdigini ortaya koymaktadir. Ders esnasinda
hissettigi duygulara “mutluluk” cevabi ile derse karst olumlu tutum i¢inde oldugunu
gostermektedir. Yasadigi zorlugun olmadigini belirterek artik dersin isleyis siirecine
alistigini ispat etmektedir. Bu dersle ilgili 6gretmen giinlii§iine yansiyan bazi notlar su

sekildedir:

“Istnma oyunu ¢ok fazla sevdiler. Biraz siireyi asmak durumunda kaldik. Ornek olayi
dikkat cekici buldular, ilgiyle izleyip sorulara parmak kaldirip goriis bildirdiler. Pano
olusturma etkinligine severek katildilar. Karar formu etkinliginde segenek olusturabildiler,
olumlu yani rahathkla yazabildiler ancak olumsuz yanlarint yazarken biraz zorlandilar.

’

Kazanimi anladiklarini diigiiniiyorum.”’
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4.2.5. Kazanimin degerlendirilmesi

Ornek Olaylar Temelinde Sosyal Bilgiler Dersini Islemek: Uygulama 5

\ Ders: Sosyal Bilgiler

Kazamim SB.4.5.2. Ailesi ve yakin cevresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir. Gelir,
gider, biitce iiretim, dagitim, tiiketim ve meslek gibi kavramlar1 kullanarak 6grencinin yakin
cevresindeki ekonomik faaliyetleri g6zlemlemesi ve raporlastirmasi saglanir.

Sure: 3x40°

Etkinlikler: 1. “Ben simdi ne olacagim?” karar formu etkinligi

2. “Kanitlar1 Degerlendiriyorum” degerlendirme etkinligi

Aragtirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan “SOzcuk Bulmaca” isinma oyunu ile ders
baslatilmis ve bulmacanin ¢dziimii sonrasi buldurulan sifre ile dersin kazaniminda yer alan
kavramlar Ogrencilere hissettirilmigtir. Arastirmacinin “1sinma oyununda sonucu, yani
sifreyi ne buldunuz?” sorusu ile derse gecis yapilmistir. Etkinlikten ve iletisim kesitinden

Ornege asagida yer verilmistir.

“Sézciik Bulmaca” Etkinliginden ve Simif i¢i fletisim Kesitinden Ornek

Ogretmen: Evet cocuklar 1sinma oyununda, 1sinma oyununda sonucu yani sifreyi ne buldunuz?
024: Ekonomik faaliyetler

023: Ekonomik faaliyetler

Ogretmen: Peki. Simdi ¢ocuklar bizim bugiin isleyecegimiz konu ne olabilir?

030: Ekonomik Faaliyetler.

09: Ekonomik faaliyetler

Swnif: ekonomik faaliyetler

Ogretmen: Evet aferin, ekonomik faaliyetler. Evet, devam ediyoruz. Dedim ki isinma oyunu
sonucunda bizim isleyecegimiz konu neymis E...7

O7: Ekonomik faaliyetler.

Ogretmen: Evet, dogru ¢ocuklar.

-----

bulmacanin ¢6ziimii sonrasi buldurulan sifre ile dersin kazaniminda yer alan kavramlarin
Ogrencilere hissettirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Smif i¢i iletisim kesitinde 6grenci
cevaplari incelendiginde 6gretmenin, sinifin tamamini 1stnma oyunu araciligiyla derse dahil

-----

katildig1 goriilmektedir. Farkli 6grencilerin verdigi yanitlar, simif genelinde katilim

diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogretmenin, dgrencilerin verdigi dogru

cevaplar tekrar ederek onaylamasi ve olumlu geri bildirimlerle pekistirmesi ise etkilesimin
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kalitesinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Ogretmen, ogrencilerin dogru
cevaplarmni “Evet aferin, ekonomik faaliyetler” diyerek onaylamasi, dgrencilerin dikkatini
derse ¢cekmek i¢in sorular1 tekrarlamasi ve onlara dogru cevabi bulmalarinda rehberlik ediyor

olmas1 6gretmenden 6grenciye olumlu bir geri bildirim oldugunu gostermektedir. Ayrica

ogrencilerin derse olan ilgisi ve verilen cevaplara olan hizli yanitlari, yliksek 6grenci

motivasyonuna isaret etmektedir.

Kanitlar araciligiyla kesfediyorum etkinligi ile gocuklara kanit 1-2-3’deki gorsel
gosterilmis ve ara etkinlik sorular1 cevaplandirilmistir. Daha sonra kanit 4-5-6daki gorseller

gosterilip ara etkinlik sorular1 cevaplandirilmstir.

“Kamtlar aracih@iyla kesfediyorum” Etkinliginden ve Simif I¢i fletisim Kesitinden

Ornek

https://pixabay.com/tr/illustrations https://www.pngindir.com/png-uj62k8/ https://www.guvenlicocuk.org.tr/meslekler/doktor

Ogretmen: Simdi bizim siradaki etkinligimiz su: Kanitlarla kesfediyorum. Evet
arkadaslar, simdi liitfen kanitlarimiza bakalim. Birinci kanit da ne goriiyorsun? ikide ve
ticte? Once bir bakin bakalim bu kanitlarimiza, gorsellere. Sonra ben size sorusunu sorayim.

Size gore bu kanitlarin konusu nedir? E...n?

06: Ogretmenim ...eeee..
030: Ogretmenim ben séyleyeyim mi? Diye bagirir.

Ogretmen: E...n soyleyebilirsin. Evet, drneklerden birisi 6gretmen, digeri polis. Digerleri
doktor.

Ogretmen: Tamam tesekkiir ederim, Y..Y.. sen de séyle

030: Ogretmenim,iste insanlarin yaptigi meslekler, insanin en sevdigi meslekler.
023: Ogretmenim herkesin basarili bir sekilde gorevini yapmast

Ogretmen: Evet, herkesin basarili bir sekilde gérevini yapmas.

013: Ogretmenim herkesin kendi ¢abasiyla yaptigi is.

Ogretmen: Peki diyor ki burada cocuklar, simdi burada hangi meslekler vardi?

Stnif: Ogretmen, polis, doktor,
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Ogretmen: Evet Ogretmen, polis ve doktor vardi. Size gore bu iigiiniin ortak ozelligi nedir?
Soruyorum. Size? M...E...?

015: Ogretmenim, 6gretmenler bize bilgi vererek, bir seyler égreterek bizi koruyor.
023: Ogretmenim, 6gretmenim ben séyliyim.
030: Ogretmenim ben séyleyebilir miyim?

Ogretmen: Cocuklar béyle yaptigimzda arkadasimzi duymakta zorlaniyorum liitfen sirayla
konusalim. Evet M..... E... devam edebilirsin.

015: Ogretmenim polisler de bizi koruyor. Doktorlar da saghigimizi koruyor. Yani 6gretmenim
Ucu de bizi koruyor.

Ogretmen: Evet, cok giizel tesekkiir ederim.
023: Ekonomik faaliyetler yapiyorlar.
Ogretmen: Y ... Y... simdi sen séyleyebilirsin.
030: Ucii de bir seyler yapiyorlar.
Ogretmen: Ne yapiyorlar? Hangi anlamda?

030: Eee, iicii de devletten maas altyor yaptigi is karsihginda. Mesela éSretmen cocuklara ders
ogretiyor, polis insanlart koruyor, doktorlar da saglhigimiz icin ugrasiyor.

Ogretmen: Evet cocuklar Y... Y... arkadasiniz dedi ki 6gretmenim, bu iic meslek de devlet
tarafindan gorevlendirilmistir dedi,

Swnifin hepsi Y... Y... i alkislar...
O1: Ogretmenim iicii de bir is icin ¢cabaliyorlar
Ogretmen: evet iicii de bir is icin ¢cabaliyorlar dedi A..., emeginin karsiligini aliyorlar. E..?

o7: Ogretmem'm tictiniin de, ogretmenin de, polisin de, doktorlarin da iigiiniin de insanlara bir
yarari var.

Ogretmen: yarar: var dedin. Evet H...?

O9: Hani bazen égretmen, ¢ocuk dgrencilerine ders anlatmaya calisiyor o kadar. Emekleri
emekleri bosa gitmesin yani Ogretmenler ¢ocuklara bir seyler dgretmek icin ugrasiyor, sonugta bir
emek var. Polisler de dyle insanlara hizmet ediyor. Mesela sen bir sey yaptin. Onlarin bunu
ogrenmesi lazim. Kimsenin kimseye zarar vermemesi lazim Doktorlar da ¢abaliyor. Hergey insanlar
icin.

0gretmen: Peki. Peki cocuklar? Bir dakika, simdi belki kanit 4, 5, 6 y1 da konugtuktan sonra bu
soruyla ilgili belki bir tik daha fazla bir cevabimiz olabilir.

Size gore kanit 1, kanit 2 ve kamit 3°Un ortak Ozellikleri nelerdir?
Kanit 4: Kanit 5: Kanit 6:

https://www.istockphoto.com/tr https://tr.pinterest.com/hanife0020/terzi/ https://www.istockphoto.com/tr/vekt%C3%B61/

013: Yukarida ii¢ tane meslek var. Simdi 4 de tarim ve hayvancilik gibi.
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Ogretmen: Evet, Kanit 4, kamt 5 ve kanmit 6 daki kanitlar hangi ortak sonuca ulagmakta size
yardimci oluyor? Bunun icin bir bakalim.

028: Ekonomik faaliyetler var.
Ogretmen: Evet dogru. R....0...?7

023: Kanit 4 teki adam ogretmenim Insanlar beslensin diye, beslenmesine yartyor. Kanit 5 deki
insan o6gretmenim, Iste insanlarin kiyafetini dikiyor, insanlari kiyafetsiz birakmiyor. Kanit 6 da
ogretmenim yatacagimiz yerleri, yapacagimiz is kiyafetlerimizi koyacagimiz yerleri yapryor.

Ogretmen: Evet cok glizel iftci, terzi ve marangoz var burada.

023: Yani Ogretmenim hepsininki de ayni yone ¢ikiyor. Bakin 6gretmenim bunlarin hepsi
yardim ediyor.

Ogretmen: Yani iicii de insanlara yardimct oluyor diyorsun, evet cok giizel. Peki baska? Evet
E... sence bu ii¢ meslek hangi ortak sonuca gotiiriiyor bizi?

OT7: Diyelim ki sey cay ekiyor bu insan, iste bu onun ekonomik faaliyeti oluyor 6gretmenim.
Ogretmen: Evet H....?

09: Ogretmenim mesela marangozun giyecegi kiyafeti terzi yapiyor.

Ogretmen: Evet H.... giizel bir sey séyledin, yani bu insanlar ne yapiyorlar?

Swnif: Uretim yapiyorlar, bir seyler iiretiyorlar

Ogretmen: Evet aferin... yani terzi, ¢ifici ve marangoz iiretim yapiyor.

Ogretmen: Simdi ¢ocuklar, séyle toparlayacak olursak. Kanit 1-2-3 teki meslekleri soylediniz.
4 5 6’dakini de. Ogretmen, polis ve doktor vard. Cifici, terzi ve marangoz vardi. Simdi size gore
kanit 1, 2, 3 ve 4,5, 6 arasindaki benzerlikler ve farkiiiklar nelerdir? Parmak kaldirarak liitfen.

023: ggretmenim iste insanlart 6rnegin ag¢ ve susuz birakmamak icin biri de kiyafetsiz ve iste
yatacak yersiz birakmamaya ¢alisiyor. Usttekiler de kanmit 1-2-3 de elinden geldigince insan
yetistirmeye ¢alisiyor.

Ogretmen: Aferin. Evet L....?
O11: Alttakiler ekonomik faaliyet yapiyor.
Ogretmen: Hepsi ekonomik faaliyetler icine giriyor bunlarin. Benzerlikleri ve farkliliklart.

O7: hepsi insanlara bir fayda saghyor. Ustteki meslekler kanit 1- 2 iste insanlara égretiyor
koruyor. Asagidakiler iiretim yapiyorlar.

Ogretmen: Evet aferin, H.... sen de soyle.
09: Usttekiler égretiyor, alttakiler iiretiyor Ggretmenim.

Ogretmen: (stteki meslekler insanlara hizmet veriyorlar degil mi ¢ocuklar? Mesela ben ne
yapiyorum? Egitim hizmeti veriyorum. Cocuklara bir seyler ogretmeye ¢alisiyorum. Polis giivenlik
hizmeti sunuyor. Doktor saglik hizmeti sunuyor. Evet, Y...z?

026: Ogretmenim hepsi bir sekilde insanlara yardimct oluyor. Ogretmen onlara égretip yardim
ediyor, polis onlart koruyup yardim ediyor, doktor onlart iyilestirip yardim ediyor. Terziler
tistlerimizdeki kiyafetleri dikerek, marangozlar da mobilyalarimizi yaparak bizlere yardim ediyor.

Ogretmen: Aynen, yani herkes bir sekilde ekonomik faaliyetlerin icinde. Peki simdi tesekkiir
ederim. Goriis bildirenlere. Simdi bir etkinligimiz var. Cocuklar Ekonomik faalivet deyince ne
anliyoruz? Ekonomik faaliyetler, E...n?

06: Tarim, hayvancilik, turizm, tiretim ve benzeri seyler. Evet, birbirimizi dinleyecegiz. Evet
H..n?

09: Mesela ekonomik faaliyetler, mesela hayvancilik, hayvanlarla ugrasiyorlar. Mesela ticaret



145

ogretmenim, mesela Almanya’dan esyalart buraya getiriyorlar, onlar da buradan oraya
gotarayorlar.

Ogretmen: hum alim-satim diyorsun, evet..baska? E...1?

O7: Ogretmenim mesela ticaretle ugrasiyorlar, tarimla ugrasiyorlar, hayvancilik yapiyorlar.
Bunlarin hepsi ekonomik faaliyettir ¢iinkii bizleri ekonomik olarak ozgiir yapar.

Ogretmen: evet, para kazaniyoruz.

030: Ogretmenim Ekonomik faalivet olarak ilk anladigim benim meslekler olmustur.
Mesleklerin yaptigi isler, yaptig1 seyler, hepsi de insanlara yardim etmistir 6gretmenim.

Ogretmen: Evet. Meslekler geliyor aklima diyorsun.
023: Ogretmenim meslekler ve bu mesleklerin bize faydalar:.

Ogretmen: Evet. Peki ¢ocuklar. Insanlarin yasamlarim siirdiirebilmek amaciyla yaptiklar: ve
karsiliginda para kazandiklar: etkinliklere ekonomik faaliyet denir

Bu kesitte, 6grencilerin cogunun derse aktif olarak katildigi, bircok 6grencinin, sorulan
sorulara cevap vermek igin goniillii oldugu ve konusmak istedigi goriilmektedir. Ozellikle
06, 030, 023, 07, O9 ve digerleri sikca katkida bulunmustur. Ogrencilerin birden fazla kez
sabirsizlanarak aymi anda sdz almak istemesi (O30°un “Ogretmenim ben sdyleyeyim mi?”
diye bagirmasi gibi) dersin dinamik yapisini ortaya koymakta ve bu, katilimin yogun

oldugunu ve siifin derse odaklandigini gostermektedir.

Bu durum, ogrencilerin derse ilgi gosterdigini ve kendilerini ifade etmeye istekli

olduklarini géstermekte olup, katim diizeyinin yiiksek oldugunu ispat etmektedir.

Yine ayni kesitten Ogrencilerin farkhi _bakis acis1_sunabildikleri gorulmektedir.

Ornegin, O15, 6gretmen, polis ve doktor mesleklerinin koruyucu rollerine odaklanirken;
023 kamitlar1 da ise kosarak, bu mesleklerin basarili sekilde gérev yapmalar1 gerektigini
vurgulamustir. 030, mesleklerin devletten maas aldigini ve bu mesleklerin devlet tarafindan
gorevlendirildigini belirtmistir. Ogrenciler ayrica ekonomik faaliyetlerin ve mesleklerin
farkli yonlerine odaklanmislardir. Bazilar1 mesleklerin insanlara fayda saglama yoniinii,
bazilar1 ise ekonomik yonlerini vurgulamistir. Bu durum, dgrencilerin konuya genis bir

perspektiften yaklastigin1 gostermektedir.

Ogretmenin, dgrencilerin cevaplarini dikkatle dinlemesi ve cevaplarin bagka dgrenciler
tarafindan da gelistirilerek agiklanmaya devam ettirilmesi i¢in 6grencileri olumlu yonde
pekistirmesi, 6grencilerin de birbirlerinin sdylediklerine katkida bulunarak veya gelistirerek

etkilesime girmesi derste etkilesimin kalitesinin iyi oldugunun ve 6gretmenin dgrencilerin

verdigi cevaplara; “Evet, cok giizel tesekkiir ederim,” “Aferin,” gibi ifadeler kullanarak
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ogrencilerin dogru yolda olduklarin1 onayliyor olmasi ve motivasyonlarini artmasi

ogretmenden 6grenciye geri bildirim oldugunun gostergelerindendir.

Ogretmen, dgrencilerin cevaplarini dinlerken onlarin diisiincelerine sayg1 gdstermekte
ve her birinin konusmasina firsat tanimaktadir. Bu, 6grencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi
duymalarin1 ve sinif i¢inde empatik bir ortam olugmasint desteklemektedir. Ayrica,
Ogretmen 0grencilerin duygusal durumlarina duyarlilik gostererek onlar1 cesaretlendirmekte
ve desteklemektedir. Ayrica Ogrencilerin birbirlerinin disiincelerini gelistirerek veya
tamamlayarak empati kurduklari gorilmektedir. Bu, sinifta olumlu bir sosyal ortamin

oldugunu ve 6grencilerin birbirlerinin goriislerine deger verdigini gostermektedir.

Sonug olarak bu sinif i¢i iletisim kesitinde, 6grencilerin yiiksek diizeyde katihm

gosterdigi, farkh bakis acilar1 sundugu, 6gretmenle yapici ve destekleyici bir etkilesim

icinde oldugu ve 6gretmenin olumlu geri bildirimlerle 6grenci motivasyonunu artirdigi

goriilmektedir. Boylece kazanimin edinildigi yargisina varilmaktadir. Ayrica, sinif i¢inde
empati ve saygiya dayali bir iletisim ortam1 olusmus olup, bu da 6grenmeyi destekleyen bir

atmosfer yaratmstir.

Kazamim 2 icin hazirlanan “Ben Simdi Ne Olacagim?” karar formlarina iliskin

degerlendirme (N=31)

Tablo4.2.5.1. Kazanim 5 Karar Formu Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli  Bos/Anlamsiz

f 16 8 3 2 2

Tablo incelendiginde 6grencilerin karar verme asamalarini kullanma konusunda basarili
olduklar1 sdylenebilir. Tablodan da goriildiigii iizere 16 6grencinin ¢ok nitelikli, 8 6grencinin
nitelikli, 3 6grencinin ortalama, 2 6grencinin gelistirilmeli ve 2 6grencinin ise bog/anlamsiz
olarak nitelendirilen karar formu gelistirdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogunun karar
verme basamaklarini daha iyi kavrayip, karar formlarina bunu daha iyi yansittiklar
goriilmektedir.  Asagida bu forma iliskin farkli Ogrencilerin {iriinlerinden ornekler

sunulacaktir.
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021

KARAR FORMU

l Bﬁd'} vcrnkn gereken karar nedir?(Problemi tanimla)

L]
res ™| ™Mmesg! GMmes)
2. Karar vermen L,c'r‘uken onu 1 ’Tl sana gcél\s bilgiler lsi}dn’

Ihtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

Aroe e b abadan.Meslek othn
)

3. Karar vermen gercken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gur:f'"
olumlu ve olumsuz sonuglanni yazin (Segenek olusturma).

! Sccenelc 1 &,.‘E ‘ E |
== S |

Olumlu Sonucu Olumsuz chmmu

< Ve wm O'&bl '“ﬂ
|$\m a olmasi,

WD;L) or |

Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

\fmn 50 rd-mn ‘ Gearal):
| @¥MeS! _-Lmn-n.s: :

dokguhw ol

St:genek 3 “h e.
| Olumlu Sonucu ()hmm (ou( weu n 7 N’ o t’q k‘
\nsan)ara '5“"'" fnne ve loeloo |,
' vsmngsn Eren SN \s-nmcmqsc -
"Nﬁ Ve S¥Termey: seVmes),

4. Senin  igin  han segenek daha onemli? Yazdigin segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” $lciitlerine gore degerlendir (Secgenckleri

degeriendirme).

5. Kararint ver ve acikla (Suna karar verdim g¢unki.....)(Karari
uygulams 1)

Og“aman olmal

Ornegin O21 olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yanitlar
vererek cok nitelikli bir sonug elde etmistir. Ogrenci verilen drnek olaydaki dgrendigi
bilgileri ise kosmus, bunlar1 dikkate almis ve olusturdugu etkinlikte dile getirmistir. Karar
verme asamalarindan sirasiyla 1. “Uras’in meslek segmesi” diyerek problemi tanimlamis, 2.
“Anne ve babadan, meslek sahiplerinden,” diyerek bilgi alabilecegi yerleri siralamis, 3.
“Balikgilik, doktor, Ogretmen” yazarak 3 farkli segenek olusturmus ve yazdigi
seceneklerinin olumlu ve olumsuz yanlarini yazabilmistir. 4. “Ogretmen=mutlaka,
doktor=gerekir, balik¢ilik=olabilir” seklinde yazarak segeneklerini Slgiitlendirebilmis, 5.

“Ogretmen olmak”™ ciimlesiyle kararmi vermistir.
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016

AR AR FORMU

1. Burada vermen gerckcn karar nedxr"(Probleml tanimla)

Han yne (e ‘:77 Jf[{’?g{ e
2. Karar rmen gereken konu ile ilgili sana gerekh bilgiler nelerdir? [
ihtiyacimiz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama) et

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gdre~ © ’
olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Segenek olusturma).

Secenel 1 a g"re e Mo
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu o = ’
‘ ; o¢ )r@kr» 1R
{59 reyme S>7 0FTE abasi Al be, oS,
'{1 1/ ‘( $ SCh o an (\ oy y : tﬂ)if{( 'L//
"“ "‘L.L_.u«,/ & L 2= ok L
> ¥ < e /D
Secenelk 2 ol TR
Secenelk 2 LW DZ& or
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
Arnnesy an 28mes»
" / [ P s :
35 Vi nece L, A7 gy of
Secemck 3 Balil <
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
| PP > = & T
Bq““’!(” L Vg P necee. r((t&(g 1[ A VAT] <
= MG LA
4. Senin i¢in hangi segenek daha ©nemli? Yazdigin segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” olgiitlerine gdre degerlendir (Segenekleri
degerlendirme). - ]
g ) Clokt(:}f L;(ﬂlj !'ll’-';‘
5. Kararimit ver ve agikla (Suna karal verdim Qunku )(Karag‘: 7
uygulama). Jretrmen .@wdSd ko
- » . i
o V3 beod; larae ved2)y
9t e ] g i ;
/@ e oeng £ L.mee 0{“757-:}):), 15 Ee i

016 da olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yamitlar vererek
cok nitelikli bir sonug elde etmistir. Karar verme agsamalarindan sirasiyla 1. “Hangi meslegi
secmeliyim?”  diyerek  problemi  tanimlanmus, 2. “Ogretmenimizden, rehber
ogretmenimizden,” diyerek bilgi alabilecegi yerleri siralamis, 3. “6gretmen, doktor, balik¢1”
yazarak 3 farkli secenek olusturmus ve yazdigi segeneklerden 6gretmene olumlu sonug
olarak; “6grenmesi, 6gretmesi, ¢ocuklar1 ve 6gretmeyi sevmesi”, olumsuz sonug olarak;
“babas1 balik¢1 olmasini, annesi doktor olmasini istiyor”, doktor segcenegine olumlu sonug
olarak “annesi sevinecek”, olumsuz sonu¢ olarak “kan gérmeye dayanamiyor”, balike1
secenegine olumlu sonug olarak “babasi sevinecek” ve olumsuz sonu¢ olarak “firtinali
havalarda zorlanacak” yazabilmistir. 4. “Ogretmen=mutlaka, doktor=olabilir” seklinde
yazarak seceneklerini 6l¢iitlendirebilmis, 5. “Ogretmen olmasina karar verdim ¢iinkii kendi
karar verdigi gibi ben de 6gretmen olmasini isterim” climlesiyle kararini vermistir. Bu karar
ayrica kisinin baskalarinin etkisi altinda kalmadan kendi iradesini 6n planda tutan bir karara

vurgu yaptigi i¢in ¢ok onemli goriilmiistiir.
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KARAR FORMU

1. Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimla)
2 ~ \
3Wag,, Lana e & S
2. Karar vermcn gerekén konu ile ilgili sana gerckli bilgiler nelerdir?

Ihtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili se¢eneklerin nelerdir? Size gére
olumlu ve olumsuz sonuglarim yazin (Segenek olusturma).

—_— —f
Secenck 1 }Ji/’ Co i 1E

Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

g

Secenek 2

@c fe Yren
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
-
Secenek 3 /
b bro
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

4. Senin igin hangi segenek daha 6nemli? Yazdigim segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” olgiitlerine gore degerlendir (Segenekleri
degerlendirme).

S. Kararirm ver ve agkla (Suna karar verdim c¢tinki..... )(Karari y
uygulama). & 5 ¥ A . & Cetdicy ) A A, /)?re,%/'t"
+ e Ay 3 N )

02 doldurdugu karar formunda nitelikli bir iiriin ortaya koymustur. Karar verme
asamalarindan sirastyla 1. “Uras’in hangi meslegi segecegi” diyerek problemi tanimlamas,
3. “Balikgilik, Ogretmen, doktor” yazarak 3 farkli segenek olusturmus ve yazdig
segeneklerinin olumlu ve olumsuz yanlarmi yazabilmistir. 5. “Ogretmen olmak™ ctimlesiyle
kararmm vermistir. Ogrenci 2. ve 4. asamalar1 bos biraktig1 i¢in o béliimlerden puan

alamamastir.

Tablo 4.2.5.2. Kanitlar1 Isaretleme rubrik Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi (N=31)

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli  Bos/Anlamsiz

f 17 7 4 2 1

Bu tabloya gore sinif en fazla ¢ok nitelikli kategorisinde ¢alismalar meydana getirmistir.

Bunu nitelikli ve ortalama 6grenciler takip etmektedir. Gelistirilmeli ve bos/anlamsiz
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caligmalar siralamada daha sonra yerini almigtir. “Kanitlari isaretleme” etkinligine dair bazi
ogrenci calismalarina yer verilecektir. Asagidaki O16’ya ait ¢alisma arastirmaci tarafindan

“Cok nitelikli” olarak degerlendirilmistir.

016

\Etkinlik 6: Kanitlar Degerlendiriyorum

Asagidaki cimleleri okuyunuz ve ciimlelerin ders boyunca kullandigimiz hangi kanitlarda yer aldigini
isaretleyiniz.

Ciimle Kamt | Kamt2 | Kanit3 Kamt [ Kamit 5 Kamit 6 Kamt 7 Kamt 8

|

[nsanlar

yasamlarini .
stirdiirmek icin X X >< K
gesitli meslekleri X X

Yyaparlar,

Hizmet i
sektorinde
calisan meslek
gruplart hangi X X X
kanitlarda yer

alyordu?
Uretim

sektoriinde
¢alisan meslek )< X
| gruplart hangi

kanitlarda vardi?

Biitge ile ilgili k

Kamitlar hangisi 1 ‘
yada ! x X

hangileriydi?

016 kanitlar1 isaretliyorum etkinliginde tiim kanitlar1 kullanarak sorularin hepsine

dogru cevap verdiginden, ¢alismasi ¢ok nitelikli olarak degerlendirilmistir.
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020

{Etiinlik 6: Kanitlar: Degerlendiriyorum |

Asagidaki ciimleleri okuyunuz ve ciimlelerin ders boyunca kullandigimiz hangi kanitiarda yer aldigmi
isaretleyiniz.

“Ciimle Kamit | Kamt2 | Kamit3 Kamt Kamit5 | Kamit6 Kamt 7 | Kanit 8
1 | |

Insanlar

yasamlarini B; Y P T Sy ) - /“)
stirdirmek igin J \) (O L\-\J \15 b D\ :— Y b1 4
cesitli meslekleri e

yaparlar. . /}’\;)

Hizmet

s BYBY BY (2 |02 (2 %

gruplart hangi
kanitlarda yer
alyordu?
Uretim

sektoriinde \"/ ) V) '\«" ) >V 720/
calisan meslek ( ) ( / DO\ PV OV,
gruplari hangi O\) é/[\ )

kamtlarda vardi?
1 (v (¥ ) Y ) D) / ) /)
< \‘ - ‘ £ ()/rL ) 7

%\/
C
ey
</

)
(N
<

A

1

g
-

Biitge ile ilgili
Kamitlar hangisi V) |~

yada &
hangileriydi? Z/}\«‘ Z/\

A
LNV
/)’

020°de tiim kanitlar1 dogru isaretlemis olup, ¢ok nitelikli bir calisma sunmustur.
Ogrencilerin derse iliskin giinliiklerine aldiklar1 notlardan biri asagida sunulmustur.
09

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GONLUGE

Degerli dgrencim, it i by w( le. bp.
. b . LAM a.,fcr, N'ogf)
Ornelt Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme AP0 3, P DN WP Y-S
Becerisinin Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi adiyla e ik <
yirittigimiz calismanin uygulama sirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili

duygu ve disiincelerinizi yan kutuya yazmanizt rica ediyorum,
* Litfen tarih yazimz,

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en Gnemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yagadigim zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

09 giinliigiinde “Yaptigimiz bulmaca ¢ok hosuma gitti. Meslekleri konusmak bana ¢ok

glizel geldi, kanit iizerinden meslekleri ogrendik, kanitlardan biit¢e nasil, biitce ile ilgili
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haber okuduk, Uras in meslegine karar verdik, ekonomik faaliyetleri ogrendik. Ekonomik
faaliyetleri 6grendik. Heyecanli ve mutluydum. Bazi sorularda takildigim oldu.” yazarak
hem 1sinma oyunundan hem mesleklerle ilgili kanitlardan hem de karar formu etkinliginden
bahsetmis, ayrica hissettigi duygulara da yer vermistir. Bu dersle ilgili 6gretmen giinliigiine

yanstyan bazi notlar su sekildedir:

“Sozciik bulmaca etkinligini ¢ok begendiler ve isleyecegimiz kazanimin ne oldugunu
buldular. Sorulara severek ve isteyerek cevap verildi. Karar formu etkinligi 6zelinde secenek
olusturmada, olumlu-olumsuz sonucu belirtmede artik ¢ogu ogrenci bagarili bir sekilde

’

cevap verdi. Kazanimin, ¢ogu ogrenci tarafindan edinildigi gozlemledim.’

4.2.6. Kazanimin degerlendirilmesi

Ornek Olaylar Temelinde Sosyal Bilgiler Dersini islemek: Uygulama 6

\ Ders: Sosyal Bilgiler

Kazamim SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olusturur.

| Sire: 3x40°

Etkinlikler: 1. “Ege’nin Biitgesi” karar formu etkinligi

2. “Afis Hazirhiyorum” Degerlendirme etkinligi

Arastirmaci tarafindan 6nceden biitce konusuyla ilgili hazirlanan atas6zlerinin kulaktan
kulaga 1sinma oyunuyla 6grencilere oynatilmasiyla derse giris yapilmistir. Oyun simiftaki
tim Ogrencilere kiimeler halinde ve son olarak smif¢a oynatilmis, sonrasinda “Sizce bu
atasozleri neyle ilgiliydi?” sorusu ile derse gegis yapilmistir. Etkinlikten ve iletisim

kesitinden 6rnege asagida yer verilmistir.

“Kulaktan kulaga!” Etkinliginden ve Simif i¢i iletisim Kesitinden Ornek
0gretmgn: Evet cocuklar simdi sizinle bir 1sinma oyunumuz var. Onunla beraber ilk dersimize
baglayalim. Ilk énce birinci kiimede oturanlar: sadece tahtaya alayim. Cocuklar, evet, aferin.

Ogretmen: Aferin. Sessiz ve sakin. Swrayla, gecelim yan yana. Ilk oyunumuzun adi kulaktan
kulaga. Benim size soyledigim ciimleyi kulaktan kulaga soyleyeceksiniz ve en sondaki kiside biitiin
sinifa soyleyecek.

012: ogretmenim,

Ogretmen: Efendim M. A?

012: Ogretmenim herkes oynayacak mi?
Ogretmen: Evet herkes oynayacak.

Oyuna baglanir, 6gretmen ilk ataséziinii SOyler.
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024: Ne?

Giiliisiiliir. Son 6grenci cevabi séyler.

026: Su akarken nasil doldururum?

Stnif: NE?

Swifca eglenceli giiliismeler olur.

Ogretmen: Evet, dogru cevap, oyuna baslayan birinci 6grenciyi isaret eder:
O7: Su akarken testiyi doldur.

Ogretmen: evet. Su akarken testiyi doldur.

O15: Y... ne soyledi?

O6: su akarken nasil doldururum?

013: Deyim, deyim, deyim diye bagirir heyecanla.

Ogretmen: Hayir bu bir deyim degil diyerek, bilen varsa séylesin anlaminda simiftan cevap
bekler

O1: Atasozi

O7: Atasozi

O31: Atasozl.

Ogretmen: evet bu bir ataséziiydii. Simdi sol bastan baslyoruz.
030: 6gretmenim bu sefer ben basa geceyim.

ITkinci atasézii séylenir ve kulaktan kulaga baslar.

O7: Ayagimi yorganmina gére uzat.

Ogretmen: evet, aferin. Ayagim yorganina gére uzat.

O15: simdi ikinci kiime

Ogretmen: haydi simdi siz gelin bakalim

Degisik 6grenciler bagirir, ben, ben, diye

Ogretmen: baslyoruz.

Uclincli atasozii soylenir.

022: Gergekten ¢ok eglenceli bir oyun.

Stranmin sonuna gelinir.

023: Ak akge kara gin igindir.

Ogretmen: evet. Ak akce kara giin icindir. Bekleyin bir ataséziimiiz daha var.
Atasozii diger bastan séylenir.

02: damlaya damlaya gl olur.

Ogretmen: evet. Damlaya damlaya gil olur. Tesekkiir ederim ¢ocuklar, oturabilirsiniz. Simdi
3. Kume yani 3. Grup gelsin. Bakalim bu atasozleri dogru sdylenecek mi?

09: sakla saman: gelir zaman.
Swnif: coskulu alkiglar
025: ggretmenim en basa ben geceyim mi nolur?

Ogretmen oyunu baslatir.
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Ogretmen: aferin bak bu oyunu ¢ok giizel ve ¢ok sessiz oynadiniz.
015: konusan arkadasina donlp, -dur bakalim ne diyecek? Bak sona geldi, sona geldi.
016: cogu zarar, azi karar.

Ogretmen: evet, tamam oturabilirsiniz cocuklar. Son bir atasoziimiiz kaldi, bunu nasil
yvapacagiz biliyor musunuz? Hep birlikte. Ben L.... a séylecegim, L....., G....’a, G... Y.... q,

O15: tamam égretmenim anladik. Ogretmenim en sona ben gegeyim yaa nolurr.
Diger cocuklar ben, ben derler.

Ogretmen: Atasoziiniiz geliyor. En son T.... Soyleyecek, ciinkii en sonda o oturuyor.
O25: “icten atar, distan atmaz”.

Ogretmen: Giiliimser. Isten artmaz, disten artar.

Swnif ve O30: tiih ya égretmenim, bilemedik.

Ogretmen: cocuklar, sizce bu atasozleri neyle ilgiliydi?

030: bu atasozleri tasarrufla ilgiliydi.

Ogretmen: Baska?

O7: Haklarimizla ilgili

Ogretmen: Baska?

06: Blitceyle.

Ogretmen: evet biitceyle ilgili aferin.

O0grenme alani ile ilgili temel kavramlari kazandirmak amaciyla hazirlanmigtir. Sinif igi
iletisim kesitinde Ogrenci cevaplar1 incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugu oyuna aktif
olarak katilmis, hatta O30, “ben basa gegeyim mi?”, 012, “Ogretmenim herkes oynayacak
mi1?” 015, “simdi ikinci kiime” gibi ifadeleriyle oyunda yer almak istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica O15’in kendisini oyalayan arkadasina “dur bakalim ne diyecek? Bak
sona geldi, sona geldi ” ifadesiyle dersten kopmadigini gostermistir. Bu durum, yiiksek bir

katihm _diizeyi oldugunu ve og8rencilerin _motivasyonlarimin yiiksek oldugunu

gostermektedir. Bu durum arastirmaci 6gretmen giinliigiine de soyle yansimustir:

“Cocuklar her zamanki gibi 1sinma oyununa ¢ok istekle ve aktif katildilar. Mutlu
olduklary icin tiim sinifi kapsayacak sekilde kulaktan kulaga oyununu oynattim ve gercekten

hepsini derse dahil etme noktasinda ¢ok etkili oldu.”

Ornek olay olarak “Izleyip Degerlendiriyorum” etkinligi ile Bankacilik Diizenleme ve
Denetleme Kurumunun hazirlamis oldugu kamu spotunun izletilmesi ve izletilen kamu
spotuyla ilgili 6rnek olay1 irdelemeye yonelik uygulayici tarafindan hazirlanan 6rnek olay1

kavrama, ahlaki ve empatik diisiinme sorular1 yoneltilmesiyle derse gegis yapilmustir.
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“Izleyip Degerlendiriyorum” Etkinliginden ve Simif I¢i fletisim Kesitinden Ornek

=5 Pl o) o007/045

Kamu Spotu - Tasarruf Bilinci ve Bitce Planlamast

Kaynak: https://www.youtube.com/watch?v=s133iGVZcEQ

Bu kamu spotu bireylere Tasarruf Bilinci ve Biit¢ce Planlamas1 konusunda farkindalik

kazandirmak amaciyla olusturulmus bir acik kaynaktir.

Ogretmen: Peki cocuklar size gore biitce yapmak onemli mi? Neden?
Swnif: Evet. Onemlidir.
O15: Biit¢e yaparsaniz, fazla para bile artirabilirsiniz.

013: Biitce olursa paramiz artar, ihtiyaglarimizi karsilariz, isteklerimizi de karsilariz, paramiz
da artar. Yani istedigimiz zaman istedigimiz gibi gideriz, ihtiyaglarimizi karsilariz.

030: Ogretmenim zaten ben kiiciikliigiimden beri para biriktiriyordum. Okula gitmeden énce
bilmiyordum benim ihtiyacum olan seyleri, isteklerimi, hep isteklerime onem veriyordum. Biitce
yapmayt égrendim ve ihtiyaglarima da karar verdim.

Ogretmen: eveet, yani ihtiyaclarin daha énemli oldugunu égrendin. A... sanki sen de parmak
kaldwrdin?

O1: biitce yapmazsak paramizi nasil harcayacagimizi bilemeyiz 6gretmenim.
Ogretmen: evet ¢ok giizel, H....?

09: biitce yapmazsak paramiz ¢ar ¢ur olur 6gretmenim.

027: paramizi nasil harcayacagimizi bilmezsek, biriktiremeyiz 6gretmenim.
020: Eger bir seyler almak istiyorsak, bunun igin de biitce yapmaliyiz.

O7: 6gretmenim oncelikle bizim hayatimizda énemli yeri olan yiyecek-icecek, kira gibi seylere
oncelik  vermeliyiz. Zaten o yiizden videodaki kisi wvir-zivirt  biitceden  ¢ikardl.
Ogretmen: simdi cocuklar ikinci sorumuzdan devam edelim. Size gore izlediginiz kamu spotunda en
onemli karakterler kimlerdir? Neden? Evet M... C.?

O13: mutfak, tasarruf hedefi, kira, elektrik, dogalgaz.

Ogretmen: neden bunlar énemli?


https://www.youtube.com/watch?v=s133iGVZcEQ
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O13: elektrik israfi yapmiyoruz, su israfi yapmiyoruz, dogalgaz israfi yapmiyoruz, eger oyle
yvaparsak biitce sarsilr.

Ogretmen: evet aferin ¢ok giizel. Evet Y.Y.?

030: 6gretmenim bence en dnemli iki karakter Ivir ve Zivir ¢iinkii en onemli ihtivaclarimizin
neler oldugunu gésteriyor.

Ogretmen: yani ayirt etmeni saglyor. Peki, H...?

09: Ogretmenim ben de M. C. gibi elektrik ve suyu onemsiyorum. Elektrikle suyu cok
harcamazsak paramiz bosuna gitmez.

Ogretmen: peki, aferin. Evet 3. Soruya geciyoruz. Bu érnek olayr diisiinerek, “Ayagini
yorganina gore uzat” atasozii ile ilgili diisiincelerinizi agiklayimiz. Evet E...?

06: Sgretmenim yani boyumuzdan biiyiik islerle ugrasmamak
Ogretmen: evet, baska diisiincesi olan?

026: vir zivir almamak

030: biitgeyi tasarruflu kullanmak demek bence

Ogretmen: peki R.... sen ne diisiiniiyorsun bu konuda?

Bu isledigimiz kamu spotuyla “Ayagini yorganina gore uzat atasozii” nii iliskilendirsen nasil
bir agiklama yaparsin?

023: égretmenim bu film zaten bize o atasoziinii soyliiyor. Yani ogretmenim ayagint yorganina
gore uzat da biitcede ihtiyacina gore, ihtiyacina dikkat ederek aligveris yapiyor. Ogretmenim burada
da ihtiyaglarini biitceye koyuyor.

O07: ogretmenim ayagini yorganina gore uzat su anlama geliyor: yorganimiz hangi boyuttaysa
bizim de o boyuta ge¢memizi sagliyor. Mesela bacaklarimizi ve kollarimizi o boyuta gére
uzatmamamiz gerekiyor.

Ogretmen: yani bunu gercek anlaminda diisiiniirsek 6yle. Bunu izledigimiz kamu spotu 6zelinde
diistintirsek, harcamalarla iligkilendirirsek ne séyleyebiliriz?

O7: harcamalarla ilgili elektrik, su ve dogalgaz tasarrufu yapmamiz gerektigini ve tasarruf
hedefini biitceye koydugumuz siirece, elektrik, su, dogalgaz tasarrufunu daha iyi, daha etkili
kullanabiliyoruz.

Ogretmen: eveet, tesekkiirler. E....7

06: Ogretmenim mesela belli miktarda bir paramiz oluyor. Mesela on bin liramiz oluyor. Iste
bu on bin lirayr wir zivira kullandigimizda paramiz kalmiyor, ama kira, fatura, tasarruf hedefine
aywrirsak ogretmenim hem kar edebiliriz hem geginebiliriz ogretmenim.

02: param ne kadarsa o kadara bir seyler almam gerekiyor.

020: ogretmenim, cebimizde ne kadar para varsa ona gore ihtiyaclarimizi almaliyiz. Eger
ihtiyaglarimizi alirsak, paramizdan kar elde edebiliriz.

Ogretmen: evet, tesekkiir ederim. Devam ediyorum ¢ocuklar. Dérdiincii soru: sizce kamu
spotundaki vir Zivir adll karakterlerin o sekilde davranmast dogru mudur? Neden? G....r?

08: degil ogretmenim.

030: dogru degil égretmenim, ciinkii o adam wvir zivirlar ¢ikarmisti, onlar tekrar girmek istedi.
Ihtiyaglara yer kalmaz o zaman.

O14: égretmenim  ihtiyaclarimiz isteklerimizin  oniinde oldugu icin gereksiz harcama
yapmamaliyiz.

Ogretmen: yani wvir zivirin biitceye girmek istemesi dogru muydu?
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O14: haywr, yanlisti.
Ogretmen: peki, E...1?

O07: ogretmenim bence ir zivirlarin oraya gelmek istemesi pek dogru degildi ciinkii biitceye
katki saglamak yerine, oraya zarar veriyordu, biitceyi zedeliyordu.

Ogretmen: aferin, ¢ok giizel. N...a?
019: eger wvir zivirt igeri alirsak ihtivaclarimiza yer kalmaz.
Ogretmen: giizel tespitleriniz var, tesekkiir ederim. E...?

06: Ogretmenim Y ... Y. arkadasimiz cok dogru dedi. Ivir zivirlart iceri alirsak paramiz kalmaz,
ihtiyaglarimizi alamayiz 6gretmenim.

Ogretmen: evet tesekkiirler. Besinci soruya geciyorum. Kahramanlardan Tasarruf hedefi ve Ivir
Zwwr karakterlerinin davramglarindan hangisini daha dogru ya da uygun buluyorsunuz? Ve neden
bu sekilde diigiiniiyorsunuz? Evet, L.....r?

O11: sgretmenim Tasarruf Hedefi 'ni, ¢iinkii dogru bir amact var.

Ogretmen: Y... M. sen hangisini dogru buluyorsun kahramanlardan? Tasarruf Hedefini mi
yoksa Ivir ve Zivir’t mi?

029: Tasarruf Hedefi 'ni.

Ogretmen: Tasarruf Hedefi ni. Peki neden béyle diisiiniiyorsun?
029: ciinkii para bosuna gitme:z.

Ogretmen: evet, aferin. Peki, E...I?

O7: 6gretmenim tabii ki de Tasarruf Hedefi 'ni daha dogru buluyorum ¢iinkii oradaki elektrik,
su, dogalgaz vb. seyleri daha diizenli, diizgiin kullanmamizi saglyyor.

Ogretmen: son bir sorum var, siz eger Tasarruf Hedefi nin yerinde olsaydiniz, Ivir- Zivir adli
karakterlere ne soylemek isterdiniz? Y... Y?

030: 5gretmenim ben burada ne isiniz var derdim. Sizin baska bir yere gitmeniz lazim. Biitcede
ihtiyacimiz olan seylerin olmasi lazim, derdim.

013: derdim ki, sizin burada ne iginiz var? Sizin isteklere 6nem veren yerlere gitmeniz lazim.
Ogretmen: peki aferin, Nisa?
O019: biz burda katki sagliyoruz, siz baska yerlere gidin derdim.

O7: 6gretmenim ben tasarruf hedefi olarak sey derdim. Burasi sizin yeriniz degil, hem ben dnce
ihtiyaglarimi almay bitirdigimde, sizi daha rahat bir sekilde alabilirim derdim.

Ogretmen: cok tesekkiir ederim. Evet, H...n?

09: siz bize zarar veriyorsunuz. Ciinkii biz ihtiyaclara gére gittigimiz icin siz bize zararhsiniz.
0§retmen: tesekkiir ederim H...n. Evet, L....r?

Ol11: Sizin yeriniz burasi degil, yanhs yerdesiniz derdim.

Ogretmen: evet, hepinize cok tesekkiir ediyorum.

Iletisim kesitleri incelendiginde 6grencilerin ayn1 konuyu (biitge, tasarruf, ihtiyaclar vs.)
farkli agilardan ele aldiklari, ozellikle atasozleri ve kamu spotu baglaminda, bazi
ogrencilerin maddi tasarruf, bazilarinin gereksiz harcamalardan kaginma gibi farkli yonlere

vurgu yaptigr goriilmektedir. Bu da farklhh bakis acisi sunabildikleri bir sinif ortami
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oldugunu gostermektedir. Bu durumun gostergesi olarak su iki 6grenci 6rnegi ele alinabilir.
O9: Biitce yapmanin gerekliligini “Biit¢e yapmazsak paramiz ¢ar ¢ur olur” seklinde ifade
ederek israf olgusuna dikkat ¢ekmistir. Bu bakis agisi, biitge konusunu sadece tasarruf degil,
israftan kacmnma ekseninde ele almasiyla fark yaratmaktadir. O23: Kamu spotundaki
karakterler (izerinden “Ihtiyaclara dikkat ederek alisveris yapiyor” yorumunu yaparak
atasOziiniin biitce ile olan baglantisini farkli bir bakis agisiyla ifade etmistir. Bu, atasozii ve
kamu spotu arasindaki baglantiyr kurarak 6grencinin farkli bir perspektif sundugunu

gosterir.
“Kavram Buluyorum” Etkinliginden ve Simif ici Iletisim Kesitinden Ornek

Kavram Buluyorum” etkinligi ile arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen gazete
haberi ve karikatiirin sunumu ile gazete haberinden yola ¢ikilarak “gelir’ kavramu,
karikatiirden yola ¢ikilarak “gider” kavramlarina ulasilmaya ¢alisilmistir. Bu iki kavramin

ne ile ilgili oldugu sorularak dersin kazanimi islenmeye devam edilmistir.

GAZETE HABERI

Serasinda yetistirdigi tirtinlen satarak aile biitcesine katki saghiyor

Sakarya'nm Ferizli ilgesinde yagayan ov hanim Necmiye Ersin, scrasinda yetistirdii marul,
salatalik, yesil sogan ve nane gibi firiinleri evinin 6niinde miisterilerine sativor.

@'li ] - Joh _. ;.--

Kaynak: https://www.cerkezkoybakis.com.tr/serasinda-yetistirdigi-urunleri-satarak-aile-butcesine-katki-
sagliyor
Ogretmen: Sirada size gostermek istedigim iki sey var: birincisi bir gazete haberi.
Gazete haberi okunur.
Ogretmen: simdi burada gazete haberindeki kisi, yaptig isle neye katki saglyormus?
030: ogretmenim aile biitgesine.
0§retmen: evet, aile biitcesine. Yani ne elde ediyor?
023: yani ailenin yemek ihtiyacim karsiliyor.
019: gelir elde ediyor.
Ogretmen: gelir, evet. 1. Kavrami N....a buldu aferin.

013: ogretmenim ikinci kavrami séyleyebilir miyim?
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Ogretmen: bir dakika, ikinci kavram icin karikatiire bakacagiz. Simdi burada bir karikatiir var
cocuklar. Karikatiire gore kredi kartimin iizerindeki adam ne diyor? “Kara goriindii”. Kadin ne
diyor?

2. Karikatiir

Kaynak: https://m.facebook.com/HasKayseriManticisi/posts/3159944530799979/

023: “Bir daha bu kadar acilmayalim” diyor.

Ogretmen: evet, “Bir daha bu kadar acilmayalim” diyor. Peki, size gore karikatiirdeki kadin bu
soziiyle ne anlatmak istiyor?

06: tasarruf

023: tasarruf

030: 5gretmenim ben anladim.

Ogretmen: evet, énce R....

023: 5gretmenim, bir daha bu kadar gereksiz seyler almayalim, demek istiyor:

égretmen: evet, Y... Y.?

030: 6gretmenim, demek ki buradaki insanlar gelirlerini ¢ok fazla harcamislar, bir daha bu
kadar harcamayalim diyor.

Ogretmen: evet.

O013: yani para gidiyor, gider.

Ogretmen: evet, ikinci kavrami M.C. gider olarak acikladi. Tahtaya yaziyorum.

030: Gelir- gider.

Ogretmen: peki sorumuza donecek olursak?

030: fazla para harcamayalim diyor 6gretmenim.

09: giderleri gelirlerinden fazla oldugu icin 6gretmeni ¢ok zor durumda kalmislar.

Ogretmen: evet, tesekkiirler H...n?

O07: ogretmenim, diyelim gelirimiz daha az ama giderimiz daha fazlaysa gelir- gider diye bir
sey kalmaz ¢iinkii tasarruf uygulamamis oluruz.

Ogretmen: evet, tesekkiir ederim. O zaman cocuklar size son bir sorum var: iki kavram
buldunuz, gelir ve gider. Bu iki kavram neyle ilgili?
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06: biitceyle

O13: biitceyle

030: biitceyle

Stnif: biitceyle

Ogretmen: evet, biitceyle ilgili.

Smifigi etkilesim kesitleri incelendiginde 6grencilerin biit¢eyle ilgili iki 6nemli kavrami
rahatlikla bulduklar1 gozlenmistir. Smifin biiyiik kismi etkilesime aktif olarak katilmakta,
Ogretmen de onlarin yanitlarina tesvik edici sekilde karsilik vererek katilimi
desteklemektedir. Ayrica 6gretmen, 6grencilerin ifadelerine empati géstermekte ve “evet,
tesekkiirler” gibi ifadelerle geri bildirim saglamaktadir. Bu durum 6gretmenden é@renciye
geri bildirimin oldugunu gostermektedir. Etkilesim sirasinda 6gretmen 6grencilere, “Bu
sOzuyle ne anlatmak istiyor?” gibi sorularla, 6grencilerin diisiincelerini ve kavramsal
anlayislarin1 ortaya ¢ikarmakta, ayrica 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini desteklemesi

veya kendi bakis agilarini sunmasi, etkilesimin kalitesinin arttigin1 gostermektedir.

“Kavram Buluyorum” etkinliginden sonra “Biitge Taslagimi Hazirliyorum” etkinligi ile
dgrencilere biitce hazirlama konusunda basit bir pratik yaptirilmistir. Ogrenciler bu etkinlige

de ilgiyle katilmislardir. Asagida bu etkinlige 6rnek dort calisma sunulmaktadir.

05 O11
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Yapilan calismalar incelendiginde G&grencilerin  biitge kavramini anladiklar
goriilmektedir. Gelir ve gider kavramlarin1 uygun yere yazip, icerigine dair agiklamalarda

bulunmuslardir

“Biitce Taslagimi Hazirliyorum” etkinliginin bitiminde karar formu etkinligi olan
“Ege’nin Butgesi” adli etkinlige gegilmistir. Etkinlikte verilen bir 6rnek olay {izerinden

ogrencilerin karar verme adimlarini izleyerek karar vermeleri saglanmaya ¢aligiimistir.

|E..tkin!_.fk 5: Ege'nin Bitgesi

Ege'ye ailest bundan sonra 100 TI. harchik verecegini sayliyor. Ancak bu parayt Ege'nin Istek Ve Thtivac Listesi

bir hafia boyunca kullanacagt cin bir bitge hazirlayi, harcamalarin parasina 1. Uzaktan kumandali araba 50 TL
gore ayariamast gerektigini soylivorlar. Hatta i bir planlama ile tasarruf 2. Kantinden yiyecek alisverisi giinliik 10 TL
edebilirse, tasarmuf etigi bu paralan biriktirerek, o hep hayalint kurdugu spor 3. Kitap 40TL
avakkabuy: alabilecegini de ekliyorlar, Ancak Ege bitge hazurlamay heniiz tam 4. Biten resim defteri yerine yenisi 30 TL
Olarzk bilmiyor. 5. Kalem ve silgi 15
. o ) 6. Cok begendigi kirmizi canta 100 TL
Sen de arar formmunu kullanarak, asagida Ege'nin stek ve thiyaclamnin yazdig 7 Kalem arkast siisii 15 TL
lsteden de yararlanarak, Ege'nin hem ihtiyalarin Kargtlayabilecegi hem de 8. Fon kartonu (bu hafiaki ders icin gerekiyor) 15 TL

tasarruf edebilecei bir bitge hazirlamasina yardim eder misin”
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Kazamim 6 icin hazirlanan “Ege’nin Butgesi” karar formlarma iliskin

degerlendirme (N=30)

Tablo 4.2.6.1. 1. Karar Formu Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 15 3 9 1 2

Tablo incelendiginde 6grencilerin karar verme asamalarini kullanma konusunda basarilt
olduklar1 sdylenebilir. Tablodan da goriildiigii tizere 15 6grencinin ¢ok nitelikli, 3 6grencinin
nitelikli, 9 6grencinin ortalama ve 1 6grencinin gelistirilmeli olarak nitelendirilen karar
formu gelistirdikleri goriilmiistiir. Asagida bu forma iliskin farkli 6grencilerin iirlinlerinden

ornekler sunulacaktir.
011

KARAR FORMU 3

b S i

1. Burada vermen c%ereken karar nedn"’(ProbJeml t\anlmla)
r_je ’Je sam, cJ & bitee anastli hazir), |
2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekll bilgiler nelerdir?
= Ihtlya01nlz olan b11g11er1 nereden edlneblllrsullz‘? (Bxlgl toplama)

};Jf‘ 0in h \) & e \BTE L \n% es i‘ ve JQ

R

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarini yazin (Segenek olusturma).

Secenek 1 Kalermm Avrkas: Qdsa, Mo Nela
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
CCL_ sevimesT, GCK/\L.M‘& o {mas ' ol vt e sa-
de =lo
2 2 1
ecenek 2 L \lom ve i . Motlabva
Dlumlu Sonucu lumsuz Sonucu
Derste Lillanabilic Esky L Lalem vatsa f.pu
kur“" '!\_, 17 vE ‘a:\)\i\ T
clmaz boaun yozo den q¢ m\4>) 4@‘{4(’,

5 | = i
Secenekk 3 ?:;(”W kactonu . MNutloaka

Dlumlu Sonucu lumsuz Sonucu

Detg(i,- 'fa(n radtelyalle Buﬂu O‘A'\S{‘if‘dq \qu;v‘tg \stel |
gelmis olur, = lednt alglodiidl
Q ‘

4. Senin ig¢in hangi segenek daha ©6nemli? Yazdigin segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” &lgiitlerine gdre degerlendir (Secenekleri
degerlendirme).

5. Kararin1 ver ve agikla (Suna karar verdim ¢linkii.....)(Karar:
uygulama). R glceve ozdim
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Ege’nin istek Ve ihtiyag¢ Listesi

1. Uzaktan kumandali araba 50 TL

2. Kantinden yiyecek aligverisi giinlitkk 10 TL

3. Kitap 40TL .-

4. Biten resim defteri yerine yenisi 30 TL

S. Kalem ve silgi 15 -

6. Cok begendigi kirmizi ¢canta 100 TL

7. Kalem arkas: siisii 15 TL

8. Fon kartonu (bu haftaki ders i¢in gerekiyor) 15 TL ,~

Ege’nin Biitgesi
Gelir: Gider:
Harghl, = Ao —Kalem avbast sdsde A S
- %Gleﬁ‘\«: ‘-—‘)3‘7)‘:3
- Fm n kartoou { 'ﬁ)

_E_E\‘f ap= L0 7

Toplam: Toplam: |

Ornegin O11 olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yanitlar
vererek ¢ok nitelikli bir sonug elde etmistir. Ogrenci tiim 6grendigi bilgileri ise kosmus,
bunlar1 dikkate almig ve olusturdugu etkinlikte dile getirmistir. Karar verme asamalarindan
sirastyla 1. “Ege’ye tasarruf edebilecegi bir biitge nasil hazirlayabilirim?” diyerek problemi

tanimlamig, 2. “Ege’nin istek ve ihtiyag listesi ve fiyatlar1” diyerek bilgi alabilecegi yeri
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belirlemis, 3. “kalem arkasi siisii, kalem ve silgi, fon kartonu, kitap, uzaktan kumandali
araba, kantinden yiyecek aligverisi” yazarak 6 farkli secenek olusturmus ve kendine gore
seceneklerinin olumlu ve olumsuz yanlarin1 yazabilmistir. 4. “kalem arkasi siisii, kalem ve
silgi, fon kartonu ve kitap segeneklerine mutlaka, kantinden yiyecek alisverisine gerekir,
uzaktan kumandali arabaya olabilir” seklinde yazarak seceneklerini Ol¢iitlendirebilmis, 5.

Etkinlik kagidina karar verdigi seyleri yazarak kararini uygulamistir.

o7

1. Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimia)

2. Karar vermen gereken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?
Ihtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)
/4 |

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili seceneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarint yazin (Segenek olusturma).

Cunra ¥ —— Wule m v @

4. Senin i¢in hangi segenek daha Onemli? Yazdigin secenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” &lgiitlerine gére degerlendir (Segenekleri
degerlendirme).

5. Kararmt ver ve agikla (Suna karar verdim giinkii.....)(Karan
uygulama).

o e ¥ ¢
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O7’nin devami

Ege’nin Istek Ve ihtivac Listesi

. Uzaktan kumandali araba 50 TL

- Kantinden yiyecek aligverisi giinlitk 10 TL
. Kitap 40TL

. Biten resim defteri yerine yenisi 30 TL

G s W B e

. Kalem ve silgi 15
. Cok begendigi kirmizi ganta 100 TL
. Kalem arkasi siisii 15 TL

. Fon kartonu (bu haftaki ders icin gerekiyor) 15 TL

G0 -3 N

Ege’nin Biiteesi

Gelir:

[jrim

Gider:

)|

—
S

’ Toplam: W, Toplam:

07 de olusturdugu karar formu etkinliginde maddelerin hepsine dogru yanitlar vererek
cok nitelikli bir sonug elde etmistir. Karar verme asamalarindan sirasiyla 1. “Ege’nin
parasini tasarruflu harcamak” diyerek problemi tanmimlamig, 2. “Aile bireylerinden,
Ogretmeninden” diyerek bilgi alabilecegi yeri belirlemis, 3. “canta, fon kartonu, resim
defteri, kalem ve silgi” yazarak 4 farkli secenek olusturmus ve kendine gore segeneklerinin
olumlu ve olumsuz yanlarini yazabilmistir. 4. “cantaya olabilir, fon kartonuna, resim
defterine, kalem ve silgiye mutlaka” yazarak segeneklerini dlgiitlendirebilmis, 5. “Suna karar
verdim. Ege fon kartonu, kalem silgi ve resim defteri alirsa tasarruf saglamis olur.” yazarak

kararin1 agiklamistir.
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KARAR FORMU

1. Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimla)

2, !(afar vermen ge.rcken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?
Ihtiyacimz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)
\
SHNC thiiyeg  leskey

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsq; sonuglarni yazn (Segenek olusturma).

29 Y
(ViR akt \[} Ao N7 Secenek 1

LV R A }Q .
Q1A ~ h
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

Nyt
“\ 'J Y e—w—\ '-” iy 7 hal) ve Seekst . i
R kaver  The ol G

{ =% i \
o
:Lq? o Secenek 2 ?—O (\ \ZC»M'C‘M |
R eSim Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu

f‘t’&‘ j"\‘?‘? { Mot ol O Yur Sj’}( _Po })M I 7( \L o EE\Y
\ =] . T — L0
O “ ‘o 0.

7_{:\;(,7:7\ (% x\’A{'jK}\ \ PATOG @
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1> Secenek 3
YAl N
\k\ *\ S ) Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
\\Y\ ‘—l’[_)(‘\ \L)’,‘ Ja txq)ivl\:{‘

KO L E2
<

4. Senin igin hangi segenek daha onemli? Yazdigin  segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” ¢lgiitlerine gore degerlendir (Segenekleri
degerlendirme).

5. Kararmi ver ve agikla (Suna karar verdim glinkil.....)(Karar1
uygulama). «/ ¢ A

026 olusturdugu ¢ok nitelikli karar formu etkinliginde karar verme asamalarindan
strasiyla 1. “bir ¢ocugun bir siirii istek ve ihtiyaci olmasi ve tasarruf etmesi gerekiyor. Ayni
zamanda da bir ayakkabi almak istiyor.” diyerek problemi tanimlamis, 2. “istek ve ihtiyag¢
listesi” yazarak bilgi alabilecegi yeri belirlemis, 3. Listedeki 8 segenegi de yazip segenek
olusturmus, ayrica hepsinin olumlu olumsuz taraflarin1 belirlemis, 4. ‘“uzaktan
kumanda=olabilir, kantinden yiyecek=mutlaka, kalem sust=olabilir, fon kartonu=mutlaka,
kitap=gerekir, resim defteri=gerekir, kalem ve silgi=olabilir, kirmiz1 ¢anta=olabilir

yazarak seceneklerini Olgiitlendirebilmis, 5. “Yiyecek, fon kartonu” yazarak kararmi

aciklamistir.
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025

KARAR FORMU

- Burada vermen gereken karar nedir?(Problemi tanimla)
2. Karar vermen gercken konu ile ilgili sana gerekli bilgiler nelerdir?

Ihtiyaciniz olan bilgileri nereden edinebilirsiniz? (Bilgi toplama)

3. Karar vermen gereken konu ile ilgili segeneklerin nelerdir? Size gore
olumlu ve olumsuz sonuglarim yazin (Segenek olusturma).

Secenek 1
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
)
Secenek 2
Olumlu:Sonucu Olumsuz.Sonucu
- \
Secenek 3
Olumlu Sonucu Olumsuz Sonucu
X
\ > 4

4. Senin igin hangi segenek daha onemli? Yazdigin segenekleri
“Mutlaka-Gerekir-Olabilir” olgiitlerine gore degerlendir (Secenekleri
degerlendirme).

5. Karanm ver ve agkla (Suna karar verdim ginki.....)(Karar
uygulama).

025 ise olusturdugu karar formu etkinliginde karar verme asamalarmdan sadece 1.
“Ege’ye tasarruf yapmak igin ihtiya¢ formu” diyerek problemi tanimlamis, 3. “Uzaktan
kumandali araba, kantinden yiyecek, kitap” seceneklerini yazip segenek olusturmus,
hepsinin olumlu olumsuz taraflarin1 belirlemis, 4. “uzaktan kumanda=olabilir, kantinden
yiyecek=gerekir, kitap=mutlaka” yazarak seceneklerini Ol¢iitlendirebilmisdir. 2. bilgi
toplama ve 5. asama olan kararini ver ve agikla boliimlerini bos birakmistir. Bu nedenle bu

calisma nitelikli olarak degerlendirilmistir.
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Kazamim 6 icin “Afis Hazirhyorum” degerlendirme calisma yapraklarina iliskin

degerlendirme (N=30)

Kazanimla iliskili degerlendirme etkinligi olan “Afis hazirliyorum” etkinliginin ¢alisma

yapragi asagida verilmistir.

DEtkintikc 5 - Afis
Soru: Bitge hazrl

mini anlatan bir afig tasarlayiniz

“Afis hazirliyorum” etkinliginin  degerlendirilmesinde hazirlanan rubrikten
yararlanilmistir. Rubrikte bes 6l¢iit bulunmaktadir. 1. Konu biitiinliigii 2. Yaraticilik (afisin
ozgunligii) 3. Gorsellik (afis gorsel 0gelerle desteklenmis) 4. Anlasilabilirlik 5. Mesajin
netligi olgiitleri agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢alismalart bu boyutlar
dogrultusunda “Cok nitelikli”, “Nitelikli”, “Ortalama”, “Gelistirilebilir” ve “Bos/Anlamsiz”
seklinde smiflandirilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar sayisallastirilip tablo halinde
gosterilmistir. Etkinlige 30 6grenci katilmistir. “Afis Hazirliyorum” etkinliginin analizi

Tablo 4.2.6.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2.6.2. Afis hazirliyorum ¢alisma yapragi Puanlama Sonucu Uriinlerin Niteligi
(N=30)

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos/Anlamsiz

f 12 11 2 1 4

Bu tabloya gore simif en fazla ¢ok nitelikli kategorisinde g¢alismalar meydana
getirmistir. Bunu nitelikli, bos/anlamsiz, ortalama ve gelistirilmeli veren 6grenciler takip
etmektedir. Asagida “Afis Hazirliyorum” etkinligine dair bazi 6grenci ¢aligmalarina yer

verilecektir.



169

o7

Seru: Biitge hazilamanin nemini anlatan bir afis tasarlayimz.

O7 bu c¢alismasinda dlgiitlerin hepsini kapsayan cok nitelikli bir Griin ortaya
koymustur. Afisi gorsellerle desteklemis, gorseldeki kiz ¢ocugunun i¢ sesiyle “100 liraya
cantamin pembesini mi alsam, yoksa bana lazzim olan kalemi mi?” yazmis ve
“Hesaplayalim” boliimii olusturup, “biraz diisiintirsek var olan ¢antanin yenisini almak biraz
sagma. Yani bu bir istek. Istegi sonra aliriz. En iyisi ihtiyag olan kalemi almak, biitgeyi
korumak” seklinde agiklama eklemistir. Bu Ogrencinin biitge olusturma kazanimini

edindiginin bir gostergesidir.
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03 ise biitgede tasarruflu olmanin gerekliligini yaptig1 gorsel dgelerle acik ve net ifade
etmistir. Kredi kart1 ile aligveriste 200 liras1 olan birinin 35 TL harcama yaptigin1 gostererek

biitgeyi asmayan harcamay1r gostermeye calismistir. Calisma ¢ok nitelikli olarak
degerlendirilmistir.

020

Soru: Biitge hazirlamanin 6nemini anlatan bir afis tasarlayimz.

T e
Tukumnlu ol
/Aﬂ')e BO‘}‘CQH@ \{ar{l;mc\ Qﬁ’) 1

|
el i)

020°de calismasini gorsel 6gelerle desteklemis, mesaji slogan olarak yazmis, beni 1vir

zivira harcama diyen para gorseliyle mesaji agik ve net sunmustur. Calisma ¢ok nitelikli

olarak degerlendirilmistir.

Titee hazirlarnanin dncmini anlatan bir afiy (asarlayimz.
= 3¢
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023 ise yaptig1 afiste karsilastirmali gorsel 6gelerle mesaji iletmeye calismustir. Kagidin
iist yarisina biitceli, tasarruflu, biitgesinden 1vir ziviri atan, kirada oturan bir aile ¢izerken,
alt yarisina ¢izdigi gorselde biitgeden 1vir zivirt atmayan, borglar1 dag gibi olan ve yine
kirada oturan biitcesiz, tasarrufsuz diye nitelendirdigi bir aile ¢izmistir. Afisin basina “Bltce
yapalim, tasarruflu olalim” slogani da eklemistir. Calisma ¢ok nitelikli olarak

degerlendirilmistir.

Verilen orneklerden hareketle 6grencilerin ders boyunca ornek olaylar araciligiyla
isledikleri kavramlar1 {irlinlerine yansittiklar1 goriilmektedir. Bu durum dersin kazanimini

edinmeye yonelik olumlu bir siire¢ yasandigini géstermektedir.

4.3. Ornek Olay Temelli Etkinliklerle Desteklenmis Karar Verme Becerisi
Gelistirmeye Yonelik islenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Siirecine Iliskin

(")grencilerin Ve Arastirmacinin Goriisleri Nasildir?

Bu bolumde, 6rnek olay temelli etkinliklerle desteklenen sosyal bilgiler dersinin
ogrenme siirecine iliskin dgrencilerin ve arastirmacinin gériisleri ele almmistir. Ogrenci ve
Ogretmen giinliiklerinden elde edilen veriler dogrultusunda, dersin kazanimlari, karar verme
becerisi lizerindeki etkileri ve 6grenme siirecine yonelik duygusal tepkiler analiz edilmistir.
Gunliikler analiz edilirken, 6grencilerin ilgili hafta boyunca islenen ders kazanimina ve karar
verme becerisine deginip deginmedikleri, ayrica duygusal ifadeler kullanip kullanmadiklar

dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular, asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 4.3.1. Ogrencilerin Giinliiklerindeki Kazanim, Karar Verme ve Duygusal ifade

Degerlendirmeleri
Hafta Dersin Kazanim Karar Verme Duygusal ifade Elesik Verd
Q) Q) (f)

1. HAFTA 21 9 16 7 Ogrenci
2. HAFTA 16 5 13 6 Ogrenci
3. HAFTA 19 8 15 9 Ogrenci
4, HAFTA 20 12 22 5 Ogrenci
5. HAFTA 28 19 29 Veriler Tam
6. HAFTA 27 15 25 1 Ogrenci

1. Hafta Degerlendirmesi

Yukaridaki tabloda veriler incelendiginde ilk hafta, dgrenciler sosyal bilgiler dersinin

kazanimini genel olarak anlamis ve etkinliklerden keyif almislardir. Ogrenci giinliiklerinde
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ders kazanimlarina deginen 21 O6grenci, dersin amacini ve igerigini biiyiik o6lclde
kavradiklarin1 gostermektedir. Karar verme siirecine iliskin yalnizca 9 6grencinin goriis
bildirmesi, bu konuda hala destege ihtiya¢ duyduklarin1 géstermektedir. Duygusal ifadeler
ise 16 6grenci tarafindan dile getirilmis olup, dersin genel olarak 6grencilerde olumlu bir
etki yarattig1 anlagilmaktadir. Asagida, bazi Ogrencilerin giinliiklerinden ve Ogretmen

giinliglinden elde edilen alintilara yer verilecektir.
Ogrenci Goriislerinden Alintilar:

O1: “Bugiin isledigimiz derste aklimda kalan sey ihtiyaclarin isteklerden daha 6nemli
olmasi, bu konuyla ilgili kitap okuduk, ¢ok giizel bir hikayeydi. Artik bu konuyu anladiktan

sonra daha iyi hissettim ve biraz daha iyi anladim. Bazilarinda kararda zorlanmis olabilirim.”

1. Hafta O2’in Giinliigiinden Kesit

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU |

Degerli 6grencim,

Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Gelistivilmesi: Bir Eylem Aragtirmast adiyla
yurittigimiz ¢aligmanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve dusiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz diiygular nelerdi?

3. Yasadigini zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi? R
racdqRefleen N3

Ogrenci giinliiklerinden alman bu &rnek, dersin ii¢ temel kriteri kapsadigini ve
ogrencilerin hem akademik hem de duygusal diizeyde bu siirece olumlu yanit verdigini
gostermektedir. O1, islenen konuyu anladigim ifade etmis, duygusal olarak iyi hissettigini

ve karar verme sureglerinde ¢6ziim bulma asamalarina dair diistincelerini paylasmistir.

02: “19 Kovit ondan cok etkilendim. Neden bilmiyorum ama ¢ok iiziildiim bu konu
hakkinda. Heyecanlandim, mutluluk hissettim eglence bunlar. Ihtiyacimiz olmayan seyleri
almak ¢ok sagma, mesela benim boyama kalemlerim var, boyama kitabim da var, niye

bosuna alayim? Almayacagim tabii ki de bu kadar goriistiriiz.”



1. Hafta O2’nin Giinliigiinden Kesit

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6grencim,

Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtivilmesi: Bir Eylem Amytlrmasz. adlyla' =
yiiriittiigiimiz ¢aligmanin uygulama siirecinde faallyet].erlmlz ile ilgili
duygu ve diigiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yazimz

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yasadigini zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

Rumuz: tm(/ .
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Ogrenci giinliiklerinden alman bu 6rnek, dersin kazammlari ve duygusal etkileri

konusunda dgrencilerin pozitif bir deneyim yasadigin1 gostermektedir. 02, ihtiyaclarimiz

olmayan seyleri satin almamanin 6nemine dair anlamli bir ¢ikarimda bulunmus ve dersin

eglenceli gectigini ifade etmistir. Ancak, karar verme siirecine yonelik herhangi bir ifade

bulunmamasi, bu konuda daha fazla rehberlige ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

0O13: “Ug kisilik bir aile haftada bir markete giderlerdi. Birgiin markete giderken liste

hazirliyorlardi ve anne ile baba ihtiyaglarim1 yazarken cocuk ise kendine gore bir liste

hazirliyordu. Cocugun yazdig: listenin iginde sadece 1 tane ihtiyact olan sey vardi o da

ayakkab1 bagcigiydu. Istekleri ise pinpon topu, futbol topu, voleybol topu, basketbol topu ve

cikolata ve sekerdi. IThtiyaclarimiz her zaman isteklerimizden daha 6nemlidir.”



1. Hafta O13’iin Giinliigiinden Kesit

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6grencim,
Ornek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmast adiyla

yirittigiimiiz aligmanin uygulama siirecinde faaliyetl(_arimiz ile ilgili
duygu ve disiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en onemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yasadigini zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

174

Bu giinliik, dersin kazanimlarmi anlamaya yonelik bir drnek teskil etmektedir. 013,

ihtiyaglar ve istekler arasindaki farki kavramig ve bu kavrayisi kendi ifadeleriyle

aciklamistir. Ancak, giinliikte karar verme siirecine veya duygusal tepkilere dair bir ifade

bulunmamaktadir. Bu durum, 6grencinin daha ¢ok dersin biligsel yonlerine odaklandigin

ortaya koymaktadir.
Ogretmen Gozleminden Ahntilar

1. Hafta: Ogretmen Gézlemi:

“Ogrenciler, 1sinma oyununu ve érnek olay olarak sundugum hikdyeyi cok sevdiler.

Karar formu i¢cin hazirlanan ‘Mehmet’in Onemli Karari’ hikayesi tarafimdan dgrencilere

okundu. Ilk hafta olmasi nedeniyle karar formlarinda ézellikle problemi tammlama

asamasinda zorlanmalar yasandi. Tarafimdan stirekli aciklamalar yapildr ve ogrencilerin

genel anlamda motive olduklar: gozlemlendi.”



2. Hafta Degerlendirmesi
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Ikinci haftada da ogrencilerin cogunun ders kazanimlarima degindigi ve duygusal

ifadelere yer verdigi goriilmiistiir. Ancak, karar verme c¢alismalarina iliskin ifadelerin hala

yeterli diizeyde olmadig1 dikkat ¢cekmistir. Asagida, bir 6grenci giinliigiinden ve 6gretmen

giinliglinden elde edilen alintilara yer verilecektir.

019: “Sosyal dersinde oyun oynadik ama soyle bir seydi: siiri okuyup, anlayip, baslik

buluyorduk. Sonra ihtiyaglar gibi bir video izledik. Sonra karar formu dagitildi ve ben B

brogiiriinii sectim. Ve ogretmen soyle bir odev verdi. Karar verme dgrenci etkinlik giinliigii

ve onu evde yapin ben yarin sizden alirim dedi. Canim 6gretmenim sizi ¢ok seviyorum.”

2. Hafta O19’un Giinliigiinden Kesit
KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GONLUGU

Degerli 6grencim,

(rnek Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmas: adiyla

yirittigiimiiz cahmanin uygulama siirecinde faaliyetl§rlmlz ile ilgili
duygu ve dgtincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Liitfen tarih yaziniz.

1. Bugin yapt@mz etkinliklerden aklinda kalan en dnemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yagadigin zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

7

7

/,
/
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0# Q32027

Tarih

Ogrenci, dersin etkinliklerine ve karar formuna deginerek bunlari giinliigiine yazmustir.

Duygusal bir ifade kullanarak giinliigii sonlandirmistir.

2. Hafta Ogretmen Géozlemi

“Ogrenciler derste gayet ilgiliydiler ve dikkat ¢ekici buldular. Sorular: cevaplamada

katilim yiiksekti. Karar formu etkinligi ¢ok ilgilerini ¢ekti ancak karar formundaki problemi
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cogu brogiir olarak degil de tek tek, kalem kalem ele aldilar, biraz zorlandilar. Kazanimin

1

anlasildigini verilen afis calismalarindan anladim.’
3. Hafta Degerlendirmesi

Uciincii haftada giinliik teslim eden &grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu kazanimdan
bahsetmis, duygusal ifadelere de ¢okca yer vermislerdir. Karar verme siirecine dair yer
verenlerin sayisinda bir artis gozlemlense de beklenen diizeyde olmadigi gorilmiistiir.
Asagida, bir 6grenci giinliigiinden ve Ogretmen gilinliiglinden elde edilen alintilara yer

verilecektir.

012: “Bilincli tiiketici olmay: 6grendik. Elektrik, su, dogalgazi tasarruflu kullanmay
ogrendik.”

3. Hafta O12’nin Giinliigiinden Kesit
KARAR VERME OCRENCI ETKINLIK GUNLUGU !
I

Degerli grencim,

(rneh: Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
;;":’ecerisi.szi;z Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmast adlqu Rl
viiriittigiimiiz cahgmanin uygulama siirecinde faaliyetlgnmnz ile ilgili
L{Ll\'gll Ve dugincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Liitfen tarth yaziniz,

1. Bugin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama
hangisiydi? Neden?

) Uyaulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi

3. Yagadigun zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

Ugiincii hafta giinliigiinden alman bu 6rnek, 6grencinin bilingli tiiketici olma ve tasarruf
yapma gibi ders kazanimlarini net bir sekilde ifade ettigini gdstermektedir. Ancak giinliikte
karar verme stirecine dair herhangi bir degerlendirme yapilmamis ve duygusal ifadeler zayif
kalmistir. Bu durum, 6grencinin dersin biligsel yoniine odaklandigin1 ancak karar verme

siirecini ve duygusal etkilerini giinliikte ifade etmedigini gostermektedir.
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3. Hafta Ogretmen Gozlemi

“Isitnma oyununu ¢ok sevdiler. Daha ¢ok devam ettirmek istediler. Sinifin ¢cogunlugu
hazirlanan etkinliklere ilgiyle katildi. Karar formunda zorluk yasadilar. Se¢enek olusturma
ve seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarinmi yazmada biraz zorlandilar. Derse
katithimlarindan, yaptiklar: yorumlardan ve ¢alisma kagitlarindaki etkinliklerinden kazanimi

anladiklarini diistiniiyorum.”
4. Hafta Degerlendirmesi

Doérdiincii hafta, 6grencilerin 6nceki haftalara kiyasla hem karar verme siire¢lerine daha
fazla odaklandiklart hem de dersin kazanimlarini daha ayrintili bir sekilde ifade ettikleri bir
donem olmustur. Bunun yani sira, Ogrencilerin duygusal ifadelerinde de artis
gbzlemlenmistir. Asagida bir 6grenci giinliiglinden ve dgretmen giinliiglinden elde edilen

alintilara yer verilecektir.

018: “Bugiin sosyal bilgiler dersinde cocuk haklarim isledik. Mesela saglik hakku,
egitim hakki gibi haklarimiz. Bir ¢ocuk evinde muisil misil yatarken obiir ¢ocuk sokakta
kalvyor ve yatiyor. 9 yasindaki bir ¢cocuk calisiyorsa, okumuyorsa bilgi sahibi olamaz ve o

cocuk haklarini kaybetmis olur. Her ¢cocuk haklarini savunmali ve haklarini kaybetmemeli.”

4. Hafta 018 Giinliigiinden Kesit

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGT | Tarih |

Degerli 6grencim,

Ornele Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtirilmesi: Bir Eylem Arastirmast adiyla
ylriittigimiiz galismanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve diigiincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en ¢nemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yasadigm zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

018 giinliigiinde cocuk haklar1 konusundaki farkindaligin giiclii bir sekilde olustugunu

gostermektedir. Saglik ve egitim hakki gibi temel kavramlara deginerek dersin kazanimlarini
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basarili bir sekilde ifade etmistir. Ayrica, empati kurarak ¢ocuk haklarinin dnemini duygusal
bir sekilde yansitmig ve ‘haklarii savunmali’ gibi ifadelerle bireysel bir tavir gelistirmistir.

Ancak giinliiglinde karar verme siireciyle ilgili dogrudan bir ifadeye rastlanmamastir.
4, Hafta Ogretmen Gozlemi

“Cocuklar 1sinma oyununa ¢ok ilgi gosterdiler. Cocuk haklari sézlesmesi animasyon
filmini dikkatle izlediler. Kanit 1 ve 2 sonrasi derse katilim harikaydi. Konuyu iyi

’

anladiklarimi diistintiyorum.’
5. Hafta Degerlendirmesi

Besinci haftada, 6grencilerin hem ders kazanimlarini edinme diizeylerinde hem de karar
verme siirecine katilim ve duygusal ifadelerinde belirgin bir artis oldugu gézlemlenmistir.
Bu hafta, 6grencilerin 6grenme siireclerine daha bilingli bir sekilde dahil olduklar1 bir donem
olmustur. Asagida giinliigiinde hem dersin kazanimi hem karar verme hem de duygusal
ifadeye Ornek olabilecek bir 6grenci gilinliigiine, ardindan 6gretmen gbzlemine yer

verilmigtir.

08: “Hissettigim duygular sasirma, giilme. Biitceyle ilgili gazete haberi okuduk.
Uras in meslegine karar verdik. Ekonomik faaliyetler 6grendik. Mutlu ve heyecanliydim ders

boyunca. Ogretmenimin sayesinde coook mutlu oldum. Eskiden eksiklerim vardy simdi yok.”
5. Hafta O8 Giinliigiinden Kesit
KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU Tarih

degerli 6grencim,

Ornel Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmast adiyla
yiriittiglimiz ¢alismanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve diistincelerinizi yan kutuya yazmanizi rica ediyorum.

* Litfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkmlxklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama

) ? 9 [ | Le nt| Yo
hangisiydi? Neden? ,\ Slebler, ek nire @, Y2 hler
! y!’f“" o1 5\
2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duvgular nelerdi?
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3 Y?Sadléml zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?
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08 bu giinliigiinde, meslekler ve ekonomik faalivetler konusundaki kazammlar:
basariyla kavradigint ve karar verme siirecine etkin bir sekilde katildigini gostermektedir.
‘Uras’in meslegine karar verdik’ ifadesiyle, ogrencinin karar verme becerilerini
gelistirdigine isaret etmektedir. Ayrica, ‘heyecan’ve ‘mutluluk’gibi duygusal ifadeler, dersin

ogrencide olumlu bir etki biraktigini ortaya koymaktadur.
5. Hafta Ogretmen Gozlemi

“Sozciik bulmaca etkinligini ¢ok begendiler ve isleyecegimiz kazanimin ne oldugunu
buldular. Ornek olayin sorularina severek ve isteyerek cevap verildi. Karar formu
etkinliginde segcenek olusturmada, olumlu-olumsuz sonucu belirtmede artik ¢ogu 6grenci
basarili bir sekilde cevap vermistir Kazammin ¢ogu ogrenci tarafindan edinildigini

’

gozlemledim.’
6. Hafta Degerlendirmesi

Altinct hafta, 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki kazanimlari daha kapsamli bir
sekilde kavradigi ve 6grenme siireglerini basariyla tamamladigi bir donem olmustur. Ders
kazanimlarina deginen 27 dgrenci, bu haftanin biligsel acidan etkili gectigini gostermistir.
Karar verme siirecine iligskin 15 6grencinin goriis bildirmesi, bu becerinin gelistigine isaret
ederken, 25 6grencinin duygusal ifadelerde bulunmasi, slirecin ayn1 zamanda keyif verici ve
motive edici oldugunu ortaya koymaktadir. Asagida kazanim, karar verme ve duygusal

ifadeye yer veren bir 6grenci gilinliigline ve ardindan 6gretmen gézlemine yer verilmistir.

027: “Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklimda kalan en énemli uygulama biitceydi.
Clinkii biitce yapmak isimizi ¢cok kolaylastirtyor. Biiyiiyiince isimize daha ¢ok yariyor. Mesela
benim bin iki bin filan param var, bunlardan birisi kira, mutfak, ulasim, alisveris ve i¢lerinde
wir zivir var. Ivir zivirt biitceden ¢ikaririz, biitge yapmak bunu gerektirir. Biitce ¢ok

onemlidir. Mutluluk hissettim ve karar verdik.”
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6. Hafta 027 Giinliigiinden Kesit

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGT

Degerli 0grencim,

Chrnele Olay Temelli Sospal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becevisinin Geligtivilmesi: Bir Eylem Aragarmast adiyla )
yviirittigimiiz caligmanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duyeu ve disiincelerinizi yan kutuya yazmanzi rica ediyorum.

* Litfen tarih yazimz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en onemli uygulama
hangisiydi? Neden? Py
2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?

3. Yasadigim zorluklar, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?

027 altinc1 haftada ders kazanimlarini basariyla kavradigini ve uygulamal etkinliklerle
ogrendiklerini iliskilendirdigini gostermektedir. ‘Karar verdik’ ifadesi, 6grencinin karar
verme siirecinde aktif bir rol iistlendigini ortaya koyarken, ‘mutluluk’ gibi ifadeler de dersin

ogrencide olumlu duygular uyandirdigin1 gostermektedir.

6. Hafta Ogretmen Gozlemi

“«

sinma oyununu ¢ok sevilmis ve tiim sumif oyuna istekle katilmistir. Izletilen kamu spotu
dikkatle izlenmis ve neredeyse tiim simif goriis bildirmistir._Karar formu etkinliginde
ogrencilerin hem finansal okuryazarlik hem de karar verme becerilerinde gézle goriiliir bir

sekilde ilerleme katettigi goriilmiistiiv. Kazamimda beklenen bilgilerin o6grenildigini

’

diistintiyorum.’

6. Hafta O15 Giinliigiinden Kesit

KARAR VERME OGRENCI ETKINLIK GUNLUGU

Degerli 6grencim,

Ornel Olay Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme
Becerisinin Geligtivilmesi: Bir Eylem Aragtirmast adiyla
ylirittiigiimiiz ¢aligmanin uygulama siirecinde faaliyetlerimiz ile ilgili
duygu ve ditgiincelerinizi yan kutuya yazmamz: rica ediyorum.

* Liitfen tarih yaziniz.

1. Bugiin yaptigimiz etkinliklerden aklinda kalan en 6nemli uygulama
hangisiydi? Neden?

2. Uygulama esnasinda hissettiginiz duygular nelerdi?
3. Yasadigim zorluklaf, olumsuzluklar veya eksiklikler nelerdi?
Il M0$ R S L AR
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015: “Uygulama esnasinda yasadigim duygular mutluluk. Zorluk yasamadim.
Problemi tamimla. Bilgi topla. Segcenek olustur. Secenekleri olgiitlendir. Kararini ver ve

uygula.”

6. haftaya ait bu giinliik, 6grencinin karar verme siirecine dair kazanimlar1 net bir sekilde
ifade ettigini gostermektedir. ‘Problemi tanimla, bilgi topla, segenek firet...” gibi ifadeler,
ogrencinin dersin yapisini ve 6gretilerini kavradigini ortaya koymaktadir. Ayrica ‘mutluluk’
duygusunun agikca belirtilmesi, dersin Ogrencide olumlu bir izlenim biraktigini

gOstermektedir.



182

BOLUM V: SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin bu boliminde; ulasilan sonucglara, alan yazindan yararlanilarak yapilan

tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

5.1.1. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve karar verme becerisi ile ilgili diisiinceleri

(algilar) arastirma oncesi ve sonrasi nasildir?

Bu arastirma sorusunda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ve karar verme becerisine
iliskin algilarinin aragtirma 6ncesi ve sonrasi siirecte nasil degistigi incelenmistir. Bu amagla,
Ogrencilerin 6n goriisme ve son goriisme sorularia verdikleri cevaplar analiz edilerek, ders

stirecinin 0grenci algilari tizerindeki etkisi ortaya konulmustur.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve karar verme becerisi ile ilgili diisiinceleri arastirma
Oncesi ve sonrast siirecte belirgin bir degisim goOstermistir. Arastirmanin basinda,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algilar1 daha ¢ok dersin genel niteligiyle ilgili
ylzeysel ifadelerden olusurken, son goriisme cevaplarinda bu algilarin dersin igerigi ve
bireysel faydalari iizerine derinlestigi gériilmiistiir. Ornegin, 6n goriismede dgrenciler dersle
ilgili ‘glizel’ gibi genel tanimlamalar yaparken, son gériisme cevaplarinda dersin kendilerine
‘glinliik yasamda fayda sagladigini’ ve ‘bireysel karar verme becerilerini gelistirdigini’ ifade

etmislerdir.

Benzer sekilde, d6grencilerin karar verme becerisine iliskin goriislerinde de dnemli bir
ilerleme gozlenmistir. Arastirma oncesinde, 6grencilerin cogunlugu karar verme siirecinde
bliyiiklerinden destek almay1 tercih ettiklerini belirtirken, arastirma sonunda kendi baslarina
karar verme konusunda daha 6zgiivenli olduklarini dile getirmislerdir. Bu durum, arastirma
siirecinde gerceklestirilen ornek olay temelli etkinliklerin, &grencilerin karar verme

becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.
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5.1.2. Ornek olay temelli etkinliklerle islenen sosyal bilgiler dersinin 6gretme ve
ogrenme siirecinde islenen kazamim edinmeye yonelik, sinif ici iletisim ve
etkinliklerin niteligi ile karar verme becerilerinin gelisimine yonelik karar

formlariin niteligi nasildir?

Ornek olaylarla desteklenmis sosyal bilgiler dersindeki etkinliklerin, grencilerin karar
verme becerilerine ve olusturduklari {iriinlere yansimasi bu arastirma sorusu kapsaminda
incelenmistir. Her bir kazanima yonelik olarak 1isinma oyunlari, 6rnek olay sunumu, karar
formu etkinlikleri ve degerlendirme etkinlikleri hazirlanmistir. Uygulama siirecinde
gerceklestirilen tiim karar formu ve degerlendirme etkinlikleri rubrikler yardimiyla
sistematik bir sekilde degerlendirilmistir. Asagida bu rubrik degerlendirme sonuglari

tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 5.1.2. Haftalara Gore Karar Formu Degerlendirmesi

B cokniteliki - Il nitelikli ortalarna [ gelistiriimeli [ bos/anlamsiz
20
15
10
5
0
1.hafta 2.hafta 3.hatta 4 hafta 5 hafta 6.hafta
hafta

Birinci haftada 6grencilerin biiyiik bir kismi karar verme siireclerini tam anlamiyla
uygulamakta zorlanirken, bes ve altinci haftalarda bu becerilerin belirgin bir sekilde gelistigi
goriilmugtiir. “Cok Nitelikli” ve “Nitelikli” kategorilerindeki artis, 6rnek olay temelli
etkinliklerin karar verme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.
Ogrenciler, arastirma siirecinde karar verme becerilerini gelistirerek siire¢ sonunda daha

bilingli ve etkili kararlar alabilme yetkinligine ulagmistir.
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Tablo 5.1.3. Haftalara Gore Degerlendirme Rubrik Sonuglarinin Degerlendirmesi

B cokniteliki - B nitelikl ortalama B gelistirilmeli B bos/anlamsiz
20
16
10
)
0
1.hatta 2 hatta 3.hatta 4 hafta 5.hatta 6.hafta
hafta

Haftalara gore degerlendirilen 6grenci ¢aligmalarinda, zamanla ¢ok nitelikli ve nitelikli
triinlerin artis gosterdigi, ortalama ve gelistirilmesi gereken ({irlinlerin ise azaldig
gorulmektedir. Bu durum, 6grencilerin hem kazanimlari edinme diizeyinde hem de
calismalarmin niteliginde bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. ilk haftalarda bos
veya anlamsiz olarak degerlendirilen tirlinlerin sayisi, ilerleyen haftalarda belirgin bir sekilde

azalmis, 6grencilerin siirece daha aktif bir sekilde katilim sagladiklar1 anlagilmistir.

Sonu¢ olarak 6rnek olay temelli etkinliklerle islenen sosyal bilgiler derslerinde,
ogrencilerin ders kazanimlarini edinme diizeylerinin arttigi, sif igi iletisimlerinin
zenginlestigi ve karar verme becerilerinde belirgin bir gelisim gdsterdikleri gortilmiistiir.
Karar formu etkinlikleri, 6grencilerin problemi tanimlama, bilgi toplama, segenek olusturma
ve degerlendirme gibi becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda 6grenme strecine aktif bir
katilim saglamalarina olanak tanimistir. Bu siire¢ hem Ogretim etkinliklerinin niteligini
artirmis hem de Ogrencilerin bireysel ve sosyal becerilerinde ilerleme kaydetmelerini

desteklemistir.
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5.1.3. Ornek olay temelli etkinliklerle desteklenmis karar verme becerisi gelistirmeye
yonelik islenen sosyal bilgiler dersi 6grenme siirecine iliskin 6grencilerin ve

arastirmacinin goriisleri nasildir?

Ogrenci ve dgretmen giinliiklerinden elde edilen veriler, 6rnek olay temelli etkinliklerle
desteklenen sosyal bilgiler dersinin 6grenme siirecinde dgrencilerin hem akademik hem de
sosyal becerilerinde anlamli bir ilerleme sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, siireg
boyunca ders kazanimlarina daha fazla odaklanmis, karar verme becerilerinde belirgin bir
gelisim gostermis ve duygusal ifadelerinde olumlu bir artis sergilemislerdir. Giinliiklerde yer
alan ifadeler, 6zellikle 6grencilerin ders etkinliklerinden keyif aldiklarini, uygulamalara
aktif katilim sagladiklarini ve karar verme siirecinde kendilerine olan giivenlerinin arttigin

ortaya koymaktadir.

Ogretmen gdzlemleri ise, dgrencilerin baslarda karar verme siireglerinde zorlandigini
ancak haftalar ilerledikce daha fazla segenek tretebildiklerini, se¢enekleri 6lgitlendirme ve
kararlarin1 gerekcelendirme becerilerinde gelisim kaydettiklerini gostermektedir. Ayrica,
giinliiklerde 6grencilerin derste 6grendiklerini giinliik yasamlarina yansittiklar1 goriilmiis,

bu durum ders etkinliklerinin kalic1 6grenmeye katki sagladigini ortaya koymustur.

Ozetle, gunliiklerden elde edilen bulgular, bu siirecin dgrenciler iizerinde olumlu
akademik, sosyal ve duygusal etkiler yarattigin1 ve sosyal bilgiler dersinin etkinlik temelli,
karar verme odakli bir yaklagimla islenmesinin 6grencilerin 6grenme siireglerine 6nemli

katkilar sundugunu ortaya koymaktadir.

5.2. Tartisma

Bu arastirma, 6rnek olay temelli etkinliklerle desteklenen sosyal bilgiler dersinde karar
verme becerilerinin gelistirilmesine yonelik alt1 haftalik bir 6gretim siirecinin uygulanmasi
ve bu siirecin etkililiginin degerlendirilmesini amag¢lamistir. Caligsma kapsaminda elde edilen

bulgular, bu boliimde mevcut literatiirle karsilagtirilarak tartisilmistir.

Alan yazinda karar verme becerisi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde
arastirmanin bulgulariyla benzerlik gosteren calismalara rastlanmistir. Yalin (2021)
calismasinda Ggrencilerin karar verme siireclerinde siklikla aile biiyiiklerinden destek

aldiklar belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin karar verme konusunda yeterince bagimsiz
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olmadiklarini ve biiyiiklerine danismay1 bir gliven mekanizmasi olarak kullandiklarini
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, bu arastirmanin 6n goriisme siirecinde de 6grencilerin
karar verme konusunda biiyiiklerinden destek aldiklar1 ve bu siireci bireysel olarak
yonetmekte zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Ancak, alti haftalik ornek olay temelli
etkinliklerle desteklenen sosyal bilgiler dersi 6gretim siireci sonucunda, dgrencilerin karar
verme siireglerinde daha bagimsiz hale geldikleri tespit edilmistir. Giinliiklerden ve karar
formu etkinliklerinden elde edilen bulgular, 6grencilerin se¢enek olusturma ve kararlarini
gerekcelendirme becerilerinde belirgin bir ilerleme gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu
sonug, Yalin’in g¢alismasinda vurgulanan, sinif ig¢i etkinliklerin artirilmasi OneriSini

desteklemektedir.

Yalin’in 6nerdigi gibi, 68rencilerin karar verme becerilerinin gelistirilmesinde, sinif i¢i
etkinliklerin zenginlestirilmesi ve 6grencilerin bireysel olarak aktif katilim saglamasina
olanak taniyan O0grenme ortamlarinin yaratilmasi onemlidir. Bu aragtirmanin bulgulari,
ornek olay temelli etkinliklerin bu tiir bir 6grenme ortami saglama konusunda etkili
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin karar verme becerilerinde bagimsizlik kazanmasi,
etkinlik temelli 6grenme yaklasimlarinin ne denli gii¢lii bir ara¢ oldugunu kanitlamaktadir.
Sever (2018) Dordiincii Simif Ogrencilerinin Karar Verme Becerilerinin Ogrenci ve
Ogretmen Gériislerine Gére Incelenmesi adli ¢aligmasmin sonucunda dgrencilerin yariya
yakininin karar problemini tanimlama- ifade etme konusunda giiglik yasadigin
belirlemistir. Bu, aragtirmanin 6n gorlisme asamasinda ortaya c¢ikan bulgularyla

ortlismektedir.

Cimsir (2019) Marmara Ug¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme
Modelinin Akademik Basaris1 Diisiik Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Karar Verme, Problem
Cozme Becerisi ve Akademik Basarisina Etkisi ¢alismasinda karar verme becerilerini
gelistirme konusuna odaklanmistir. Calismada sosyal bilgiler dersi temel alinmis, bu dersin
beceri gelistirmede kritik rolii vurgulanmistir. Ayrica dordiincii simif 6grencilerinin karar
verme becerilerindeki gelisimi incelenmistir. Cimsir’in ¢calismasinda karar verme agamalari
detayli bir sekilde incelenmis ve siirecin adimlari (problem tanimlama, bilgi toplama vb.)
degerlendirilmistir. Bu agilardan bakildiginda bu arastirma ile paralellikler gostermektedir.
Demirbas Nemli (2018) calismasi ile bu arastirma arasinda karar verme becerilerinin
gelistirilmesi iizerine benzer hedefler bulunmaktadir. Iki calismada da 6grencilerin bu

becerilerini kazanmalarini  desteklemek icin egitim siirecinde Ozgiin yOntemler
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uygulanmistir. Ancak, Demirbas Nemli’nin aragtirmasi, daha genis bir modelin gelistirilmesi
ve uygulanmasi lizerine odaklanirken, bu ¢aligma sosyal bilgiler dersi 6zelinde 6rnek olay
temelli bir yaklagimla ilerlemistir. Her iki ¢alisma, karar verme siireclerinde problemleri
tanimlama, segenek olusturma gibi becerilerde O6grencilerin  gelisim sagladigini

gostermektedir.

Yasar (2019) calismasinda, ilkokul 6grencilerinin karar verme siire¢lerini incelemek
amaciyla ¢esitli etkinlikler tasarlanarak bir eylem arastirmasi modeli kullanilmistir.
Aragtirma bulgularina gore, 6grencilerin karar verme siireclerinin 6gretim siireci boyunca
gelisim gosterdigi belirlenmistir. Ozellikle problem farkindaligi, alternatif secenek Uretme
ve karar sonuclarini degerlendirme asamalarinda 6grencilerin daha bilingli hale geldikleri
tespit edilmistir. Bu durum, arastirmamizda kullanilan 6rnek olay temelli 6gretim
yaklagimiyla elde edilen bulgularla ortiismektedir. Yasar’in eylem arastirmasi modeli,
stirecin uzun vadeli etkilerini gozlemleme acgisindan degerli bir katki saglamaktadir ve
ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirmede yapilandirilmis etkinliklerin 6nemini bir

kez daha vurgulamaktadir.

Esen ve Say’in (2022) calismasinda, zekd oyunlarmin o6grencilerin karar verme
becerileri, sabirli davranig gosterme ve okul doyumu iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma bulgulari, zekd oyunlarmin ogrencilerin problem ¢6zme ve karar verme
becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu goéstermistir. Benzer sekilde, bizim
calismamizda kullanilan 6rnek olay temelli etkinliklerin 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi ve bu sliregte sabirli davranislar sergilemelerine olanak tanidigi
belirlenmistir. Her iki ¢alisma da smf igi etkinliklerin sosyal-duygusal 6grenme

bilesenlerini desteklemedeki dnemini ortaya koymaktadir.

Ayrica, Gilineypmar’ 1n (2021) masal temelli karar verme etkinliklerini inceledigi
calismasinda, Ogrencilerin problem tanimlama ve segenek degerlendirme agamalarinda
zorlandi1g1, ancak destekleyici etkinliklerle bu becerilerde gelisim sagladiklar belirtilmistir.
Bu durum, sosyal bilgiler dersinde yaratic1 ve baglamsal 6grenme yaklasimlarinin karar
verme siireclerine katkisini desteklemektedir. Aragtirmamizda da kullanilan 6rnek olaylar,
Ogrencilere baglamsal bir 6grenme ortami1 sunarak karar verme siireglerine katkida

bulunmustur.
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Moore ve Gregory’nin (2024) arastirmasi, karar verme pedagojisinin sosyal-duygusal
ogrenme (SEL) ile nasil entegre edilebilecegini tartigmistir. Arastirmada, karar verme
becerilerinin  yapilandirilmis  bir model kullanilarak gelistirilmesinin, 6grencilerin
kendilerinin ve bagkalarmmin duygularini daha iyi anlamalarina yardimer oldugu
belirtilmistir. Bu durum, arastirmamizda gézlemlenen, 6grencilerin karar verme sureclerinde

etik ve sosyal duyarliligin artmasi bulgusuyla paralellik gdstermektedir.

Yusal, Suhandi ve Kaniawati’nin (2022) gelistirdigi kavramsal gelisim modeli (CD-
CDMPS), ozellikle fen bilimleri 6gretiminde karar verme becerilerinin gelistirilmesi igin
etkili bulunmustur. Bu model, 6grenme slireglerinde problem ¢6zme ve karar verme
etkinliklerini birlestirerek O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini  desteklemeyi
amaclamistir. Arastirmamizda kullanilan 6rnek olay temelli etkinlikler, bu modelin sosyal
bilgiler 6gretimine uyarlanabilirligini géstermistir. Ogrenciler, problem ¢dzme siireglerinde
daha sistematik bir yaklasim benimsemis ve kararlarim1 daha bilingli bir sekilde

gerekeelendirmistir.

Tetik’in (2013) probleme dayali 6grenme yonteminin karar verme becerilerine etkisini
inceledigi ¢alismada, bu yontemin 6grencilerin analitik diisiinme ve rasyonel karar verme
becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Calismamizin bulgulari, probleme dayali 6gretim

stratejilerinin karar verme siireclerinde etkili bir arag oldugunu desteklemektedir.

Ayyildiz Unni’niin (2012) &rgiitsel baglamda karar verme siireclerini inceledigi
calismasinda, bireylerin karar verme siireclerinde dinamik ve sistematik bir yaklagimla daha
etkili sonuglar elde ettigi belirtilmistir. Bu, ¢calismamizdaki 6rnek olay temelli etkinliklerin

sistematik karar verme siireclerini destekleme amacini dogrulamaktadir.

Colakkadioglu’nun (2010) arastirmasi, erken yasta karar verme becerilerinin
gelistirilmesinin bireylerin yasamlarimi 6nemli Olgiilerde etkiledigini gostermistir. Bu
calismadan elde edilen bilgiler, sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin
karar verme becerilerini gelistirme potansiyelini vurgulamaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin etik
degerlere uygun kararlar almalar i¢in yapilandirilmig etkinlikler, bireysel sorumlulugun

gelistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

Bu aragtirmanin bulgulari, karar verme becerilerinin gelistirilmesinde 6rnek olay temelli
ogretim yaklasiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Literatiirdeki caligmalarla uyumlu

olarak, 6grencilerin karar verme siireclerinde problem tanimlama, secenek olusturma ve
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kararlarini gerekcelendirme becerilerinde gelisim sagladiklar1 gézlemlenmistir. Celikten ve

arkadaslarinin (2019) ¢ok kriterli karar verme modeli tizerine yaptiklart ¢alisma, bu

becerilerin analitik bir yaklasimla nasil gelistirilebilecegini vurgulamistir. Ayrica, Van

Gelder’in (2005) bilissel bilim bulgularini temel alan galismasi, elestirel diisiinmenin karar

verme siireglerini nasil etkileyebilecegini tartigmistir.

5.3. Oneriler

Bu b6limde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara ve

ogretmenlere yonelik Onerilere yer verilecektir.

Arastirmaciya Yonelik Oneriler;

Arastirmada 1sinma oyunlar1 6grencilerin ¢ok fazla ilgisini ¢ekmistir. Bu durum
diisiiniildiigiinde 6zellikle kiigiik yas gruplarinda oyunla 6gretim ve karar verme
beceri gelisiminin birlikte ele alindig1 ¢aligmalar planlanabilir.

Arastirma karar verme becerisini gelistirmeye ¢alisan sinirli uygulamalardan
biridir. Karar verme becerisini gelistirici uygulamali aragtirmalar yapilabilir.
Arastirmada sosyal bilgiler dersi 4.smif 5. ve 6. Ogrenme alanlarindaki kazanimlar
ele alinmistir, farkli sinif ve 6grenme alanlarinda da arastirma yapilabilir.
Arastirmada kamu spotlarinin ve gorsel 6gelerin daha ¢ok 6grencilerin dikkatini
cektigi gozlenmistir. Yapilacak arastirmalarda kazanimlara uygun dersler

planlanirken bu durum gozetilebilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler;

Aragtirma surecinde i1sinma oyunlarinin &grencilerin derslere olan ilgisini de
artirdig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin derslere olumlu tutum gelistirmesi icin
ogretmenlerin  sosyal bilgiler dersinde daha fazla kazanmimlarla baglanti
kurabilecekleri oyunlarin kullanimina yer vermeleri 6nerilir.

Aragtirmada sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin daha fazla kendilerini ifade edip
yorum yapabilecekleri kanitlar, kamu spotlari, hikayeler gibi etkinliklerin
kullanilmasimin &grencilerin  6gretme- 6grenme strecine olumlu katki yaptigi
bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinde bu durumu géz

6nlnde bulundurarak derslerinde boyle etkinliklerine yer vermeleri 6nerilir.
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EKLER

Ek 1. MEB izi Yazisi

TC.
[ZMIE VALILIGI
il Milli Egitim Madarligi
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Selma SIPAHI
Kurumu / Universitesi Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi
Arastirma Yapilacak iller fzmir

::T::::i:lzg:::;r;fg'ﬁm Cambikule Sehit Omer San Ilkokulu

Omek Olay Inceleme Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde
Arastirmanin Konusu Karar verme Becerisinin Gelistirilmesi: Bir  Eylem
Aragirmas

Universite / Kurum Onay

Arastirma/Proje/Odev/Tez Doktora Tezi
Onerisi )

Veli Onam Formu, Katthmer Onam Formu, Odak Grup_
Veri Toplama Araglar Girtisme  Sorular, Ofrenci Son  Girdisme  Sorulan,
Ogrenci On Giriigme Sorulan

Giiriis Istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Sosval Etkinlik Izinleri konulu 2020/2 sayih Genelgesi.

Genelge geregince; arastirma bagvurusu olmasi gereken nitelikler agisindan incelenmis olup
caligmanin, 2022-2023 egitim-8fretim yihnda, egitim kurumu yaneticilerinin uygun gérdilgi
sekilde yapilmasina oybirligi ile karar verilmigtir.
Komisyon Karan | Oybirligi ile almmstir. _ |
Muhalif Uyenin
Adi ve Soyadu: - | Gerekeesi;

| SR
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Ek 2. Etik Kurul izni

Marmara Uni Evrak Tarih ve Sayisi: 27.02.2023-488151

®

T.C.

MARMARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLER ENSTITUS(
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU KARARI

B ssunaiminaping Tarih:
Cahsmamn Yiiriiticiisi: Dog. Dr. Zafer IBRAHIMOGLU

Diger Aragtirmacilar: Selma SIPAHI
Onay Tarihi ve Onay Sayisi: 08.02.2023 /02-27

Saym: Dog. Dr. Zafer IBRAHIMOGLU

“Ornek Olay Inceleme Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme Becerisinin
Geligtirilmesi: Bir Eylem Aragtirmast” isimli ¢ahymaniz Universitemiz Egitim Bilimler
Enstitiisi Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu targfindan incglenmis ve etik yonden uygunluguna
karar verilmigtir, ﬁ' 5 ﬂ




Ek 3. Ogrenci On Gériisme
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[~

OGRENCI ON GORUSME SORULARI

Bu yil ilk defa gbrecegin sosyal bilgiler dersi hakkinda ne diistintiyorsun? Sence bu
ders 6grencilere hangi konularda bilgiler veriyor?

Bir seye karar verme konusunda kendini ne derece rahat hissedersin?

Karar verme konusunda kendine mi gtivenirsin yoksa isi biiyiiklerine mi birakmayi1
tercih edersin?

Sence kararsiz bir insann yasayacagi sorunlar neler olabilir?




Ek 4. Ogrenci Son Goriisme

205

OGRENCI SON GORUSME SORULARI

. Birlikte yiirtitttigiimiiz ders stirecimizi basindan sonuna kadar diigtindiigiinde neler

vaptigimizi kisaca anlatir misin?

Sosyal Bilgiler Dersi ile ilgili diisiincelerinde bir degisiklik oldu mu?

Derste ele aldigimiz érnek olaylardan yola ¢ikarak bazi kararlar almak durumunda
kaldmn. Bu sana nasil hissettirdi?

Biittin dersleri diistindiigiinde sence bu derslerin sana katkis1 oldu mu?

Karar verme konusunda simdi kendini nasil degerlendirirsin?
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Ek 5. Odak Grup Goriisme

2=

> w

ODAK GRUP GORUSME FORMU SORULARI

Derste yaptigimiz etkinlikler sizce ilgi ¢cekici mi?

Etkinliklere katilim saglamak hosunuza gidiyor mu?

Sizce karar verme stireci etkinliklerini bu sekilde devam ettirmeli miyiz?
Yaptigunz etkinliklerle ilgili farkli énerileriniz var m1? Baska neler yapabiliriz?




207

Ek 6. Veli Onam Formu

Sayin Veli;

(13

Cocugunuzun katilacagl bu ¢aliSma, “.......cccooveiiiiiiiiiiiece e

adiyla, ..o, tarihleri arasinda yapilacak bir arastirmauygulamasidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / G6zlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yoOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuzigin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Caligmada Ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgilirdiir. Bu durumda
rahatsizligin  giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz c¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, c¢alismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek c¢ocugunuza hicbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar
hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact:
Ilitesim Bilgileri:
Velisi bulundugum .................. SINIfl oo numarali 6grencisi
N
Isim-Soyisim imza
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Ek 7. Ders Plan1 1

Ders Plani: 1

Dersin adu: Sosyal Bilgiler

Suf: 4

Ogrenme Alan:: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazamm SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarin ayurt ederek ikisi arasinda bilincli secimler yapar.
Kaynaklarm siurliligy, fayda ve maliyet dengesi goz éniine alinacaktur. Istek ve ihtiyaclarin
birbirinden farkli oldugu vurgulanur,

Siire: 3x40 dakika

Deger: Sorumluluk, tasarruf

Beceri: Oz denetim, karar verme

Strateji, yontem-teknik: Drama, dmek olay, giincel olaylar
Materyaller: Internet gazete haberi, calisma yapraklars, hikaye kitabi
Ogretme dgrenme etkinlikleri:

¢ Etkinlik 1: Isinma Oyunu (10 dk. ).
Oncelikle drama Isinma oyunu ile ders baslatilur.
o Etkinlik 2: Omek Olaym Sunumu (10 dk.)
Daha sonra okuyanbalik.com adresinden “Cok Merakli” hikaye serisinden “Zhtiyag
Listes” hikayesi dinletilir.
o Etkinlik 3: Hikaye coziimlemesi yapilir, dinletilen hikaye ile ilgili sorular yoneltilir.
(20 dk.). (https://okuyanbalik.com/#4).
* Etkinlik 4: Drama ana etkinligi yaptirihr (15 dk.).
o Etkinlik §: Ara degerlendirme (15 dk.).
o Etkinlik 6: “Gazete haberi” adli etkinlik yapilir ve karar verme basamaklarina uygun
form doldurulur (30 dk.).
¢ Etkinlik 7: Degerlendirme etkinligi (20 dk.).
Istek ve Thtiyac konulu resim veya siir yazilarak ders bitirilir.
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Ek 8. Ders Plani 2

Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Simf: 4
Ogrenme Alami: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazamim SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilincli tiketici
davramislan sergiler.

Siire: 3x40 dakika

Deger: Sorumluluk,tasarruf

Beceri: Oz denetim, karar verme

Strateji, yontem-teknik: ornek olay, soru-cevap
Materyaller : Animasyon kamu spotu, ¢alisma yapraklar
Ogretme 6Frenme etkinlikleri:

o Etkinlik 1: Isinma Oyunu(10 dk.).
Baslik bulma oyunu ile ders baslatilir.

o Etkinlik 2: Ornek olaymn sunumu(30 dk).

Derse Ticaret Bakanlii'nin ¢ocuklar i¢in hazirlamis oldugu kamu spotu
izletilerek devam edilir. Izletilen kamu spotu uygulayici tarafindan ara ara
durdurularak érmek olayi kavrama, ahlaki ve empatik diisiinme sorulan
yoneltilir.

o Etkinlik 3: “Aligveris Cilginh@i™ adli destek etkinligin yapilmasi(40 +20
dk)

e Not: Bu etkinlikte amag 6grencilerin iki gizli segenekten birine karar
vermelerini saglamaktir, Bu gizli se¢enekler istekler ya da ihtiyaglardir.
Brosiirlerin birinde isteklerle ilgili, digerinde ihtiyaclarla ilgili malzemeler
bulunmaktadir. Bu durum égrencilere séylenmeyecektir. Ogrenciler soru
sordugunda bu durumu agiklamadan sorular cevaplandinlacaktir. Bilingli
titketicilik konusunun ardindan yapilacak olan bu etkinlikle; 6grencilerden
bilingli tiiketici olarak thtiyag brosiiriindeki malzemeleri alma karan
nedenleriyle birlikte beklenmektedir.

e Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik kagidi 6grencilere dagitihr ve
etkinligi ~ yapmalan saglanmir. Karar verme basamaklarima uygun olarak
karar formu doldurulur.

o Etkinlik 4: Degerlendirme etkinligi(20 dk.).

Bilingli Tiiketict Olmak konulu afis galismas: yaptinihir.
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Ek 9. Ders Plam 3

Ders Plam:

Dersin adi: Sosyal Bilgiler

Simf: 4

Ogrenme Alam: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazamim SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.,

Sahip oldugu kaynaklari bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir,
Siire: 3x40 dakika

Deger: Sorumluluk,tasarruf

Beceri: Oz denetim, karar verme

Strateji, yontem-teknik: Kamt temelli 6grenme, ornek olay, giincel olaylar
Materyaller : Internet gazete haberi, alisma yapraklari, kumbara.

Ogretme dgrenme etkinlikleri:

Etkinlik 1: Isnma Oyunu -Atasézleri Kumbarasi (15 dk.).

Arastirmac tarafindan hazirlanan Atasozleri Kumbarasi oyunu ile ders baglatilir.
Etkinlik 2: Ornek Olaym Sunumu- Kanitlardan Yola Cikiyorum (30 dk.).

Aragtirmact tarafindan 6nceden hazirlanan kamtlarla verilen yonergeye uygun cevap verilmesi
istenir.

Etkinlik 3: Yan Etkinlik - Kamtlarla Ilerliyorum (20 dk.).
Verilen kanitlarla kazamima uygun sorular sorulur, cevaplar alnir.
Etkinlik 4: Ana Etkinlik- Karar Verip Proje Hazirliyorum (40 dk.).

Proje hazirlama etkinligi ¢alisma kagidi ile karar verme basamaklarina uygun form
doldurulur.

Etkinlik 5: Degerlendirme — Diisiincemdekini Ciziyorum (15 dk.).



Ek 10. Ders Plan1 4

Dersin adi: Sosyal Bilgiler

Simf: 4

Ofrenme Alam: Etkin Vatandaghk

Kazanim SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara érnekler verir. ( Cocuk Haklarma

Dair Sizlesme'dek1 maddeler ele alinir).

Siire: 3x40 dakika

Deger: Sorumluluk, bagimsizhik

Beceri: s birligi, sosyal katilim ve karar verme

Strateji, yontem-teknik: Kanit temelli grenme, 6mek olay, soru-cevap

Materyaller : Animasyon kamu spotu, ¢ahigma yapraklar,gazete haberi, sark:.

Ogretme dgrenme etkinlikleri:

Etkinlik 1 : Ismma oyunu(10 dk).

“Bugtin giinlerden rap!™ oyunu ile ders baslatilir. Aragtirmaci tarafindan 6nceden
cocuk haklariyla ilgili yazilan sézlerle , “Autorap™ uygulamast ile hazirlanan rap
sarkist dinletilir ve “Sizce dersimizin konusu nedir? sorusu ile derse girig yapilir.
Etkinlik 2 : Ornek olaymn sunumu(30 dk).

Kamtlardan Yola Cikiyorum etkinligi ile cocuklara “Coocuk Haklari Sozlesmesi™ adh
animasyon film izletilir. Daha sonra kamt-2"deki gérsel gosterilir ve ara etkinlik
sorulart cevaplandirilir.

Etkinlik 3 : Yan etkinlik(10 dk).

Panomuzu diizenliyoruz etkinligi ile ¢ocuklara bir giin 1¢inde neler yaptiklar sorulur
ve onlarm anlatimima gére daha dnceden unicefturkiye sayfasimdan edinilen ve renkli
kagitlara ¢iktis: alman cocuk haklan maddeleri, sirayla tizerinde kisaca konugularak
ogrencilerle birlikte smuf panosuna asilir.

Etkinlik 4 : Yan etkinlikler(20 dk).

Gazete okuyorum etkinlifi ile kanit-3"deki gazete haber1 okunur. Daha sonra Kamit-4
ve kamt-5 gorselleri gosterilir. Ara etkinlik ile kamtlar tizerinde konugilur.aym sekilde
kanit-6, kanit-7 ve kanit-8 gorselleri izerinde durularak ilgili ara etkinlikler yapilr ve
ana etkinlige gegilir.

Etkinlik 5 : Ana etkinlik(30 dk).

Kose yazaryim etkinligi ile karar verme basamaklarma uygun olarak karar formu
doldurulur.

Etkinlik 6 : Degerlendirme etkinligi(20 dk).

Diigiiniiyorum-yaziyorum etkinligi ile degerlendirme yapihp ders sonlandirihir.
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Ek 11. Ders Plan1 5

Dersin adi: Sosyal Bilgiler
Simf: 4
Osrenme Alam: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazanim SB.4.5.2. Ailesi ve vakin ¢evresindeki baslica ekonomik faalivetler: tamir. Gelir,
gider, biitce, dretim, dagitim, tilketim ve meslek gibi kavramlar kullanarak Ggrencinin vakin
cevresindeki ekonomik faaliyetler: gézlemlemesi ve raporlagtirmasi saglamir.

Siire: 3x40 dakika

Deger: Sorumluluk, tasarruf

Beceri: Oz denetim, finansal okuryazarlik ve karar verme

Strateji, yontem-teknik: Kanit temelli 6grenme, drnek olay, soru-cevap
Materyaller: Bulmaca, Letkjnlik kagitlan, cesith fotograflar, akall tahta
Ogretme bgrenme etkinlikleri:

o Etkinlik 1: [sinma oyunu (10 dk).
“Sozeik Bulmaca™ ovunu ile ders baglatilir ve bulmacamin ¢dziimi sonrast buldurulan
sifre ile dersin kazaniminda yer alan kavramlar 6grencilere hissettirilir.

o Etkinlik 2: Omek olayin sunumu (30 dk).
Kanitlar aracihgivla kesfedivorum etkinligi 1le cocuklara kamtl-2-3-4'deki gérsel
gisterilir ve ara etkinlik sorulan cevaplandirilir. Daha sonra kanit 5-6-7 deki gérseller
gisterilip ara etkinlik sorulan cevaplandirilir.

o Etkinlik 3: Yan etkinlik (20 dk).
Balik Kilgig etkinhgi ile cocuklarla ekonomik faalivetler ve ekonomik faalivetler:
etkileven sebepler konusulur ve calisma kagidina cevaplar vazilir.

o Etkinlik 4: Yan etkinlikler (10 dk). Bitce nedir 6grentyorum

o Etkinlik: Ana etkinlik (30 dk).
“Ben Simdi Ne Olacagim?” etkinligi ile karar verme basamaklarma uygzun olarak
karar formu doldurulur.

¢ Etkinlik 6: Degerlendirme etkinligi (20 dk).
“Kanitlar1 degerlendirivorum” calisma vaprag ile degerlendirme vapilip ders

sonlandimilir.



Ek 12. Ders Plan1 6

Ders Plani:

Dersin adi: Sosyal Bilgiler

Simf: 4

Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Kazanimm SB.4.5.4._. Kendine ait rnek bir biitce olusturur. (Ogrencinin ailesi ile beraber 6rnek bir

biitge miktari tizerinden gelir gider tablosu olusturmasi saglanir. Yéresel ve sosyo-ekonomik sartlar ile
ailelerin gelir diizeyleri dikkate alir).

Siire: 3x40 dakika

Deger: Sorumluluk, tasarruf

Beceri: Oz denetim, finansal okuryazarlik ve karar verme

Strateji, yontem-teknik: érnek olay, soru-cevap

Materyaller: kamu spotu, ¢calisma yapraklari, gazete haberi, karikatiir

Ogretme Ggrenme etkinlikleri:

Etkinlik 1: Isinma oyunu (10 dk).

“Kulaktan kulaga™ oyunu ile ders baslatilir. Arastirmaci tarafindan énceden biitce konusuyla
ilgili hazirlanan atasozleri kulaktan kulaga soyletilir ve “Sizce dersimizin konusu nedir?”
sorusu ile derse giris yapilir.

Etkinlik 2: Ornek olayin sunumu (30 dk).

“Izleyip Degerlendiriyorum™ etkinligi ile Bankacilik Diizenleme ve Denetleme Kurumunun
hazirlamis oldugu kamu spotu izletilerek derse devam edilir. Izletilen kamu spotuyla ilgili
drnek olayi irdelemeye yénelik uygulayic tarafindan hazirlanan 6rnek olay: kavrama, ahlaki
ve empatik diisiinme sorular: yoneltilir.

Etkinlik 3: Yan etkinlik (10 dk).

“Kavram Buluyorum™ etkinligi ile arastirmaci tarafindan énceden belirlenen gazete haberi ve
karikatiiriin sunumu ile gazete haberinden yola cikilarak “gelir” kavrami, karikatiirden yola
cikilarak “gider/harcama’ kavramlarina ulasilmaya ¢alisilir. Bu iki kavramin ne ile ilgili
oldugu sorulur.

Etkinlik 4: Yan etkinlikler (10 dk).

“Biitge taslagimi hazirlivorum™ etkinligi ile tiim 6grendigi bilgiler 1s18inda bir biitce kagidi
hazirlamalar istenir.

Etkinlik 5: Ana etkinlik (40 dk).

“Ege’nin Biitgesi” etkinligi ile karar formu doldurulur.

Etkinlik 6: Degerlendirme etkinligi (20 dk).

“Afis Hazirhyorum™ etkinligi ile degerlendirme yapilip ders sonlandirilir.
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Ek 13. Uzman Goriislerinden Kesitler

€ @ 0 ® 8 @ 6633ietidizisinden3. < > mm~
uzman gorugl Gelen Kutusu x C & B

selma sipahi @ 4HazSal14:53 oy
lyl caligmalar dilerim Tuncay hocam. "Omek Olay inceleme Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme Becerisinin Geligtinimesi: Bir Eylem

tuncay Canbulat @ 13HazPer13:33(Ngindnce) & @ &}
Alici: ben

Selma dosya Ustlerine not aldim. kolay gelsin

seima sipahi 4 Haz 2024 Sal, 14:53 tarihinde sunu yazdi
Iyt calismalar dilerim Tuncay hocam. "Omek Olay inceleme Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme Becerisinin Gelistirimesi: Bir Eylem
Aragtirmasi” adli doktora tezim icin gelistirdidim ders planiannda yer alan etkinlik degeriendirme rubrikleri ve karar formu rubrigini
degerlendirmeniz icin uzman gorusunize Intiya¢ duymaktayim. Dosyalar ekte sunulmus olup, degerli goruslerinizi bekiiyorum

Dr. Tuncay CANBULAT
Associate Professor / Docent
Dokuz Eylul University / Dokuz Eyliil Universitesi

3 ileti dizisinden 1 ¢ >

€ B 0 ® &
Yasin Akay SHazCar2342 % @
Alict: ben -

Merhaba selam hocam,

lletmis oldugunuz formian Inceledim. Sade, anlagilir ve dizeye uygun olarak hazifanmig. Emeklerinize sagiik
lyl caligmalar dilerim

Dr. Yasin Akay

108 icin Outiook uygulamasini edinin

Génderen: selma sipahi

Génderildi: Sunday, June 2, 2024 10:39:37 PM
Kime: Yasin

Konu: uzman gorisi

Q X = @ @

€ ® 0 ® & 3 Wietidzisinden’. < > mm~

4.hafta etkinlik d... Y 4 [ 5.hafta etkinlik e 4 B 6.hafta etkinlik d... F 4

Alict ben w»

o feyza demirboya sHazsans K @ @

Merhaba Hocam Selma Hocam,

Etkinlikleri ve rubrikleri inceledim, etkinlikler 6grencilerin gelisim dizeylerine ,araghrmanin amacina ve kazanimlara uygun ve
yeterli, 6zenle hazirlanmis.Birgok beceriyi dligebelicek nitelikte.

Rubrikler etkinlikleri degerlendirebilecek sekilde hazirlanmus. Rubrikler etkinlikleri degerlendirmek icin uygundur.
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Jietidzisnden2. ¢ > m*

@ 0 8§ & 8

Uzman gorugl  Gelen ks x v & @
selma sipahi @ 10ca2023Gar2225 B © & i}

Alici: nergistulek »

Iyl caigmalar dilerim Nergis hocam. "Omek Olay inceleme Temelll Sosyal Biigiler Dersinde Karar Verme Becerisinin Gelistirimesi: Bir Eylem
Arastirmasi” adh caligmamda kullanacadim ders planianni incelemeniz uzere ekte gondenyorum. Goruslenniz icin simdiden cok tesekkur
ederim

4 ek + Gmail tarafindan tarandi © $ &

Nergis CANBULAT @ 265ub2023Pz2140 % @ €
Alic: ben =

Uzman gorisii formunu ekte gonderiyorum. iyi calismalar dilerim.

seima sipahi 11 Oca 2023 Car, 22°16 tarihinde Sunu yazdi:

Bir ek « Gmail tarafindan tarandi ©

uzman gorusu -

e selma sipahi @ sHazSsl 458

lyi calismaiar dilerim Perihan hocam. "Omek Olay Inceleme Temelii Sosyal Bilgiler Dersinde Karar Verme Becerisinin Gelistiriimesi: Bir Eylem...

Perihan SARA 1TemPzt 106 (3ginance) & @ & H
Alic: ben »
Seima hocam, haziriamis oldugunuz etkinlik dederiendirme rubrikieri ve karar formu rubrigi anlasilir ve uygundur.
selma sipahi 4 Haz 2024 Sal, 14:58 tarihinde sunu yazdi:
e

Perihan SARA



